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Introduccion

En los Ultimos afios, mas que nunca, el interés por la educacién ha
transcendido mas alld de la comunidad educativa. Los profesores®’ nos
enfrentamos en multiples y variadas ocasiones a debates improvisados, en los

que salen a la palestra cuestiones educativas de muy diversa indole.

En la dltima década han coincidido dos reformas educativas. Por una parte, la
Ley Organica de la Educacion vy, por otro lado, el proceso de adaptaciéon al
Espacio de Educacion Europea Superior, han venido y vienen produciendo
cambios normativos y de organizacion en el campo educativo. Estas reformas
han ido inevitablemente acompafnadas de debates en los que la sociedad
espafiola ejerce una reflexion sobre las necesidades y prioridades educativas,
los ejes de actuacion y los objetivos estratégicos que deben definirse en el

campo educativo para la Espafia del siglo XXI.

Los docentes son uno de los factores mas importantes del proceso educativo.
Por ello, su calidad profesional, desempefio laboral, compromiso con los
resultados, etc., son algunas de las preocupaciones centrales del debate
educativo. Una de las cuestiones que se han debatido durante décadas en
Espafia es la formacion inicial del profesorado de Secundaria. Desde la Ley
General de Educacion de 1970, la formacién inicial del profesorado se habia
venido realizando a través del curso del Certificado de Aptitud Pedagdgica
(CAP), hasta que en el curso 2009-2010% entr6 en vigor el Master de

Profesorado en Ensefianza Secundaria dentro del marco del EEES®.

! De aqui en adelante, cuando queramos referirnos a los profesores y profesoras y, a los
alumnos y alumnas, utilizaremos los términos profesores y alumnos respectivamente. La razén
por la que optamos por hacer uso de los masculinos genéricos es simplemente para no
recargar el texto.

? La resolucién de 8 de octubre de 2010, de la Universidad de las llles Balears, publica el plan
de estudios de Master Universitario en Formacién del Profesorado.

® En el curso 2006/07 el CAP no llegé a ser sustituido por el TED tal y como estaba previsto en
la LOCE (2002) debido a que, tras el cambio de Gobierno en 2004, el PSOE paraliz6 esta
reforma.
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Existe un claro consenso acerca de que la formacién inicial y permanente de
docentes es un componente de calidad de primer orden del sistema educativo.
La puesta en marcha de este Master supone una reforma importante en la
formacion inicial del profesorado y una ocasion Unica para incluir en él las
caracteristicas necesarias de un programa de formacion inicial para el

profesorado de Secundaria del siglo XXI.

Por otro lado, el estudio PISA (Programme for International Student
Assessment), que se concibe como una herramienta para contribuir al
desarrollo del capital humano de los paises miembros de la OCDE, establece
gue tal capital lo constituyen los conocimientos, destrezas, competencias y
otros rasgos individuales, que son relevantes para el bienestar personal, social
y econOmico. Es por todos conocidos, que en dicho informe, los resultados de

nuestros alumnos, no estan en las mejores posiciones.

No podemos perder de vista que la principal finalidad de la evaluacion PISA
consiste en establecer indicadores que muestren el modo en que los sistemas
educativos de los distintos paises preparan a los estudiantes de 15 afios para
desempenfar un papel activo como ciudadanos, dato relevante para expresar el
desarrollo de una sociedad. El foco de esta evaluacion se centra en como los
estudiantes pueden utilizar lo que han aprendido en situaciones usuales de la
vida cotidiana y no solo, ni principalmente, en conocer qué contenidos del

curriculo han aprendido.

En los debates educativos formales e informales, son muchos los que han
mostrado su preocupacion y, con frecuencia se suscitan preguntas como: ¢,Qué

estamos haciendo mal? ¢ Como podemos dar la vuelta a esta situacion?

Para unos, la respuesta esta en los profesores, para otros, esta en las familias

y, los mas complacientes, reparten las culpas a partes iguales.

Nuestra finalidad, no es en ningun caso, reproducir ni rebatir las diferentes
lineas argumentales de unos y otros, que presentan propuestas para re-formar

al profesorado o re-educar a las familias, pero me resisto a creer, que nuestros
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docentes son menos competentes que nuestros colegas europeos 0 nuestras
familias sean mas irresponsables. Me resisto a creer que los profesores y las
familias sean las Unicas responsables de los resultados académicos de
nuestros jovenes. Quizas olvidamos otros factores claves, quizas olvidamos el
papel de nuestro modelo educativo y didactico o quizas olvidamos el papel de
liderazgo que deben tener las administraciones educativas.

Creemos que una coyuntura como la actual, en la que concurren un nuevo
proyecto de formacion inicial para el profesorado y una aceptacion
generalizada de las nuevas tecnologias en el campo de la Didactica, conforma
el escenario perfecto para romper topicos. Siempre se ha mantenido que a
pesar de los intentos de cambio, la ensefianza continda atrapada en modelos
tradicionales de ensefianza y aprendizaje, que los docentes reproducen el
modelo didactico que han recibido como alumnos y que, actualmente, los

centros educativos contintan reproduciendo la cultura escolar tradicional.

Efectivamente, en la actualidad numerosas instituciones académicas, expertos
e investigadores, estan reclamando abiertamente la necesidad de dar un salto
en la formacién del profesorado, un salto que sea no sélo cuantitativo, sino
fundamentalmente cualitativo. Un cambio que logre superar la estrategia

utilizada hasta ahora de “mas de lo mismo, pero mejor”.

Reconocer debilidades y carencias, establecer medidas que ayuden a superar
las actuales amenazas, potenciar las fortalezas y aprovechar las oportunidades

de nuestro sistema educativo es el primer paso para mejorarlo.

Por ello, nuestra investigacion quiere contribuir al analisis de la situacion actual,
gueremos aportar un granito de arena al estudio del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la materia de Economia en el bachillerato que se imparte en las

aulas de las Islas Baleares.
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Motivaciones personales y profesionales

Son diversas las razones personales y profesionales que me han conducido a

la realizacion de esta investigacion.

Una de las razones que sin duda ha motivado mi interés por las cuestiones
relacionadas con la didactica, es mi experiencia docente a diferentes
colectivos. A lo largo de mi trayectoria, he impartido docencia en un centro de
adultos, en centros privados de formacion, en cursos de formacién ocupacional,
en escuelas de negocio, en ponencias y congresos, universidades de verano,

y, fundamentalmente, en la Universidad de las Islas Baleares.

Sin embargo, pese a haberme dedicado media vida a la ensefianza, nunca he
recibido formacién didactica. Quizas por esta razon, una siente saber algo
sobre la docencia, pero con la inseguridad que conlleva ser autodidacta en este

campo.

A lo largo de mi actividad profesional, siempre he realizado un esfuerzo
adicional en preocuparme por conocer qué saben los alumnos, qué cuestiones
les gustaria saber responder cuando finalicemos el curso y, fundamentalmente,
siempre he tenido una especial sensibilidad, para que las clases impartidas
resultaran utiles, entretenidas, amenas, eficientes y eficaces. Asimismo, como
consecuencia de los cambios que la adaptacion al EEES exige a los profesores
universitarios, he ido introduciendo diversos materiales y recursos en mis
clases, he participado de los cursos de formacién didactica y, he introducido las
TIC en mi tarea como docente. En mi opinion, de las distintas funciones que un
profesor universitario tiene asignadas, la docencia ha ocupado, en mi caso,

siempre el primer lugar.

Cuando en un determinado momento de mi vida, me planteo la realizacion de
la tesis doctoral, debo confesar que se ponen encima de la mesa multiples y
variadas tematicas del &mbito econémico y empresarial, pero recuerdo con una

sorprendente lucidez, como surgio este tema. Una compariera me pregunto:
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-pero a ti, ¢ Qué es lo que te gusta?-, sin dudar respondi- la docencia-.

Fue entonces cuando surgio la idea de realizar una investigacién sobre la
docencia de la Economia. Pese a las dificultades que para un economista
supone adentrarse en la investigacion pedagogica, el binomio Docencia-
Economia me parecia una idea apasionante. Este fue el punto de partida, de
una larga tarea de formacion e investigacion, que bajo el titulo de “El proceso
de ensefianza-aprendizaje de la materia de Economia en el bachillerato. El
caso de las Islas Baleares”, presento en esta tesis doctoral.

Estructura de la investigacion

El leit motiv de esta investigacion es, por un lado, ofrecer un diagndstico de
como se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje en Baleares de la
materia de Economia y, por otra parte, realizar un analisis de contenido de los

libros de textos que se usan en las aulas de nuestra comunidad.

Sin menospreciar el papel y la funcion que cada elemento tiene dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, entendemos que la tarea docente y cOmo
ésta se desarrolla, es un pilar fundamental para conocer la realidad del acto
educativo. Por ello, esta investigacion que tiene como misién principal conocer
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de economia en las Islas
Baleares, también puede servir de herramienta a los responsables de
administraciones educativas, a responsables de quienes disefien los planes de
formacion, a los docentes o cualquier persona interesada en conocer un poco
mas sobre la docencia de las materias de Economia en el Bachillerato de las

Islas Baleares.

Siguiendo a Alanis (2008) y sin entrar en valoraciones, el libro de texto esta hoy
quizads menos visible en los discursos sobre educacién pero omnipresente en
las aulas y es objeto esencial de andlisis de las practicas educativas. Alanis

(2008) reconoce que otros materiales curriculares no encuentran especiales
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resistencias, pero siempre con caracter complementario al libro de texto y de

manera puntual.

Ademas, la investigacion didactica ha demostrado las virtudes que el
profesorado concede al libro de texto: presenta la informacion de un modo
sistematico, organizado supuestamente en progresién y adaptado al nivel del
alumnado, permite la intervencion de la familia para potenciar el aprendizaje
escolar, se configura como un recurso eficiente, imprime seguridad, ahorra
tiempo y otorga una alta consideracion social (Travé Gonzélez y Pozuelos
Estrada, 2008a).

En el lado opuesto, los detractores del libro de texto denuncian la parcialidad
de los mismos, sumisos a la época y las politicas educativas, a ser los
responsables del abandono, por parte de algunos profesores, de su rol de guia
(Alzate, 1999), por conducirlos a ser meros retransmisores del libro de texto,
mMAas que para ser ejecutores de su vision del curriculo (Cabero et al.,1995).
Ademas, el uso del libro de texto condiciona la autonomia profesional de los
profesores conduciendo a la pérdida de dicha autonomia, de sus busquedas

personales y la reflexion critica (Lopez Hernandez, 2007b).

Bien sea una u otra la posicién que se tenga sobre el libro de texto, lo cierto es
que el debate sobre ellos sigue vigente.

Para desarrollar y contextualizar nuestro analisis, hemos estructurado esta

tesis en tres partes:

La primera parte se dedica al marco tedrico y consta de dos capitulos. En el
capitulo 1, se hace una revision de cudl ha sido y cudl es la situacion de la
materia de Economia en el sistema educativo espafiol. Y en el capitulo 2, se
describen los principales elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi

como sus principales etapas (de la planificacion a la evaluacién).

La segunda parte, el marco practico de la investigacion, lo constituyen cuatro
capitulos. El capitulo 3 describe los objetivos de la investigacion, el plan de

trabajo y los instrumentos utilizados para desarrollar la misma. El capitulo 4
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recoge el analisis comparativo de los curriculos de las diferentes comunidades
autonomas a partir del Real Decreto de minimos intentando dar respuesta a
preguntas como: ¢Hay muchas diferencias entre los curriculos autonémicos?
¢,Como plantean las comunidades autbnomas sus concreciones a la realidad
autonémica? ¢Qué valor afiadido aporta cada administracion educativa? En el
capitulo 5, a partir de un modelo propio de analisis de contenido de libros de
textos, revisamos tres libros de textos de Economia y uno de Economia de la
Empresa, con el fin de conocer las caracteristicas mas relevantes de los libros
de texto que mas se utilizan para impartir tales materias en las Islas Balares. El
modelo que planteamos no atiende a todos los ambitos que son susceptibles
de ser analizados, sino que soOlo contempla aquellos ambitos que, desde
nuestro punto de vista, aportan la informacion mas relevante al docente que
esta reflexionando sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje y sobre las
contribuciones que puede obtener del libro de texto. El capitulo 6 recoge los
resultados de un cuestionario sobre la tarea docente aplicado al profesorado
que imparte la materia de Economia y/o Economia de la Empresa, en la etapa
de bachillerato en las Islas Baleares. En este cuestionario tratamos diversos
aspectos de las diferentes etapas del proceso de ensefianza. Con el amplio
andlisis y tratamiento estadistico de los resultados del cuestionario se extraen
los rasgos que definen el proceso de ensefianza-aprendizaje que estan siendo

objeto de estudio.

Por dltimo, la tercera parte de la tesis presenta las conclusiones de la
investigacion, la bibliografia utilizada y los anexos.







BLOQUE |
MARCO TEORICO

DE LA INVESTIGACION

CAPITULO 1

EL CURRICULO DE ECONOMIA






CAPITULO 1. El curriculo de economia

1.1. Introduccion
1.2. Importancia de la economia para los jovenes y la sociedad
1.3. Antecedentes historicos de contenidos economicos en el sistema educativo
espanol
1.3.1. Desde finales del siglo XVIII hasta las Cortes de Cadiz
1.3.2. El reinado de Fernando VII
1.3.3. Desde 1834 hasta 1939: un siglo de cambios.
1.3.4. Desde la guerra civil hasta 1970
1.3.5. La ley General de Educacion de 1970
1.3.6. La Ley Organica General del Sistema Educativo de 1990
1.3.7. La Ley Orgéanica de Calidad de la Educacion (LOCE) de 2002
1.3.8. La Ley Organica de Educacion. (LOE). Ley Organica 2/2006 de 3 de
mayo (BOE el 4 de mayo de 2006)
1.4. Marco legislativo estatal y autonomico vigente en las Islas Baleares
1.4.1. Marco legislativo en la educacion secundaria obligatoria
1.4.2. Marco legislativo en la educacién secundaria postobligatoria
1.5. La Economia y la ESO
1.5.1. La Economia y las competencias basicas de la ESO
1.5.2. El papel de la Economia en la ESO

1.6. Conclusiones del capitulo






Capitulo 1. El Curriculo de la Economia

1.1. Introduccidn

En este primer capitulo queremos esbozar el papel de la economia en la
educacion, en los jovenes y en la sociedad. No cabe duda de que el lugar que
ocupa la economia ha ido in crescendo en los Ultimos afios y que,
posiblemente, muchas personas piensen que actualmente vivimos inmersos en

un maremagnum econdmico.

Sin embargo, en el campo educativo la presencia de la materia de Economia
no ha experimentado la misma senda. En este capitulo analizaremos la
evolucion de los contenidos econdmicos en las aulas de los colegios espafioles

desde finales del XVIII hasta nuestros dias.

1.2. Importancia de la economia para los jévenes y la sociedad

Nunca antes habia habido la percepcién de que la sociedad civil y la economia
interactuasen con tanta intensidad. El desconocimiento de una persona ante un
lenguaje exclusivo (base imponible, retribuciones dinerarias, pérdida de poder
adquisitivo...) y de cifras que no se sabe de donde vienen (“el IPC interanual ha
aumentado un 2%..."), de célculos que no se sabe cémo se hacen (el TAE, el
PIB per capita) y que afectan directamente a toda la poblacion, puede llevarnos
a hablar de un analfabetismo econdémico. La economia cada vez esta mas
presente en los medios de comunicacion debido a la demanda y a la
preocupacion de los ciudadanos por los asuntos economicos, financieros y
empresariales. Las actividades econOmicas, empresariales y financieras
influyen en nuestro dia a dia aunque no nos percatemos de ello. Ademas, la
actual crisis econdmica en la que se encuentran inmersos muchos paises, sitla
la economia en el orden del dia y, la prensa, la televisidon e informativos
radiofénicos abren con noticias economicas; por ello es importante tener un

bagaje basico para entender la situacion econdmica que se esta viviendo.
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Desde temprana edad, los nifios y los jovenes perciben facilmente los asuntos

econdémicos y financieros como una parte natural de sus vidas, sin embargo,

ello no significa que tengan los conocimientos basicos para entenderlos.

Siguiendo los ambitos citados por Gonzalez Alvarez (2004) y la Associacio

d'ensenyants d'Economia i Empresa (2003), la juventud y la sociedad en

general,

actualmente estan inmersos en cuestiones econdmicas desde

diferentes ambitos:

En la economia domeéstica y como consumidores. Todos los
jovenes y adultos se enfrentan a diario al proceso de toma de
decisiones, aunque soélo sean cuestiones cotidianas y diarias,
relacionadas con la administracion de la casa como: el consumo,
decisiones de compras del hogar, contrataciones de seguros, etc.
Para ello, conviene llevar un control de ingresos y gastos y, algunos
conocimientos econémicos basicos pueden ayudar a mejorar sus

gestiones y a lograr un consumo responsable y sostenible.

En el del mundo laboral. La mayoria de personas estan en el
mercado laboral: como alumnos en practicas, becarios,
trabajadores por cuenta ajena, como profesionales independientes
o montando su propia empresa. Para afrontar las cuestiones y
decisiones que deben tomar, resulta imprescindible conocer el
abanico de opciones que todo trabajador tiene ante si a lo largo de
su camino profesional. Para recorrer este camino serdn de gran
ayuda todos los conocimientos acerca del mercado laboral,

contratacion, politicas laborales, etc.

En el ambito de relacion con el sistema financiero. La educacion
financiera beneficia a los individuos en todas las etapas de la vida.
Es importante que a los niflos se les haga comprender el valor del
dinero y del ahorro; a los jovenes hay que prepararlos para vivir el
dia de mafiana de manera independiente y responsable; y en los
adultos, la educacion financiera resulta imprescindible para

planificar decisiones basicas como la compra de una vivienda, el

16
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mantenimiento de una familia, la financiacion de los estudios de sus
hijos o preparar su jubilacion. Asimismo, la educacion financiera
contribuye a que familias e individuos puedan ajustar sus
decisiones de inversion y de consumo de productos financieros a
su perfil de riesgo, a sus necesidades y a sus expectativas, a evitar
situaciones indeseables derivadas de un endeudamiento excesivo o
de posiciones de riesgo inadecuadas y, entre otras cosas, a
prevenir el fraude. En definitiva, una cultura financiera favorece la
confianza y estabilidad del sistema financiero, promueve el ahorro
y, por ende, aflade liquidez adicional a los mercados de capitales,
lo cual es un aspecto clave para el crecimiento, el empleo y el

bienestar social.

Como ciudadano democrético. En los actuales sistemas
democréticos nuestros representantes politicos, prometen y llevan
a cabo actuaciones y decisiones de indole econdmica que nos
afectan. Si no hay alfabetizacion economica, no pueden
comprenderse las decisiones de los presupuestos publicos, ni los
efectos de la integracion en la Union Europea, ni tener una opinién
ante la reforma del sistema de pensiones o el papel de la
inmigracion. La participacion y la cohesion social estan
fundamentadas en el conocimiento de las reglas del juego. Si la
poblacién no dispone de unos conocimientos basicos de economia
nos encontramos con dos tipos de actitudes que pueden convivir
simultdneamente: una actitud donde la incomprension e incluso la
buena intencidn de las personas implicadas acabe derivando hacia
la intolerancia, hacia las politicas economicas que no signifiquen
una mejora en el propio nivel de renta; o una actitud de pasividad y
aceptacion resignada por incomprension, ante todo lo que tenga
gue ver con la economia o las decisiones de politica econdmica. En
Ultima instancia, ambas actitudes pueden incluso llegar a debilitar el
sistema democratico que tantos afios costd conseguir en nuestro

pais. Es por ello que se plantea la alfabetizacidon econémica como
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una prioridad, porque solo desde la comprension se puede

mantener y reforzar la democracia.

Como contribuyentes. Todas las personas, en nuestra faceta como
ciudadanos, trabajadores o consumidores, somos contribuyentes.
Es importante, para afrontar esta funciébn con el respeto que se
merece, que entendamos el funcionamiento del sistema tributario,
sus objetivos y finalidades, las opciones de financiacion que tiene
un pais, comunidad autbnoma o municipio, las vias de recaudacion
y, cual es el papel que jugamos como contribuyentes en el
desarrollo de nuestra sociedad. Para que este sistema funcione es

importante que sea conocido y comprendido.

Como receptores de los medios de comunicacién. En todos los
informativos, (prensa, radio, television, Internet...) esta presente
una seccion de Economia donde se abordan temas economicos de
actualidad, desde cuestiones de politica econdmica e indicadores
macroeconomicos, hasta informacion empresarial muy especifica.
Disponer de un cierto nivel de cultura econémica permitira a los
lectores/oyentes disfrutar de herramientas adecuadas para

comprender el mundo que nos rodea.

En el ambito propedéutico. Los contenidos de materia economica y
empresarial forman parte de estudios que multitud de alumnos
quieren iniciar en un futuro (formacién profesional de las familias:
administrativa, comercial o turismo, estudios universitarios como
Empresariales, Economia, Administracion y Direccion de
Empresas, Sociologia, Ciencias Politicas, entre otras...). Como en
cualquier proceso de toma de decisiones, cuanta mas informacion
se dispone en el momento de tomar la decisién, mas probabilidad
hay de que ésta sea acertada. Por ello, es importante que cuando
el alumno tenga que decidir en qué especialidad quiere continuar
sus estudios, conozca los fundamentos y principales contenidos

econdmicos.
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= Como receptores de valores. En la sociedad actual, donde muchos
denuncian la falta de valores de la juventud, la economia juega un
papel decisivo. La transmisiéon de conocimientos economicos lleva
implicito en la mayoria de casos, valores “subyacentes”, que estan
inherentes a los procesos de toma de decisiones, como pueden
ser: solidaridad, cohesién social, responsabilidad intergeneracional,
consumo responsable, compromiso con el entorno, respeto al
medio ambiente,... Estos y muchos otros valores y actitudes son
importantes para las nuevas generaciones y tienen un lugar

destacado en el campo econémico.

Estas dimensiones formativas son imprescindibles para formar ciudadanos
criticos e informados y desarrollar el espiritu emprendedor. Al escribir estas
lineas, lamentablemente hemos comprendido y compartimos las palabras de
Marco y Molina (2011, 17) “cuando participamos en diferentes foros resaltando
la importancia de la formacion econdmico-empresarial, tenemos que utilizar
argumentos demasiado obvios pues no existe la adecuada sensibilidad ni entre

los gestores politicos ni entre la opinién publica.”

1.3. Antecedentes histéricos de contenidos econdmicos en el

sistema educativo espafiol

Existe la opinibn mas o menos generalizada, de que en Espafia la ensefianza
de contenidos econdmicos en estudios no universitarios llegé de la mano de la
LOGSE (1990). Sin embargo, este convencimiento es incorrecto, ya que si bien
es cierto, que las ensefianzas de Economia en los niveles no universitarios han
sufrido un tratamiento muy marginal a lo largo de la historia del sistema
educativo espafiol, para encontrar los origenes de la ensefianza de Economia
hay que remontarse al siglo XVIIl. En este epigrafe, concretaremos algunos de
los hechos y aspectos mas relevantes para la ensefianza de la materia
econdémica acaecidos en los ultimos dos siglos y, para facilitar su lectura, les

adjuntamos la tabla 1.
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Tabla 1. Evolucion histérica de hechos relevantes para las enseflanzas de la materia

econdémica
Periodo Politico

Periodo de la llustracién
(de Felipe V a Carlos V)

1808-1814: Guerra de la Independencia

1814-1833

Fernando VII:

1814-1820 = Sexenio absolutista
1820-1823= trienio liberal
1823-1833 = década ominosa

1833-1868 : Isabel Il

1873-1874 : 12 Republica

1874-1885 : Alfonso XII

1886-1923 : Alfonso XllI
1923-1930: dictadura de Primo de
Rivera

1931-1936: 22 RepUblica
1936-1939 : Guerra Civil

1936-1975: Dictadura General Franco

Consolidacién democratica

Fuente: Elaboracién propia

Ao
1765

1784
1812
1813
1821
1822
1825
1836
1838
1845
1857
1868
1873
1876
1880

1901

1926
1934

1937
1949
1970
1990
2002
2006

Hecho relevante

Se funda la primera Sociedad Econémica de amigos del pais
(Bascongada)

La SEAP de Aragon crea la primera Catedra de Economia.
Constitucion de Cadiz

Informe Quintana

Plan Metédico de Primera Ensefianza
Proyecto Reglamento General 12 Ensefianza
Plan Calomarde

Plan General de Instruccién Pablica

Plan de Instruccién Primaria

Plan Pidal

Ley Moyano

Plan 1868

Plan 1873

ILE

Plan 1880

Plan de Romanones: que por razones econémicas creé las
escuelas Anejas fusionando las Escuelas Normales Elementales
con los Institutos Generales y Técnicos y las Escuelas de
comercio y las de Artes y Oficios e industrias.

Se atribuye a esta época la creacion de las Cajas escolares de
ahorro.

Plan Callejo
Plan de Ensefianza Media

Plan de estudios primarios

Ley de Bases de Ensefianza Media y Profesional
LGE

LOGSE

LOCE

LOE

1.3.1. Desde finales del siglo XVIII hasta las Cortes de Cadiz

En Espafa, las reflexiones sobre los problemas economicos llegaron de la

mano de los llustrados a finales del siglo XVIII cuando apuntaban la necesidad

de una formacion teérica y promovieron la creacién de escuelas de comercio.

Durante estos afos, esta labor corri6 de la mano de las Sociedades

Econdmicas de Amigos del Pais, las cuales en el marco de las ideas de la

llustracion representaban los circulos culturales (organismos no estatales) que

tenian como finalidad extender toda clase de conocimientos Gtiles y aunque no
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consta que en sus sedes hubiese ensefianzas de Economia, sin duda, ésta
estuvo presente en sus lecturas y discusiones (Martin Rodriguez, 1999). Las
Sociedades Economicas de Amigos del Pais promovian el desarrollo de
Espafa, estudiaban la situacion economica de cada una de las provincias y
buscaban soluciones a los problemas que hubiere. Asimismo, impulsaban la
traduccién y publicacién de las obras extranjeras que apoyaban las ideas de la
fisiocracia y el liberalismo. La primera Sociedad Economica en constituirse fue
la Sociedad Bascongada de Amigos del Pais, fundada por el Conde de
Pefiaflorida en 1765; sin embargo, de acuerdo con Blanco Canales (1976) la
mencion especial la merece la Sociedad Econdmica Aragonesa, por ser la que
creo la primera Catedra de Economia de Espafia en 1784, que tenia por objeto
crear una escuela publica para ensefar los principios y las operaciones de la
economia civil y del comercio y, con todo ello, fomentar los intereses

nacionales contribuyendo asi a la felicidad general.

Sin embargo, uno de los pasos mas importantes se da en las Cortes de Cadiz.
El 19 de marzo de 1812 fue proclamada nuestra primera Constitucion, que
dedica un titulo entero, el 1X, a la Instruccion Publica. En él se mandaba abrir
una escuela de primeras letras en todos los pueblos de la Monarquia, para
ensefiar a leer, escribir y contar, a la vez que las verdades cristianas del

Catecismo y una sintesis de las obligaciones civiles.

Ademas, se creaba un organismo nacional para todos los ramos de la
ensefianza, la Direccion General de Estudios. El Gobierno encomendd a una
comision de sabios, presidida por Manuel José Quintana, un documento sobre
la organizacion de los estudios publicos y, de esta comision, nacié el “Informe
de la Junta creada por la Regencia para proponer los medios de proceder al
arreglo de diversos ramos de instruccion publica (de fecha 9 de septiembre de
1813)". En él se parte de que la nacion ha recobrado su soberania y ello exige
un sistema de instruccion publica digno y propio de un pais libre. Se debia
organizar una instruccion igual y completa, universal (a todos y de todo),
uniforme, pudblica, gratuita y libre, e impartirse en castellano. Para esta

ensefianza se contemplan tres niveles: primera, segunda y tercera ensefanza.
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Ademas, habra una ensefianza profesional y técnica, a impartirse en las
Escuelas particulares y se instituye una Universidad Central en la que se
cursaran todos los conocimientos en su maximo grado. En la cuspide del
edificio del saber figuraria la Academia Nacional y, al frente de toda la
instruccion publica estaria la mencionada Direccion General de Estudios. Sin
embargo, quizas lo mas destacable, por el interés de la materia que nos ocupa,

es que en el propio Informe Quintana se declara:

“(...) y la Junta ha creido que debia terminar esta tabla de los estudios
preparatorios de la juventud espafiola por una catedra en que bajo la direccion
de un solo profesor se estudien principios sistematicos de las dos ciencias
conocidas con el nombre de estadistica y de economia politica” (Quintana,
2003,15).

La inclusién de esta materia en los planes de estudio para el ultimo curso de la
segunda ensefanza, es un hito importante cuando se analiza la ensefianza de

la economia en los sistemas educativos espafioles.

Travé Gonzalez (1999b) también reconoce el avance que representa el Informe
Quintana para la materia econdémica: “(...) el Informe Quintana propone que
junto a la ensefianza de la escritura, lectura, ortografia, aritmética y religion
catllica, se impartan algunas nociones de Geografia y conocimientos de
Historia de Espafia. Esta incorporacion de la Geografia y la Historia supondria,
con el paso del tiempo, la inclusion de algunas nociones econdémicas, sobre
todo del campo de la Geografia Econdmica, en el curriculum escolar.” (Travé
Gonzélez, 1999b, 15).

No obstante, a los dos afios de la aprobacion por las Cortes del Reglamento
general de Instruccién Publica y, con la instauracion del reinado de Fernando
VII, se impidi6é que las ideas de la Constitucion y del Informe pudieran llevarse
a la realidad.
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1.3.2. El reinado de Fernando VII

Comenzaba una época absolutista que duraria hasta 1820. En este periodo
todos los que habian elaborado la Constitucion fueron considerados non gratos
y peligrosos para el bien publico; se vuelve a la antigua ideologia, al
desequilibrio politico y en el aspecto educativo se vuelve a la situacién
legislativa del antiguo régimen, volviendo la ensefianza primaria a manos de la

Iglesia (Murillo Torrecilla, 1997).

En 1820 se da un cambio de rumbo cuando se inicia el Trienio Liberal y se
retoma la senda pautada en el Informe Quintana, el cual constituye las bases y
el punto de partida para los debates y decisiones posteriores sobre el
desarrollo del sistema y de la administracion escolar que concluyeron con el
primer Reglamento general de instruccion publica, que se aprobd en junio de
1821. En este primer reglamento y, citando a Martin Rodriguez (1999) “la
economia politica y estadistica se sitia de nuevo en el dltimo afio de la
segunda ensefianza y solo se exigia obligatoriamente a los alumnos que

fuesen a dedicarse a jurisprudencia.” (Martin Rodriguez, 1999, 609)

En marzo de 1822 se presentd un Proyecto de Reglamento General de primera
ensefianza, que se ha de observar en todas las escuelas de primeras letras de
la Monarquia Espafiola y, que supone un claro paso adelante hacia la
consecucion del principio de igualdad en la educacion, al recoger en su articulo
78 de su capitulo VII la siguiente declaracion: “[...] en las escuelas de nifias se
seguira en un todo un mismo plan, sistema y orden que en la de los nifios”
(Fernandez Poza, 2007).

Sin embargo, tras el trienio liberal, se inicia la denominada década ominosa de
Fernando VII, en la que Francisco Tadeo de Calomarde presenta su propuesta
educativa, que sera aprobada por Real Orden firmada en El Escorial el 14 de
octubre de 1824. Es un plan de estudios estrictamente escolastico, con estricta
censura bibliografica, un control casi policial de los estudiantes y con la
sumision de los profesores a las imposiciones del absolutismo. Ademas, como

apunta Martin Rodriguez (1999), con el decreto Calomarde, la economia
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politica desaparecia como disciplina de los planes de estudio durante toda la

década.

1.3.3. Desde 1834 hasta 1939: un siglo de cambios

El fallecimiento de Fernando VII, propicié que a partir de 1834, los gobiernos

liberales se preocuparan por el desarrollo del sistema escolar en Espafa, para

lo que fueron dictando o aprobando diversos planes de estudio, reglamentos,

nuevas instituciones docentes, organigramas de la administracion escolar...

De toda esa literatura legislativa merece la pena recordar tres planes por

diversas singularidades:

El primero fue el Plan General de Instruccion Publica de 1836. Segun
Ruiz Berrio (2002) es en este plan en el que se define la segunda
ensefianza como los estudios que son necesarios para completar la
educacion de las clases acomodadas. Ademas, se introduce el
término Instituto para designar al centro donde se imparten tales
estudios, se fundan las Escuelas Normales para maestros, una
Normal especifica para profesores de secundaria y se crea un
Consejo de Instruccion Publica.

En 1838 se ordendé el segundo, un Plan de instruccion primaria
planteado provisionalmente en donde, se sientan las bases de
institucionalizaciéon de la ensefianza primaria, se legalizan a las

escuelas de adultos y se crean las escuelas de péarvulos.

El tercer plan que merece una mencion expresa es el Plan General
de Estudios de 1845 (Plan Pidal), ocupado de regular solamente la
ensefianza media y la universitaria y, por el que su autor Antonio Gil
de Zarate, representante tipico de los afanes burgueses, caracterizd
definitivamente nuestro sistema escolar como secular, centralista y

uniforme, dejando su administracion y control de una vez para
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siempre en manos del Estado. Declara la libertad de ensefanza,
permitiendo la creacion de centros privados, pero entiende que el
permiso correspondiente lo debe otorgar el Estado. Martin Rodriguez
(1999), sefiala que el Plan Pidal divide la segunda ensefianza en
elemental y de ampliaciéon. En cuanto a los contenidos y a la materia
econdmica, resalta que es en la segunda ensefianza, ampliacion de
este plan de estudios, en el que se reintroduce con caracter

voluntario la asignatura Economia Politica.

Finalmente, tras toda esta actividad legislativa en el ambito escolar, en 1857 se
consiguio articular una ley que fuera aceptada por las Cortes. Lo logré el
ministro de Fomento Claudio Moyano Samaniego y, el 9 de septiembre de 1857
pudo promulgarse la conocida como Ley Moyano. Su proyecto de ley de Bases
organiza la ensefianza en tres niveles (primera y segunda ensefanza y

ensefianza superior y enseflanzas profesionales):

» En cuanto a la primera ensefianza se declara obligatoria entre

seis y nueve afios, aunque se permite la ensefianza domestica.

» La segunda ensefianza podia seguirse también en el hogar
domeéstico y comprendia dos ramas paralelas, “estudios generales” y
“estudios de aplicacion”. Los estudios generales, comunmente
llamados Bachillerato, se comenzaban a los diez afios y hasta los
dieciséis, impartian algun tipo de ensefianza de caracter econémico,
no obstante, en la practica estos estudios quedaban reservados a las

clases dirigentes.

= En el nivel académico mas alto se situaron las Universidades, la

ensefianza superior y las ensefianzas profesionales.

Llegado a este punto y dada la transcendencia que tuvo la Ley Moyano, nos
interesa destacar cual es el papel que tienen los contenidos econdémicos

durante el periodo en que esta vigente dicha ley.
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Refiriéndonos al nivel de Segunda Ensefianza (alumnos de 10 a 16 afios) en la
Ley Moyano los contenidos econdmicos tienen diferente tratamiento segun los
planes de estudio que se van aplicando. Siguiendo a Capel y Urteaga (1986) y
Travé Gonzalez et al. (2001), podemos vislumbrar cual fue el papel de la

ensefianza de contenidos de economia a finales del siglo XIX:

“En el plan de 1868, las nociones economicas se impartian bajo la
denominacion de Elementos de Agricultura, Industria Fabril y Comercio. En el
1873 estaba asociada, al derecho, en Nociones de Derecho Politico Penal y
Procesal y Economia, pero en el 1880 (rama de aplicacion) aparece ya una
asignatura especifica que lleva el nombre de Economia Politica y Legislacion
Mercantil e Industrial junto a una Geografia y Estadistica Comercial. En 1900
vuelve a encontrarse asociada al derecho y a la ética...” (Capel y Urteaga,
1986, 26).

Sin embargo, en el nivel de educacion elemental, de acuerdo con lo que
expone Travé Gonzalez, et al. (2001) y citando a Freire Rubio (2007) “(...) hay
que esperar hasta 1899 para encontrar el primer referente legislativo donde se
pone de manifiesto la preocupacion por la ensefianza de contenidos de
caracter econémico. Esto sucedera con la promulgacion del Reglamento de
Escuelas Graduadas Anejas a las Normales, en donde se propone una serie de
innovaciones al amparo de la renovacion pedagogica auspiciada por la
Institucion Libre de Ensefianza. El objetivo era inculcar la idea del ahorro y del
control de gastos entre los estudiantes, para lo cual se indicaba la creacion de
las cajas escolares de ahorro, en cuya contabilidad intervendrian los nifios de
mayor edad, lo que constituiria un aprendizaje pragmatico de los conceptos

econdémicos, o mas bien contables.” (Freire Rubio, 2007, 44)

A pesar de lo indicado anteriormente, es necesario afiadir que desde 1876
hasta la guerra civil de 1936, la Institucion Libre de Ensefianza, fundada por
Giner de los Rios, se configuré en Espafia como un referente cultural y, entre
otras finalidades, contribuyeron firmemente a la introduccion de las nuevas
teorias pedagdgicas y cientificas que se desarrollaban fuera de nuestro pais.

En materia econdmica, uno de los mas firmes defensores fue Giner de los
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Rios, que creia en el valor de los conocimientos econdmicos para crear una
opiniéon publica, solvente e informada, asi nos lo recuerdan Dominguez
Martinez y Foj Candel (2007). Por un canal paralelo al oficial, la Institucion
Libre de Ensefanza, fundada en 1876, desarrollé su tarea educativa al margen
del Estado. Fundd centros privados laicos de ensefianza en los que se
desarroll6 la ensefianza de la economia, primero en las ensefianzas

universitarias y posteriormente en la educaciéon primaria y secundaria.

Ya en la dictadura de Primo de Rivera, en 1926 se pone en marcha una
controvertida reforma en la ensefianza secundaria denominada Plan Callejo.
En su plan de estudios, de acuerdo con Diaz de Laguardia Bueno (1988),
encontramos contenidos econémicos en las asignaturas: Nociones Generales
de Geografia e Historia Universal (en el primer afio de Bachillerato Elemental),
Nociones de Geografia e Historia de América (en el segundo afio), Geografia e
Historia de Espafa (en el tercer curso) y Geografia Politica y Economica (en el

cuarto curso, que es un afio comun a las secciones de Ciencias y Letras).

En opinion de Gonzalez Medina (2011) y Marco y Molina (2010), la Economia
se incorpora al programa educativo de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE)
para los estudios de Bachillerato, pero esta institucién actuaba en una reducida
red de centros privados, pero ademas Marco y Molina (2010) afiaden: “Los
contenidos econdémicos pasaron tardiamente a la ensefianza oficial a travées del
Plan de Enseflanza Media de 1934 por la influencia de los seguidores de la
ILE, que la incorporan a los cursos sexto y séptimo de Bachillerato, donde
permanecen hasta 1936. La materia “Principios de Técnica Agricola e Industrial
y Economica” no aparece en la primera version de la ley (Decreto 30-08-1934),
sino en una revision de 1935 (Decreto 26-03-1935). Esta denominacion y su
corta vida dan idea de que prevalecio el criterio de que este tipo de contenidos
debian permanecer asociados a las ensefianzas profesionales y no aparecer
en el Bachillerato, que estaba mas sesgado en Espafia hacia una formacion
generalista de caracter mas humanistica. Esta tradicion fuertemente arraigada
entre los gestores politicos en educacion, en la actualidad, parece dificilmente
modificable a pesar de los diferentes referentes europeos que aconsejan, como
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en tantos otros campos, corregirla hacia otra mas cientifica y econdémica.”
(Marco y Molina, 2010, 20)

Siguiendo a Travé Gonzalez (1999b) el gobierno republicano no fue muy
prolifero en legislacion educativa y no es hasta 1937 “(...) cuando el gobierno
republicano publica el nuevo Plan de Estudios Primarios definiendo en su
articulo 1° las ensefianzas que se impartirdn, entre otras: Lenguaje,
conocimiento de los numeros, estudio de naturaleza (...) En este sentido,
debido a la importancia para nuestro estudio, nos interesa resefar el punto IV,
dedicado al “Conocimiento de los valores humanos” que se concreta en a)
Historia, b) Conocimientos econémicos y sociales, ¢) Geografia Humana. Es,
como podemos comprobar, la primera ocasion que en nuestro ordenamiento
legislativo aparece, explicitamente, el conocimiento de nociones econémicas y
sociales (...)" (Travé Gonzalez, 1999b, 16)

1.3.4. Desde la guerra civil hasta 1970

Concluida la guerra civil, se va construyendo una reordenacion del sistema
educativo, del cual nos interesa destacar que en 1949 sale a la luz la ley de
Bases de la Ensefianza Media y Profesional y la Ley de 1953 de Odenacién de
la Enseflanza Media. Esta ley crea un bachillerato laboral (elemental y
superior), distinto del llamado bachillerato universitario. Las bases de la ley
perfilan un bachillerato técnico con un afio de caracter formativo general y
cuatro de especializacion profesional. En las especializaciones impartidas se

recoge la materia Contabilidad y Nociones de Organizacion de Empresas.

Asimismo, sefialar también la presencia desde los afios 40 de la denominada
Economia Doméstica que, establecida para el Bachillerato femenino, es un
caso singular que refleja una visién del papel de las personas en la sociedad y
del reparto de las tareas entre hombres y mujeres claramente discriminatorio y
no tiene nada que ver con el enfoque cientifico de estas materias del que nos

estamos ocupando ahora.
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1.3.5. La ley General de Educacion de 1970 (LGE)

La Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la

Reforma Educativa, establecio un esquema en el que después de la Educacion

General Basica (EGB) (6-14 afnos), se abria una doble via posterior:

Una formacion preparatoria para la Universidad, centrada en
torno al Bachillerato Unificado Polivalente (BUP) (14-17 afios) y
el Curso de Orientacion Universitaria (COU) (17 afios) que
prosiguié en parte con los contenidos y la vieja tradicion elitista
de la secundaria anterior. En BUP los contenidos economicos se
hallaban presentes exclusivamente en algunos temas de célculo
mercantil dentro de la asignatura de Matematicas y en elementos
de estructura econdémica recogidos en el tratamiento que desde
la Geografia se realizaba en la resurgida Geografia Econémica
que habia venido teniendo larga tradicion descriptiva de los
sectores economicos y la distribucion geogréfica de las
actividades productivas en la mayor parte de las versiones

anteriores del Bachillerato.

Una formacion preparatoria para la insercion mas inmediata en
el mercado de trabajo centrada en torno a la Formacion
Profesional de Primer (2 afos) y Segundo Grado (3 afos). La
Formacion Profesional (FP) supuso una via para la
escolarizacion de un amplio sector de la juventud que incluia,
ademas de una formacion especifica para la adquisicion de
competencias profesionales, una formacién basica practicamente
comun a todas las especialidades, estructurada en areas que se
subdividian en materias, con contenidos menos academicistas y
disciplinares que el Bachillerato Unificado Polivalente. Se
pretendia ademas de formar para una profesion, continuar con la
formacion integral de la persona (este objetivo alcanza especial
relevancia en la formacion profesional de Primer Grado). De las

multiples ramas de formacién profesional, nos interesa
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mencionar la rama Administrativa y Comercial, la més afin a la
materia que nos ocupa Yy, en la que surgen por primera vez
multiples asignaturas de contenido economico, financiero,

contable, comercial, de organizacion, etc.

1.3.6. La Ley Organica General del Sistema Educativo de 1990 (LOGSE)

A finales de la década de los afios 80, en pleno debate sobre la reforma de las
ensefianzas medias, empezo a plantearse la necesidad de incluir los estudios
de Economia y Economia y Organizacion de Empresas en el Bachillerato,
incorporando estas materias a la formacién general preuniversitaria tal y como
se venia haciendo en el resto de Europa. Es conocida la intervencién en su
favor de Ramon Trias Fargas en el Senado, en el afio 1988, cuando interpel6 al
entonces Ministro de Educaciéon y Ciencia José Maria Maravall, pidiendo una

materia de Economia en la ensefianza obligatoria®:

“(...) A mi me parece (...) que se excluye de los conocimientos de Economia a
muchos ciudadanos como quimicos, arquitectos, etcétera y, no solo a ellos
sino, a los simples ciudadanos sin estudios mayores que, en definitiva, tienen

que saber esas cosas. (...)

“(...) En estos dias se ha podido decir que los protagonistas del afio 2000
llevaran a cabo infinidad de actos econdmicos complejos y dificiles de entender
y que, por lo tanto, si no hay un minimo de conocimientos tedricos, seran
intelectualmente inasequibles para la mayoria de los ciudadanos y, estos
sefiores también llevaran a cabo en la sociedad del afio 2000 esas actividades
econdémicas que la caracterizan sin los conocimientos minimos para ello. (...)"
(Diario de Sesiones del Senado, 1988,3033)

Ademas, afiadia Trias Fargas “(...) Todos los ciudadanos deben saber un

minimo de reglas econdmicas (después, los que tengan vocacion de

* Extraido de las interpelaciones de Ramén Trias Fargas publicadas en Cortes Generales.
Diario de Sesiones del Senado nim. 71 sesion plenaria del 12 de abril de 1988.
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investigadores o los que quieran dedicarse a las ensefianzas, etcétera, ya
seguiran su curso) y tendran interlocutores a todos los niveles sociales con un
minimo de conocimientos economicos.” (Diario de Sesiones del Senado, 1988,
3038)

Con la aprobaciéon de la LOGSE (Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre de
1990 de Ordenacion General del Sistema Educativo) se produce un cambio
radical en el sistema educativo espafol y en la organizacion de la ensefianza.
El sistema educativo de la LOGSE comprende ensefianzas de régimen general

y de régimen especial.

Las ensefianzas de régimen general se ordenan de la siguiente forma:

Educacion Infantil (3-6 afios, no obligatoria).

Educacion Primaria (6-12 afos).

Educaciéon Secundaria, que comprenden :
0 La Educacion Secundaria Obligatoria (12-16 afos).
o El Bachillerato (16-18 afios).

o La Formacion Profesional de Grado Medio (de 1 afio o 2

de duracion, segun el ciclo).

Formacion Profesional de Grado Superior (generalmente de 2

afos).

Educacion Universitaria.

Respecto a la etapa de bachillerato, que es la etapa educativa en la que
centramos nuestra investigacion, en la LOGSE se establece que pueden
acceder a los estudios de bachillerato los alumnos que estén en posesion de
titulo de Graduado en Educacion Secundaria y tendran diferentes modalidades

que permitirdn una preparacion especializada de los alumnos.
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El bachillerato se organiza en materias comunes, materias propias de cada
modalidad y materias optativas.

Las modalidades de bachillerato son:
= Artes.
= Ciencias de la Naturaleza y de la Salud.
= Humanidades y Ciencias Sociales.
» Tecnologia.

El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Autdbnomas, establecera las

materias propias de cada modalidad.

En el articulo 11, del Real Decreto 1179/1992, de 2 de octubre, por el que se
establece el curriculo del Bachillerato, sentencia que las materias propias de la

modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales son:

= “Para primer curso: Economia, Griego, Historia del Mundo
Contemporaneo, Latin I, Matematicas aplicadas a las Ciencias

Sociales I.

» Para segundo curso: Economia y Organizacion de Empresas,
Geografia, Historia del Arte, Historia de la Filosofia, Latin II,

Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales I1.”

Este articulo marca un hito histérico en la educacion moderna y podemos
afirmar que finalmente, en 1990, la LOGSE permiti6 ese ansiado retorno por
muchos y, solucion6 de paso la marginacion histérica sufrida en materia
econdémica con la irrupcion de las materias Economia y Economia y
Organizacion de Empresas como asignaturas de modalidad. Ademas estas

materias podian eventualmente ser cursadas como materias optativas por el
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alumnado del resto de los bachilleratos existentes; aunque ésta es una
posibilidad escasamente elegida en la practica.

Con la LOGSE, la economia se estrena como la Ultima de las ciencias en

incorporarse a la Educacion Secundaria postobligatoria.

No obstante, esta nueva situacién y reaparicion en el sistema educativo no
acalla algunas voces que siguen viendo insuficiente el papel de la Economia y
que consideran que deberia ser materia comun para bachillerato y materia
independiente de la ensefianza secundaria obligatoria. En la LOGSE, en los
curriculos de Ciencias Sociales y Tecnologia de ESO se aborda
superficialmente y de forma fragmentada algun aspecto econémico, pero estos
contenidos son, para muchos, claramente insuficientes para garantizar el
aprendizaje de unos conocimientos economicos basicos, que permita al

alumnado su desarrollo ante las exigencias de la sociedad actual.

1.3.7. La Ley Organica de Calidad de la Educacion de 2002 (LOCE)

La Ley Orgéanica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion
(LOCE) mantiene el Bachillerato como una etapa dentro del nivel de la

Educaciéon Secundaria, organizado en dos cursos académicos..

En la etapa de Bachillerato, la LOCE marcé dos diferencias importantes

respecto a la LOGSE:

» Las cuatro modalidades previstas en la LOGSE se convierten en

tres modalidades en la regulacion de la LOCE:
o Artes

o Ciencias y Tecnologia (refunde en una Unica modalidad las
dos modalidades de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud
y la de Tecnologia, de la LOGSE)
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o Humanidades y Ciencias Sociales.

El Bachillerato se organiza en asignaturas comunes’, asignaturas
especificas de cada modalidad y asignaturas optativas®. En las
asignaturas especificas de la modalidad de Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales’, se mantienen (en la misma linea
que la LOGSE), las asignaturas de “Economia” y “Economia y

Organizacion de Empresas”

= Como novedad mas destacada en la regulacion del Bachillerato,
hay que mencionar el establecimiento de una prueba general,
cuya superacién constituye un requisito para la obtencion del

titulo de Bachiller.

Por lo tanto, por lo que se refiere a las materias de Economia, no supone

ningun cambio ni variacién respecto a la LOGSE.

1.3.8. La Ley Organica de Educacion de 2006 (LOE)

Como hechos significativos, hay que citar que tras un borrador en el que
Economia se presentaba como materia comun en primer curso del bachillerato
de todas las especialidades, definitivamente volveria a mantener la misma
situacion que en la LOGSE, para ofrecerse sélo en la modalidad de Ciencias

Sociales.

® Educacion Fisica, Filosofia, Historia de Espafia, Historia de la Filosofia y de la Ciencia,
Lengua Castellana y Literatura, Lengua oficial propia y Literatura de la Comunidad Auténoma,
en su caso, Lengua extranjera. A estas asignaturas se debe afadir el area de Sociedad,
Cultura y Religién, con sus dos opciones: confesional y no confesional.

®Las asignaturas optativas seran organizadas por cada Administracion educativa.

’ Para la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales, se establecen como asignaturas
especificas de esta modalidad: Economia, Economia y Organizacién de Empresas, Geografia,
Griego |, Griego Il, Historia del Arte, Historia del Mundo Contemporaneo, Historia de la Mdsica,
Latin I, Latin 1, Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales I, Matematicas Aplicadas a las
Ciencias Sociales Il y Segunda Lengua extranjera.
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Es por ello que se afirma que la LOE (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién) ha supuesto pocos cambios respecto a la LOGSE y LOCE, por lo
que respecta a la materia de Economia. La LOE ha mantenido la asignatura de
“Economia”, para primer curso y ha cambiado la denominacion de “Economia y
Organizacion de Empresas” por “Economia de la Empresa” para el segundo
curso del nuevo Bachillerato del RD 1467/2007.

Por lo que se refiere a las materias optativas, como “Fundamentos de
Administracién y Gestidén”, tienen una suerte tan variada como quieran los
responsables educativos de las Comunidades Auténomas. Como Unica
novedad significativa del desarrollo de la LOE que pueda afectar a la formacion
econOmica aparecen los “Proyectos Integrados” en cuarto de ESO y primero y
segundo de Bachillerato. Su curriculo es abierto y se pueden programar

elementos de economia y de empresa.

En el momento de escribir estas lineas, ha sido publicado el Real Decreto
1146/2011, de 29 de julio, por el que se modifica el Real Decreto 1631/2006, de
29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria, asi como los RD
1834/2008, de 8 de noviembre y RD 860/2010, de 2 de julio, afectados por
estas modificaciones (...)

“Articulo 5.2. Ademas de las materias enumeradas en el apartado anterior
(materias obligatorias), los alumnos deberan cursar tres materias mas. Podran
elegir las tres materias de una de las opciones siguientes o dos materias de
una de las opciones y una tercera de las materias comunes a todas las

opciones o de las otras materias que oferte el centro de las otras dos opciones.
= Opcidn 1:
o Educacion Plastica y Visual.
o Latin.

0 Mudsica.

= Opcibn 2:
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o Biologia y Geologia.
o Fisicay Quimica.
o Tecnologia.
= Opcidn 3:
o Alimentacion, nutricion y salud.
o Ciencias aplicadas a la actividad profesional.
o Tecnologia.
= Materias comunes a todas las opciones:
o Informatica.
o Orientacion Profesional e Iniciativa emprendedora.
0 Segunda Lengua Extranjera.

3. Los centros deberan ofrecer las tres opciones, con un minimo de dos
materias de cada opcion y al menos una de las materias comunes a todas las
opciones. Solo se podra limitar la eleccion del alumnado cuando haya un
namero insuficiente de estudiantes para alguna de las materias u opciones a
partir de criterios objetivos establecidos previamente por las Administraciones

educativas.

(...)

5. El alumnado deberd poder alcanzar el nivel de adquisicion de las
competencias basicas establecido para la Educaciéon Secundaria Obligatoria

por cualquiera de las opciones.

6. Los centros deberan informar y orientar al alumnado con el fin de que la
eleccion de las opciones y materias a las que se refiere el apartado 2 sea la

mas adecuada para sus intereses y su orientacion formativa posterior.”

Las repercusiones que el RD1146/2011 tiene en materia de formacion
econOmica son importantes. Se introduce la asignatura “Orientacion Profesional

e Iniciativa Emprendedora” y, con la nueva organizacion del curso de 4° de la
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ESO, pasa a ser mucho mas accesible para los alumnos una materia que los
inicie en contenidos del ambito empresarial y emprendedor. Sin embargo,
algunas voces criticas estan descontentas con los contenidos y otros siguen
denunciando que la redaccién definitiva del articulo 5.2. del RD 1631/2006 no
garantiza la educacion econdémica y financiera, que quedard en manos de
como finalmente configuren los centros la oferta final y la eleccion de los
propios jovenes. Se necesitaran algunos afnos, posiblemente a partir del curso

2012-2013 para poder evaluar la penetracion e impacto de esta nueva materia.

1.4. Marco legislativo estatal y autondmico vigente en las Islas

Baleares

En esta seccion vamos a profundizar en el papel que ocupa la materia de
Economia y Economia de la Empresa en el sistema educativo actual,

especialmente en el caso de las Islas Baleares.

El primer paso para realizar este andlisis es definir y acotar la normativa
revisada. El marco legal comun es la LOE (Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo,
publicada en el BOE el 4 de mayo de 2006).

Ademas, en el ambito de la ensefianza secundaria obligatoria (ESO), la

normativa que regula su desarrollo es:

= Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion
Secundaria Obligatoria (BOE 05/01/07 nim. 5).

= Orden 2220/2007, de 12 de julio, por la que se establece el
curriculo y se regula la ordenacion de la Educacion secundaria
obligatoria (BOE 21/07/2007 nam. 174).

= Decret 67/2008, de 6 de juny, pel qual s’estableix I'ordenaci6

general dels ensenyaments de I'educacié infantil, I'educacié primaria,
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i 'educacié secundaria obligatoria a les llles Balears (BOIB num. 83,
de 14 de juny de 2008).

= Decret 73/2008, de 27 de juny, pel qual s'estableix el curriculum
de l'educacié secundaria obligatoria a les llles Balears (BOIB nuam.
92, de 2 de juliol de 2008).

= Annex del Decret 73/2008, de 27 de juny, pel qual s'estableix el

curriculum de I'educaci6 secundaria obligatoria a les llles Balears.

= Decret 95/2010, de 30 de juliol, pel qual es modifica el Decret
73/2008, de 27 de juny, que estableix el curriculum de I'educacié
secundaria obligatoria a les llles Balears (BOIB nam. 116, de 7
d'agost de 2010).

= Real Decreto 1146/2011, de 29 de julio, por el que se modifica el
Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion

Secundaria Obligatoria.

Para los estudios de bachillerato, las normas especificas de esta etapa son:

» Real decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se
establece la estructura del bachillerato y se fijan sus ensefianzas
minimas (BOE 06/11/2007 nam. 266).

= Correccion de errores del Real Decreto 1467/2007, de 2 de
noviembre, por el que se establece la estructura del bachillerato y

se fijan sus ensefianzas minimas (BOE 07/11/2007 nam. 267).

» Orden 1729/2008, de 11 de junio, por la que se regula la
ordenacion y se establece el curriculo del bachillerato (BOE
18/06/2008 num. 147).
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» Decret 82 /2008, de 25 de juliol, pel qual s’estableix I'estructura i el
curriculum del batxillerat a les llles Balears (BOIB 01/08/2008
nam.107 EXT).

» Resolucién de 25 de agosto de 2008, de la Secretaria de Estado de
Educacion y Formacion, por la que se organiza la oferta de
materias optativas en el Bachillerato (BOE 11/09/2008 num. 312).

= Resolucion de 10 de diciembre de 2008, de la Secretaria de Estado
de Educacion y Formacion, por la que se publica el anexo V de la
de 25 de agosto de 2008, por la que se organiza la oferta de
materias optativas en el Bachillerato (BOE 27/12/2008 num. 312).

» Ordre de la consellera d’Educacié y Cultura de dia 27d’abril de
2009, sobre el desenvolupament del batxillerat a les llles Balears
(BOIB 12/05/2009 num. 69).

Ya hemos avanzado el tratamiento que la LOE, vigente en el momento de
redaccion de esta tesis, da a los contenidos econémicos, pero nos parece
interesante dedicarle un poco mas de atencién, para conocer en profundidad el

contexto en el que se desarrolla esta investigacion.

En el articulo 2 de la LOE, se establece cuales son los fines que debe
perseguir el sistema educativo espafol. Nos interesa destacar, por su

proximidad con los contenidos que se trabajan en economia, los siguientes:

“e) (...) como la adquisicion de valores que propicien el respeto hacia los seres
vivos y el medio ambiente (también presente en los principios de la LOGSE),
en particular al valor de los espacios forestales y el desarrollo sostenible.

f) (...) asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espiritu

emprendedor.

K) La preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion
activa en la vida econémica, social y cultural (la LOGSE también lo preveia),
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con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacion a las
situaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento.”

Encontramos, por tanto, entre los fines que establece la LOE para el sistema
educativo espafiol, tres referentes que indudablemente se trabajan desde la

economia.

1.4.1. Marco legislativo en la educacion secundaria obligatoria

El Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria,

establece en su introduccion:

“(...) debera capacitar a los alumnos y alumnas (...) la incorporaciéon
satisfactoria a la vida adulta y el desarrollo de un aprendizaje permanente a lo

largo de la vida.”

Asimismo, en el articulo 1, se sefiala que “cuarto curso tendra caracter
orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para la incorporacion
a la vida laboral” y en el articulo 2, “que la finalidad de la Educacion secundaria
obligatoria consiste en lograr que los alumnos y las alumnas adquieran los
elementos bésicos (...) para su insercion laboral, y formarles para el ejercicio

de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos.”

De los Objetivos de la Educacion secundaria obligatoria, que se establecen en
el articulo 3, la Educaciéon secundaria obligatoria contribuira a desarrollar en los
alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan, de acuerdo con el
punto g) de este articulo, “Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en
si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir

responsabilidades”.
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También en el articulo 3, en su punto k), se establece “(...) Valorar criticamente
los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los

seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.”

Son todas estas menciones y referencias, las que a los profesionales de la
economia les recuerda que los contenidos econdmicos estan presentes en el
desarrollo de la LOE y que dichos contenidos deben tener su lugar en las aulas
de secundaria, ya que, si bien no se establece ninguna materia en los tres
primeros cursos de la ESO (articulo 4) ni de cuarto curso (articulo 5), esta
posibilidad queda abierta con el articulo 4.6%. para los tres primeros cursos de
la ESO y con el Articulo 5.6°. para los alumnos de cuarto.

Para concluir, podemos aseverar que la realidad es que no existe en la ESO
ninguna materia preparatoria de los contenidos econdmicos del Bachillerato, lo
cual es realmente sorprendente ya que el Bachillerato de Ciencias Sociales, el
mas cursado por el alumnado®® (durante el curso 2008-2009 fue elegido por el
50,1% del alumnado) se haya configurado como el Unico al que se le niegue

una fundamentacién académica previa que si se concede a todos los demas.

Solamente algunas Comunidades Autdnomas (como Asturias, Extremadura,
Murcia o Andalucia), han salvado esta carencia y han incluido en 3° 0 en 4° de
ESO la materia optativa “Empresa Joven Europea” con una carga horaria

legalmente regulada y una dotacion de profesorado para impartirla.

Con la misma idea “Iniciativa emprendedora” se incorpora como optativa en
algunas comunidades auténomas con el fin de dar cumplimento a la
recomendacion del Parlamento y Consejo Europeo que el 18 de diciembre de

2006 acordé una serie de competencias claves para el aprendizaje permanente

8 “Articulo 4. 6. Asimismo, en el conjunto de los tres cursos, los alumnos podran cursar alguna
materia optativa de acuerdo con el marco que establezcan las administraciones educativas.

.y

° Articulo 5.6. “Los alumnos podran cursar una 0 mas materias optativas, de acuerdo con el
marco que establezcan las administraciones educativas.”

9 Seguin el Ministerio de Educacion en su publicacién Datos y Cifras. Curso escolar 2010/2011
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y, entre ellas, esta la iniciativa emprendedora que segun la LOE se tendria que
incluir dentro de competencias basicas a alcanzar por los alumnos de la ESO.

Como hemos indicado anteriormente, una nueva asignatura entrara en vigor en
el curso 2012-2013, al amparo del Real Decreto 1146/2011, de 29 de julio, en
el que se introduce la materia Orientacion Profesional e Iniciativa
Emprendedora, sin embargo, en las fechas de redaccion de esta tesis no se

puede todavia valorar la implementacién de la misma en las aulas™.

1.4.2. Marco legislativo en la educacion secundaria postobligatoria

Atendiendo al nivel de educacién secundaria postobligatoria, la LOE introduce
pocos cambios respecto a la ley anterior. En el Real Decreto 1467/2007, de 2
de noviembre, por el que se establece la estructura del bachillerato y se fijan
sus ensefianzas minimas, se establece que “Esta etapa tiene como finalidad
proporcionar al alumnado formaciéon, madurez intelectual y humana,
conocimientos y destrezas que les permitan progresar en su desarrollo
personal y social e incorporarse a la vida activa y a la educacion superior.”

(citado en la exposicién de motivos del RD1467/2007).

De los objetivos del bachillerato que se enumeran en el articulo 3, la materia
econdémica contribuye a desarrollar un gran parte de los mismos. No obstante,
la economia tiene un papel relevante y contribuye decididamente a desarrollar

las siguientes capacidades:

“h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo,
sus antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién.

Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

1 En estos momentos, el cambio de gobierno central ha despertado ciertas dudas sobre la
continuidad del calendario que fija la entrada en vigor de la materia de Orientacién Profesional
e Iniciativa Emprendedora para el curso 2012-2013.
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i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y

dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j)) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la
contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de
vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,

iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.”

No obstante, pese a la aportacion que puede hacerse desde la economia a la
consecucidon de estas capacidades, los planes de estudio no le brindan a la

economia esta oportunidad.

En este mismo RD 1467/2007 se establece cuales son las materias comunes,

entre las que no se encuentra ninguna del ambito econdémico (Tabla 2).

Tabla 2. Distribucién de las materias comunes en el bachillerato.

Estructura: Distribucién de les materias en el Bachillerato

Ciencias para el mundo contemporaneo
Educacioén fisica
Filosofia y ciudadania

1° Lengua castellana vy literatura |

Materias Lengua catalana y literatura |
comunes Lengua extranjera |
Religiéon

Historia de Espafia
Historia de la filosofia

20 Lengua castellana vy literatura Il
Lengua catalanay literatura Il
Lengua extranjera Il

Fuente: RD 1467/2007

Exclusivamente el alumnado que elige la modalidad de bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales (Tabla 3) cursara, entre otras:

- Economia

- Economia de la empresa.
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Creemos que es de justicia también, aunque rara vez se hace mencién a ello,
seflalar que al margen de algunos contenidos econdmicos que obviamente
forman parte del curriculo de Historia del Mundo Contemporéneo®?, también
aparecen algunos de ellos, en los contenidos de Matematicas aplicadas a las

ciencias sociales 1 y II.

Tabla 3. Distribucién de las materias de modalidad en el bachillerato.

Modalidad
1r
Materias de
modalidad
2n

Fuente: RD 1467/2007

Concretamente, en

Sociales | se cita:

“(.-)

Artes

Via Artes plasticas,
disefio y imagen:

- Cultura audiovisual

- Dibujo artistico

- Dibujo técnico |

- Volumen

Via Artes escénicas,
musica y danza:

- Analisis musical |

- Anatomia aplicada

- Cultura audiovisual

- Lenguaje y préctica
musical

Via Artes plasticas: -
Dibujo artistico Il

- Dibujo técnico Il

- Disefio

- Historia del Arte

- Técnicas de expresién
gréficoplastica.

Via Artes escénicas:

- Analisis musical Il

- Artes escénicas

- Historia de la musica y
de la danza

- Literatura universal

Ciencias y tecnologia

- Biologia y geologia

- Dibujo técnico |

- Fisica y quimica

- Mateméticas |

- Tecnologia industrial |

- Biologia

- Ciencias de la tierra y
medioambientales

- Dibujo técnico Il

- Electrotécnia

- Fisica

- Matematicas Il

- Quimica

- Tecnologia industrial Il

Humanidades y
ciencias sociales

- Economia

- Griego |

- Historia del
contemporaneo
- Latin |

- Mateméticas aplicadas
a les ciencias sociales |

mundo

- Economia de la
empresa

- Geografia

- Griego Il

- Historia del Arte

- Literatura universal

- Latin I

- Mateméticas aplicadas
a las ciencias sociales Il

los contenidos de Matematicas aplicadas a las Ciencias

12 De acuerdo con lo establecido en el anexo y del RD, los contenidos minimos para Historia
del mundo contemporaneo son, entre otros, “El proceso de construccién de la Unién Europea.
Objetivos e instituciones. Cambios en la organizacién politica de Europa. La era del desarrollo
desigual. Diferencias entre sistemas econémicos y entre paises y regiones del mundo.”
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-Interés simple. Capital inicial y capital final. Tasa de interés.

-Interés compuesto. Tasa de interés anual equivalente (TAE). Procesos

de capitalizacién y de amortizacion.

-Resoluciéon de problemas de matematica financiera en los que
intervengan interés simple y compuesto y se utilicen tasas,
amortizaciones, capitalizaciones y numeros indice. Aplicacion a la

amortizacion de préstamos en general y de hipotecas en particular.

-Estadistica descriptiva unidimensional. Parametros estadisticos de
localizacion, de dispersion y de posicién. Estadistica descriptiva
bidimensional. Diagramas de dispersion. Coeficiente de correlacion

lineal. Regresion lineal.”

Y en los contenidos de Matematicas aplicadas a las ciencias sociales Il, se
establece: “(...) Aplicacion de las derivadas al estudio de las propiedades
locales de funciones habituales y a la resolucion de problemas de optimizacion

relacionados con las ciencias sociales y la economia. (...)”

Por lo que hace referencia a las materias optativas, el articulo 8.2. del RD

1467/2007, establece que seran reguladas por las administraciones educativas.

En Baleares, atendiendo a lo dispuesto en el anexo 3, de la “Ordre de la
consellera d’Educaci6 y Cultura de dia 27 dabril de 2009, sobre el
desenvolupament del batxillerat a les llles Balears”, la cual desarrolla el “Decret
82/2008, de 25 de juliol, pel qual s’estableix I'estructura y el curriculum del
batxillerat a les llles Balears (BOIB num. 107 d’'1 d’agost)”, se establece como
asignaturas optativas, entre otras:

-“Fundamentos de administracién y gestién” (como optativa vinculada a
la modalidad, para segundo curso), que sera impartida preferentemente
por el profesorado de la especialidad de Economia. (Consultar curriculo
en el Anexo 1).
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-“Estancia en la empresa” como optativa general de primer curso, que
sera impartida por el profesorado de todos los departamentos.

(Consultar curriculo en el Anexo 2).

Pese a que en la LOE la Economia ha logrado mantener la posicion
conseguida con la LOGSE y pese a que en Bachillerato hay una mayor
presencia que en la ESO, siguen las reivindicaciones (Marco y Molina, 2011) y
algunos profesores, responsables educativos y asociaciones defienden la
propuesta de los Decanos de las Facultades de Ciencias EconOmicas y

Empresariales en su conferencia anual celebrada en Valencia en abril de 2009.

“(...) pese a la aceptacion social generalizada de la importancia de los
conocimientos econdémicos empresariales para la formacién civica de los
ciudadanos y el fomento del espiritu emprendedor, puede constatarse como la
realidad de los disefios curriculares sigue muy distante de las pretensiones y
objetivos de las instituciones, (...)

Por todo ello proponemos (...)

a) la creacion de un itinerario de administracion y gestion en el bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales. (...) La mayoria de los paises europeos
cuentan con una modalidad de bachillerato de tipo econdémico-juridico (...)

En consecuencia, parece necesario, al menos:

« ElI mantenimiento como materias de modalidad organizadas
expresamente en un itinerario diferenciado de “Economia General” en 1°
de Bachillerato y “Economia de la Empresa” en 2° de Bachillerato,

ambos con su actual carga horaria de 4 horas semanales.

* La inclusion en el catalogo de materias optativas de la asignatura
“Fundamentos de Administracion y Gestién” organizada en dos niveles,

correspondientes a 1°y 2° de Bachillerato.

* La inclusioén de la optativa “Proyecto emprendedor”
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b) La propuesta de cursar Economia General y Economia de la Empresa, como
materias de modalidad en el Bachillerato de Ciencias y Tecnologia.”

Estas propuestas también planteadas por las Asociaciones de Profesores de
Economia y las Facultades de Economicas y Administracion y Direccion de
Empresas, se incluyeron en el proyecto inicial del nuevo Bachillerato, en los
primeros borradores de la LOE, pero finalmente fracasé ante las presiones de
los especialistas de materias tradicionales y de sus colegios profesionales y
asociaciones. Como residuo testimonial de aquel borrador queda la materia
“Economia para la vida cotidiana” propuesta como optativa por el Ministerio de
Educaciéon en su ambito de gestién (Ceuta y Melilla), pero ausente en el resto
de las Comunidades Autbnomas que suponen el grueso de la poblacion del
Estado.

1.5. La Economiay la ESO

En este epigrafe revisaremos, por un parte, las competencias basicas que se
han establecido para la ESO y expondremos como desde el campo de la
Economia se puede contribuir a lograr estas competencias. En segundo lugar,
reflexionaremos y expondremos diferentes puntos de vista sobre el papel que,
desde una perspectiva mas amplia, puede tener la Economia en la etapa de la

educacion secundaria obligatoria.

1.5.1. Las competencias basicas de la ESO y la Economia

Las sociedades actuales cambian a un ritmo vertiginoso y cada vez mas la
comunidad educativa es consciente de la necesidad de adaptar los modelos
educativos a la nueva sociedad de la que forma parte, de atender al desarrollo
integral (personal y social) de la persona, asi como de buscar enfoques y
estrategias que contribuyan a la mejora de los resultados del alumnado. Pero

no es suficiente que las leyes educativas se vayan adaptando, lo mismo debe
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suceder con nuestra forma de ensefar, de utilizar los recursos y de presentar

los conocimientos y experiencias.

La incorporacién de las competencias basicas™® en la LOE, responde a la
necesidad de ajustar los modelos educativos a los requerimientos de un mundo
y de una sociedad como la actual, cada vez mas compleja y cambiante. Hoy,
las personas deben comprender un mundo cada dia mas global e
interconectado y se deben mover con facilidad. Por tano, se hacen necesarios
perfiles diferentes de alumnos que aprendan a afrontar situaciones reales

desde los inicios de la escolaridad y de docentes que guien estos aprendizajes.

La LOGSE de 1990 ya nos presentd los contenidos separados en tres grupos:
“Conceptos, hechos y principios” (referidos al “saber”), “Procedimientos”
(referidos al “saber hacer”) y “Actitudes, valores y normas” (referidos al “saber
ser”). Desgraciadamente, a los Unicos contenidos o a los que en mayor medida,
los docentes y familias dimos importancia, fue a los primeros. Quizas por seguir
la inercia de la institucién educativa, quizas por miedo a estrategias diferentes e
innovadoras; el caso es que en algunas ocasiones se dejaron dos tercios del

trabajo sin hacer.

La LOE recoge las propuestas internacionales e incluye las competencias
basicas entre los componentes basicos del curriculo. Los RRDD de
ensefianzas minimas de la educacion primaria y de la educacion secundaria
obligatoria instan a las Administraciones educativas a facilitar el desarrollo de
las competencias basicas a través de los curriculos que establezcan, asi como

también deben hacerlo las concreciones curriculares de los centros educativos.

Con este nuevo planteamiento de la LOE, el profesorado se ve obligado a
ensefar una serie de contenidos y ademas a hacer que el alumnado adquiera

las competencias basicas incluidas en el curriculo.

¥ Definimos la competencia clave o basica como la capacidad de responder a demandas
complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada. Supone una combinacién de
habilidades practicas, conocimientos, motivaciones, valores éticos, actitudes, emociones y
otros componentes sociales que actlan conjuntamente para lograr una accion eficaz.
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Aunque en un principio pueda parecer mas de lo mismo, la LOE y el trabajo en
competencias supone un cambio metodoldgico importante. La LOE deja claro
que los conocimientos estan bien y son necesarios, pero siempre que tengan
una aplicaciéon practica en un contexto real. Ya no es el saber por el saber, sino
saber para resolver un problema o hacer frente a una nueva situaciéon que se

nos propone.

Siguiendo la informacion publicada por la Conselleria d’Educacié i Cultura de
les llles Balears, en su web especifica para promover el conocimiento de las
competencias,** se incide en que a corto plazo el enfoque por competencias
tiene repercusiones directas en la metodologia que se lleva a cabo en el aula y
el centro y, por tanto, también en la evaluacion y en la programacion de los
aprendizajes. Ademas, cambia el rol del profesorado, que ya no es considerado
Gnica o principalmente transmisor de informacién, para convertirse en guia y
orientador de las necesidades del alumnado y, el papel del centro educativo,
que pasa a ser entendido como una comunidad de aprendizajes organizada y

dirigida a la consecucion de las competencias basicas.

A largo plazo, el enfoque por competencias implica cambios de fondo, cambios
de paradigma educativo, cuyos resultados se perciben al cabo de varios afios.

Para ensefiar por competencias, es importante trabajar a partir de proyectos y
tareas. Estas tareas no pueden ser ajenas al propio alumnado, sino que deben
partir de sus conocimientos previos, deben estar dentro de un contexto de la
vida cotidiana, deben tener aplicacion fuera del entorno escolar y deben

favorecer una posterior generalizacion de los aprendizajes.

No hay correspondencia directa entre areas o0 materias y competencias
basicas. Todas las areas y materias contribuyen a lograr varias competencias,
aunqgue algunas areas o materias contribuyen mas directamente al logro de una
determinada competencia (como es el caso de las matematicas y la
competencia matematica). Sin embargo, hay otras competencias que se

trabajan desde todas las areas y materias curriculares (es el caso, por ejemplo,

Y ver http://cbib.caib.es
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de la competencia para aprender a aprender), son las que suelen denominarse

competencias transversales.

La Orden 2220/2007, de 12 de julio, por la que se establece el curriculo y se
regula la ordenacion de la Educacion Secundaria Obligatoria, en su articulo 6,
enumera como competencias basicas (fjadas en el Real Decreto 1631/2006,
de 29 de diciembre,) que el alumnado deberd haber adquirido al final de esta
etapa:

» Competencia en comunicacion lingiistica.

= Competencia matematica.

= Competencia en el conocimiento y la interacciéon con el mundo
fisico.

» Tratamiento de la informacion y competencia digital.

= Competencia social y ciudadana.

= Competencia cultural y artistica.

= Competencia para aprender a aprender.

= Autonomia e iniciativa personal.

En la web de competencias basicas de la Conselleria d’Educacio i Cultura de
las llles Balears™, se detallan, ademas, las diferentes dimensiones que implica
cada competencia basica. De las ochos competencias basicas que se
establecen, por la afinidad con la tematica que nos ocupa en este trabajo nos
interesa centrarnos en la competencia social y ciudadana y en la competencia

autonomia e iniciativa personal.

Analizando la competencia social y ciudadana, no pasa por alto el papel que la
Economia puede tener para explicar la dimension “comprender la realidad
social”, ayudando a entender los rasgos de las sociedades actuales, asi como,
a tener conciencia de las distintas perspectivas para analizar la realidad
histérica y social del mundo.

' http://cbib.caib.es/
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Desde la dimensidon “conocer y comprender las caracteristicas y valores del
sistema democratico”, se debe hacer un esfuerzo para poner en valor las
contribuciones que se pueden hacer desde el campo de la economia. En la
dimension “ejercer la ciudadania activa”, es indudable que el estudio de la
materia econdémica y el analisis de las decisiones econémicas y empresariales
contribuiran a que el alumnado se responsabilice de las elecciones y
decisiones tomadas, ayudard a que los alumnos trabajen actitudes
constructivas, solidarias y responsables, asi como a que aprendan a
comunicarse en diferentes contextos, expresen sus ideas y respeten las de sus

companferos y practiquen el didlogo y la negociacion.

Sin embargo, la competencia que sin duda mas atrae la atencion de los
profesionales del campo econdmico-empresarial es la competencia de la
autonomia e iniciativa personal. Esta competencia alcanza diferentes
dimensiones, una de ellas es “adquirir y aplicar valores y actitudes personales”.
A pesar de que esta dimension se puede enfocar desde diversas perspectivas,
el campo econdmico, también puede tener su papel en aspectos como: tener
capacidad de escoger, de calcular y asumir riesgos, afrontar problemas o para
trabajar con el fin de lograr que los alumnos tengan una actitud positiva hacia el

cambio y la innovacion y, entiendan que estos cambios son oportunidades.

Para que los alumnos sean capaces de afrontar la dimension “transformar las
ideas en acciones”, deberan conocer las fases de desarrollo de un proyecto:
planificar, tomar decisiones, actuar, evaluar y autoevaluarse, sacar
conclusiones y posibilidades de mejora. Siguiendo la propuesta de la
Conselleria d’Educaciéo i Cultura de le llles Balears, para adquirir la
competencia de autonomia e iniciativa personal, en su dimension “transformar
las ideas en acciones”, el alumno debera ser capaz, entre otras cuestiones, de
imaginar, emprender, desarrollar y evaluar acciones o proyectos individuales o
colectivos, analizar las posibilidades y limitaciones propias y de los proyectos,
reelaborar los planteamientos previos o elaborar nuevas ideas, tener una vision

estratégica de los retos y oportunidades, etc.
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La tercera dimension a la que se hace referencia al analizar esta competencia
es “liderar proyectos”, para lo que es imprescindible que los alumnos se
relacionen, cooperen y trabajen en equipo de manera cooperativa y flexible.
Ademas, los alumnos deben tener empatia, capacidad de diadlogo y
negociacion, expresar y comunicar sus ideas y valorar las de los demas, asi

como, saber organizarse el tiempo y las tareas, etc.

Cuando un profesional en materia economica y empresarial analiza los ambitos
expuestos para la competencia social y ciudadana y la competencia de
autonomia e iniciativa personal (especialmente cuando analizamos las
dimensiones “transformar las ideas en acciones” y “liderar proyectos”) no
puede dejar de pensar en todas las cuestiones que desde su campo puede
aportar con el fin de contribuir a que el alumnado alcance eficazmente dichas

competencias que los jovenes del siglo XXI deberian tener.

Una de las criticas que muchos profesores y profesionales de la economia han
vertido y que el profesor Sande (2012) recoge recientemente, es que han
tenido que pasar mas de veinte aflos para que se establezca una asignatura
asignada a la especialidad de Economia en cuarto curso de la ESO para todo
el territorio espafiol. Ademas, afiade, la decepcion ha venido al verse
publicadas las competencias basicas en Espafia, frente a las europeas, ya que
si bien Europa contempla como competencia basica n°7 Sentido de la iniciativa
y espiritu emprendedor, en Espafia, esta competencia ha sido sustituida por la
competencia basica n°8 Autonomia e iniciativa personal y los motivos de este
cambio se recogen en Sande (2012): “este problema se trat6 el pasado mes de
marzo en una reunion de Ministros de Educacién de la UE en Budapest,
argumentando nuestro Secretario de Estado que, a pesar de la importancia con
la que esta competencia se aborda en el resto de la UE, en nuestro pais “se ha
englobado en una competencia mas global denominada autonomia e iniciativa
personal, que posee ademas una vision social, cultural e individual” (nota de
prensa del MEC, de 29 de marzo de 2011)” (Sande, 2012, 117).
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Figura 1. Comparativa competencias clave Unién Europea versus Espafa

GAPETENCIAS UNION EUROPEA QAPETENCIAS ESPANA \

1. Comunicacién en lengua materna 1. Competencia en comunicacion

2. Comunicacion en lengua extranjera linglistica.

3. Competencia matematica y 2. Competencia matematica
competencias basicas en ciencias y 3. Competencia en el conocimiento y la
tecnologia interaccién con el mundo fisico

4. Competencia digital 4. Tratamiento de la informacion y

5. Aprender a aprender competencia digital

6. Competencias sociales y civicas 5. Competencia social y ciudadana
7. Sentido de la iniciativa y espiritu 6. Competencia cultural y artistica
emprendedor 7. Competencia aprender a aprender
8. Conciencia y expresion culturales 8. Autonomia e iniciativa personal

N /

Fuente: (Sande, 2012, 118)

N

Esta sea posiblemente, entre otras, una de las razones por las que en Espafia
se ha abierto un intenso debate acerca de la conveniencia o no, de incluir en la
ensefianza secundaria obligatoria la materia o disciplina econémica como

materia propia y diferenciada del resto de materias sociales.

1.5.2. El papel de la Economia en la ESO

Historica y tradicionalmente, la ensefianza de los contenidos econémicos en la
ensefianza secundaria obligatoria, se ha venido impartiendo desde las ciencias
sociales. Recordando lo que hemos expuesto en el apartado “1.2.
Antecedentes histéricos de los contenidos econdmicos en el sistema educativo
espafiol” esta situacién de marginalidad de la materia econémica-empresarial

no sorprende, ni al lector, ni al profesor ni a la sociedad.

Sin embargo, a cualquier persona le pareceria inaudito si sucediese algo
similar a lo que esta ocurriendo con la disciplina de economia, en cualquiera de

las materias tradicionales del bachillerato. No nos podriamos imaginar que un
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alumno cursara las carreras de Historia, Filologia Inglesa, Ciencias Quimicas,

Exactas,... sin haber estudiado alguna materia inicial en el bachillerato.

Por otra parte, en el sistema educativo actual, un estudiante puede terminar
sus estudios obligatorios, e incluso el Bachillerato, sin tener formacion basica
en Economia. Esta carencia aflora cuando los jovenes quieren desarrollar
proyectos como emprendedores, como miembros de asociaciones u
organizaciones sociales o cuando quieren continuar sus estudios posteriores,

ya sea en el Bachillerato, en la Universidad o en Formacion Profesional.

Como hemos apuntado anteriormente, en los Ultimos tiempos se ha suscitado
el debate de si la Economia debe aparecer en los planes de estudio como
materia independiente para la ESO. Las opiniones que se han manifestado al

respecto, mantienen posturas contrapuestas.

Son muchos los especialistas que creen que en la Secundaria Obligatoria se
puede dar respuesta a las demandas actuales de conocimientos econémicos
sin necesidad de crear una nueva asignatura con horario y contenido
especifico. Concretamente, Prats (2000) y Travé Gonzalez (1999a), ambos
autores de peso y relevancia en el campo de la didactica de la economia,
mantienen esta linea argumental y opinan que si bien paraddjicamente hay una
relacion inversa entre la enorme fascinacibn que suscita entre la opinidn
publica la problematica econdémica vy la importancia curricular de la misma, su
propuesta y apuesta es la integracion de estas ensefianzas en el curriculo del
area social. Travé Gonzalez (1999a) explica, que reta a olvidarse de un
planteamiento disciplinar de la economia, incluso de un tratamiento transversal
y, defiende su propuesta para darle a las ensefianzas econdmicas un enfoque
transdisciplinar. Asi pues, concluye su exposicion argumentando que “no
tendria sentido la creacion de una nueva asignatura de Economia para la
Educacion Obligatoria que, en todo caso, fragmentaria ain mas el curriculum
de Ciencias Sociales, ni por otra parte, deberia dejarse al arbitrio de la
transversalidad, ya que su consideracion académica estaria relegada a
contingencias profesionales” (Travé Gonzalez, 1999a, 81). No obstante, pese al

posicionamiento de Travé sobre la integracion de los contenidos sociales en las

54



Capitulo 1. El curriculo de Economia

Ciencias Sociales, él mismo asevera en Travé Gonzalez y Pozuelos Estrada
(2008b, 118) que “los datos obtenidos muestran la ausencia de formacion
econdmica basica que posee el profesorado participante y que incide
directamente en el desinterés existente por la ensefianza de la economia en la
etapa obligatoria. Dicha carencia formativa, denunciada por numerosos

autores, fomenta, en definitiva, el analfabetismo econdmico del alumnado.”

Sin embargo, desde otros focos como por ejemplo la Asociacion Estatal de
Docentes de Economia en Secundaria (AEDES), en el documento “Enmiendas

al Proyecto de Ley Organica de Educacion. Septiembre 2005”, se solicitaba:

“Primera Enmienda: que el articulo 24 de la LOE, sobre la Organizacion de los
cursos primero, segundo y tercero, en su punto 5, quede redactado de la

siguiente manera:

5. Asimismo, en el conjunto de los tres cursos, los alumnos podran cursar
alguna materia optativa. La oferta de materias optativas debera incluir una
segunda lengua extranjera, espiritu emprendedor y cultura clasica. Las
Administraciones educativas podran incluir la segunda lengua extranjera entre

las materias a las que se refiere el apartado 1.”

Una de las razones de esta peticion es contribuir a lo que se establece en la
exposicién de motivos de la LOE: “(...)Es por ello por lo que en primer lugar, la
Union Europea y la UNESCO se han propuesto mejorar la calidad y la eficacia
de los sistemas de educacion y de formacion, lo que implica, (...) el objetivo de
abrir estos sistemas al mundo exterior, lo que exige reforzar los lazos con la
vida laboral, con la investigacion y con la sociedad en general, desarrollar el
espiritu emprendedor, mejorar el aprendizaje de idiomas extranjeros, aumentar
la movilidad y los intercambios y reforzar la cooperacion europea.” (Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, 17160)

En la segunda enmienda, el interés se centra en el articulo 25 sobre la

Organizacion del cuarto, en su punto 2:
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“2. Ademas de las materias enumeradas en el apartado anterior, los alumnos

deberan cursar tres materias de las siguientes:
» Biologia y geologia
= Economia
»= Educacion plastica y visual
» Fisicay quimica
» Informatica
= Latin
= Madasica
= Segunda lengua extranjera

= Tecnologia”

Esta enmienda lo que hace es introducir Economia como materia optativa para

cuarto curso de la ESO.

En este documento, la AEDES reclama que el trato a la economia en la ESO,
se situe en el mismo plano que otras materias o disciplinas que se imparten de

forma individualizada o segregada de sus raices histéricas.

En la misma posicion se manifiesta Foj Candel (2006), quien afirma que son
muchos los que piensan que la inexistencia o muy limitada formacion
econdémica de la mayoria de nuestros ciudadanos requiere que se amplie la
oferta educativa plasmada en la ensefianza secundaria. En su opinion, seria
muy adecuado establecer como materia obligatoria una Economia en 4° curso
de ESO, ya que dotaria a los alumnos de conocimientos suficientes para
comprender su entorno economico-social y les permitiria sentar las bases de

un consumo consciente y responsable.

Analogamente, a raiz de la presentacion del borrador de la “Ley Orgéanica
4/2011, de 11 de marzo, complementaria de la Ley de Economia Sostenible,
por la que se modifican la Ley 5/2002, de 19 de junio, de las Cualificaciones y
de la Formacion Profesional, la Ley 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion y la
Ley 6/1985, de 1 de julio, del Poder Judicial’, la Asociacion Andaluza de
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Docentes de Economia en Secundaria (AEDES), entrega a la Consejeria de
Educacién sus aportaciones al desarrollo de lo establecido en relacion al
caracter orientador de 4° de ESO en el articulo 25 de la Ley Organica 4/2011.

Estas aportaciones concluyen con la siguiente peticion:

“Por todo lo expuesto, les adjuntamos dos propuestas curriculares basicas
referidas a la incorporacion de sendas materias que respondan a este sentido

orientador que se pretende dar al curso 4° de ESO:

-Economia y Empresa en 4° ESO, destinada al alumnado que estudiara

Bachillerato.

-Empresa e Iniciativa Emprendedora en 4° ESO, destinada al alumnado que

opte por la F.P.

Esta iniciativa se adopta en colaboraciéon con las siguientes asociaciones
integrantes de la Confederacion Estatal de Asociaciones de Profesorado de
Economia en Secundaria (CEAPES)"*®(AEDES, (2011,3)

Atendiendo, a estas voces que reclaman un mayor papel de la materia
econdémica, algunas comunidades autonomas han desarrollado actualmente
algunos proyectos pioneros que tratan de otorgar a los contenidos econdémicos
un lugar propio dentro de los estudios de la ESO.

Es el caso, por ejemplo, de Andalucia, que ha puesto en marcha a través del
denominado Proyecto Integrado una asignatura en 4° curso de la ESO (o
puede ser también en Bachillerato), con asignacién temporal de una hora
semanal, que deberd ser propuesta al Equipo Técnico de Coordinaciéon
Pedagdgica para su aprobacion y pueden contener elementos de economia
(estan regulados por la Orden de 10-08-2007 que desarrolla el curriculo de la
ESO, publicado en BOJA 30-08- 2007, 65)

'® Dicha confederacion la componen: la Asociacion Andaluza de Docentes de Economia en
Secundaria (AADES), Asociacion Galega de Ensinantes de Economia en Secundaria
(AGAEDES), Asociacié de Professors d’Administracié, Comerc i Economia del Pais Valencia
(APACEPV), Asociacion de Profesores de Economia de la Secundaria de Extremadura
(ECONODOCENTES), Associacio d’Ensenyaments d’Economa i Empresa (eee).
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Este debate sobre la conveniencia o no de incluir la Economia en la educacion
obligatoria sigue en estos momentos en los programas de multitud de
congresos, seminarios y cursos de verano,... planteandose el papel que tiene

y/o deberia tener la educacién econémica-financiera en nuestro pais®’.

Con el fin de introducir el espiritu emprendedor en las aulas de secundaria, las
comunidades autonomas han optado por diversas vias. Unas, han apostado
por proponer asignaturas optativas para trabajar el espiritu empresarial,
mientras que en otras autonomias es la via de los proyectos especificos
promovidos por diferentes instituciones publicas o privadas, lo que permite

cubrir esta laguna formativa curricular.

Las comunidades autbnomas que han introducido asignaturas optativas para
trabajar el espiritu emprendedor, son entre otras: Asturias, Castilla y Leodn,
Comunidad de Madrid y Comunidad Valenciana. Algunas de las asignaturas

mas consolidadas son:

= EIl programa "Empresa Joven Europea” (EJE). Es un programa
educativo dirigido a alumnos y alumnas de 3° y 4° curso de
Educacion Secundaria, Bachillerato, ciclos de Formacion
Profesional y Programas de Cualificacion Profesional. Durante el
curso los alumnos y alumnas aprenden a crear y gestionar sus
propias empresas cooperativas, asi como a comercializar sus
productos - que seran propios de su entorno o territorio- con
cooperativas socias en otras regiones espafolas y paises
europeos, asi como del continente americano. Luego, venden en
el mercado local los productos que han adquirido. Finalmente,
los cooperativistas reparten los beneficios obtenidos igual que
cualquier empresa real. Han sido pioneros en la implantacion de

este programa, el Principado de Asturias (que ha incorporado al

7 véase el Primer Congreso Internacional de Economistas de la Educacion organizado por la
Organizacion de Economistas de la Educacion (OEE), del 9-10 de septiembre en 2010 en
Santiago de Compostela, o bien el curso de verano denominado “Los jévenes y la Economia.
Educacién financiera en la ESO” de la Universidad Complutense de Madrid, para los dias de 17
a 22 de julio de 2011, que debatira, entre otras cuestiones, sobre el futuro de la educacion
financiera en Espafia y las propuestas para su inclusion en el curriculo de la ESO.
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sistema educativo asturiano como materia optativa de iniciacion
profesional en 4° de ESO), al que le ha seguido la Junta de
Andalucia y, finalmente se han sumado otras comunidades,
como Navarra o Canarias y, con una participacion mas modesta,
Islas Baleares, Madrid, Castilla y Ledn, Pais Vasco, Catalufia y
Valencia. Los centros colaboran, a su vez, con otros colegios en
México, Ecuador, Colombia, Nicaragua, Honduras, Estados
Unidos, Canada, Alemania, Reino Unido, Hungria, Suecia,

Bielorrusia, Polonia y Portugal.

La Comunidad de Castilla y Ledn, con su Orden EDU/1170/2004,
de 13 de julio, por la que se establece la asignatura optativa de
Educacién Secundaria Obligatoria «Iniciativa emprendedora» y
se aprueba su curriculo, tiene por finalidad desarrollar en los
alumnos el espiritu emprendedor a través del conocimiento de
las cualidades emprendedoras y de la evolucién en la percepcién
y actitud ante el cambio, a la vez que contribuye a que el alumno
consiga los objetivos generales de la E.S.O. Los contenidos de la
asignatura «lIniciativa Emprendedora» se estructuran en dos
bloques. El primero de ellos comprende el conjunto de
cualidades y habilidades que potencian las habilidades del
alumno que luego podra aplicar en el trabajo diario y se le
estimula para afrontar en las mejores condiciones los retos que
plantea la sociedad actual. En el segundo bloque, se pretende
relacionar al alumno y su entorno con iniciativas emprendedoras
y empresariales a través de la elaboracion de un proyecto que
genere participacion, comunicacion y potencie valores, aptitudes

y actitudes orientadas al trabajo en equipo.

La comunidad de Madrid, mediante su RESOLUCION de 27 de
junio de 2007, de la Direccion General de Ordenacion
Académica, sobre la optatividad en la Educacion Secundaria
Obligatoria derivada de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, establece en su articulo 6.2. que las materias
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optativas en el cuarto curso de la Educacién Secundaria que
podran ofrecer los centros son, entre otras, Iniciativa

Emprendedora.

La Comunidad Valenciana, en su Orden 64/2010, de 16 de junio,
de la Conselleria de Educacién, por la que se modifica
parcialmente la Orden de 27 de mayo de 2008, de la Conselleria
d’Educacid, por la que se regulan las materias optativas en la
Educacién Secundaria Obligatoria (DOCV de 29 de junio de
2010), establece que se podran ofrecer en cuarto curso como
materia optativa, entre muchas otras, Empresa e Iniciativas

Emprendedoras.

No obstante, otras comunidades autonomas optan por trabajar el espiritu

emprendedor a través de las iniciativas que desarrollan las instituciones

publicas o privadas con el fin de impulsar el espiritu emprendedor tales como:

En Mayo de 2008, la CNMV y el Banco de Espafia, presentan el
Plan de Educacion Financiera dentro de la estrategia global del
Gobierno en el ambito de la educacion financiera, las
recomendaciones y principios de la Comisibn Europea y la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmicos
(OCDE) de contribuir a la mejora de la cultura financiera de los
ciudadanos, dotandoles de herramientas, habilidades vy
conocimientos para adoptar sus decisiones financieras
informadas y apropiadas. Sus actuaciones se distribuyen por
grupos de poblacion con necesidades formativas homogéneas
que, en algunos casos, comparten ademas los canales de

acceso.

o Estudiantes. El sistema educativo facilita el acceso al grupo
de poblacion que abarca a los jovenes integrados en la
enseflanza secundaria, la formacion profesional o la
universidad. En el entorno educativo, los esfuerzos se

centraran en:
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v Colaboracién con las autoridades educativas para
incluir la educaciéon financiera en el sistema

docente.

v' Formacién del profesorado y lineas de apoyo

permanente.

v Elaboracién de materiales pedagdgicos.

o Poblacion adulta. Las actuaciones van dirigidas a diferentes
colectivos en funcibn de la edad, actitud inversora,

vulnerabilidad y necesidades especificas:
v' Padres con hijos menores.
v' Empleados / profesionales / empresarios.
v" Jubilados.

v’ Otros colectivos con necesidades especiales:
inmigrantes, discapacitados, personas dedicadas a
las labores del hogar, jovenes no incluidos en el

sistema educativo, desempleados, ....

Otras iniciativas que no estan especialmente dirigidas a los escolares sino al

publico en general, son:

» DOLCETA (Development of On Line Consumer Education Tools
for Adults), iniciativa de alcance europeo, puesto en marcha por la
Comision Europea y desarrollada por la Direccion General de
Sanidad y Consumo. Utiliza una pagina web (www.dolceta.eu)
organizada en dos modulos: “Derechos basicos del consumidor” y
los “Servicios financieros”. Se dirige tanto a los ciudadanos como
a las autoridades, asociaciones de consumidores y formadores de

los Estados miembros.

» El portal web Red Espafola de Educacion Financiera,
desarrollado por la confederacion esparfola de cajas de ahorro,

quien también ha apostado por la creacion de una plataforma web
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gue pretende recoger todos los proyectos que en materia de
educacion financiera se estén realizando en Espafa.

(http://www.rededucacionfinanciera.es/)

» El Proyecto “Educacion y Asesoramiento Financiero”, iniciativa
gue comenzd en el afio 2008 de la mano de la Fundacién Laboral
WWB en Espafia (Banco Mundial de la Mujer) a raiz del grave
problema de sobreendeudamiento que estaban empezando a
sufrir las familias (subvencionado por la Direccion General de
Familias y la Infancia del Ministerio de Educacion, Politica Social y
Deporte). (http://www.educacionfinanciera.es/index.asp)

Una amplia recopilacion de las iniciativas desarrolladas en Espafia, para
fomentar el espiritu emprendedor, las tenemos en la publicacion “El fomento de
la iniciativa emprendedora en el sistema educativo en Espafia. Recopilacion de
politicas y préacticas (Junio 2010)”, publicada por el Ministerio de Industria,
Turismo y Comercio. Segun esta publicacidon, las Islas Baleares no han
desarrollado ninguna iniciativa para fomentar el espiritu emprendedor en la
etapa de la enseflanza secundaria. Todas las iniciativas puestas en marcha
van dirigidas a los estudiantes de formacién profesional, lo cual no deja de
sorprender si pensamos en el contexto econdmico que caracteriza a nuestra

comunidad.

1.6. Conclusiones del capitulo

Es indudable el papel que la economia juega en la sociedad. Los nifios,
jovenes y adultos interacttan con ella, ya sea directa o indirectamente,
voluntaria o involuntariamente y, las decisiones econdémicas que los

ciudadanos tomamos suelen ser de gran calado para nuestras vidas.

Hemos analizado el papel que la Economia ha tenido en los programas
educativos formales desde finales del siglo XVIII y no podemos decir que haya
sido una materia relevante ni haya gozado de un lugar destacado en el sistema
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educativo espafiol. Su papel y presencia en las aulas ha estado sujeto siempre
a los vaivenes y cambios politicos y ha sido recientemente, con la implantacién
de la LOGSE en 1990, cuando se establece definitivamente en los planes de
estudios espafioles. La cuestion que se debate estos dias es el grado de

intensidad de la implantacion que esta materia debe tener en las ensefianzas.

En estos ultimos afios, la consideracion de los contenidos econdmicos ha
avanzado notablemente y, ademas de los contenidos propios de las materias
de Economia y Economia de la Empresa, previstas para primero y segundo de
bachillerato respectivamente, también encontramos algunas nociones de
economia y empresa en las materias de Matematicas aplicadas a las Ciencias
Sociales. Ademas, se han mantenido como optativas Fundamentos de
Administraciéon y Gestion y Estancia en la empresa (en Baleares). Algunas
comunidades autbnomas (aunque no en Baleares), fieles al espiritu de la LOE
(2006), han impulsado el emprendedurismo y han optado por ofrecer
asignaturas como Iniciativa Emprendedora o Empresa Joven Europea, en los
cursos de 4° de la ESO o bachillerato. Otras comunidades y centros educativos
trabajan el espiritu emprendedor desde los mudltiples proyectos
extracurriculares que han liderado instituciones publicas y privadas.

Sefialar también que recientemente, como consecuencia de la aprobacion de la
Ley de Economia Sostenible (Ley 2/2011, de 4 de marzo), se han modificado
las asignaturas optativas de 4° de la ESO y se ha introducido Orientacién

Profesional e Iniciativa Emprendedora®®.

Sin embargo, estos avances no consiguen acallar las voces que reclaman un
mayor papel de la Economia en los planes de estudio actuales, asi como una
introduccidon mas temprana de esta materia y su obligatoriedad en etapas
educativas obligatorias. Son muchas las razones que los defensores de esta
tesis sostienen para presentar sus alegaciones, que parten de la conocida

'8 Al redactar este trabajo, hay algunas dudas sobre la implantacién para el curso 2012-13 de la
materia Orientacion Profesional e Iniciativa Emprendedora, debido a que el nuevo gobierno
central, ha anunciado una posible paralizacion del calendario de implantacion que afectaria a
esta materia.
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defensa de la Economia que Sampedro argumenté en 1968: “Porque es el
caso que, en nuestro pais y en otros, el bachiller o alumno de ensefianza
media y preuniversitaria sale de las aulas conociendo, por ejemplo, lo que es la
calcopirita, pero sin haber recibido la menor informacién de lo que es un Banco.
A pesar de que indudablemente (sin la menor intencion por mi parte de
menospreciar la calcopirita) es casi seguro que el flamante bachiller habra de
recurrir a algan Banco durante su vida, siendo, en cambio, poco probable que
le afecte algo relacionado con la calcopirita. Y hasta me atrevo a afiadir que, de
afectarle, puede que sea Unicamente por motivos econdmicos en la mayoria de

los casos” (Luque y Foj, 2009, 2).

Desde otra posicion, cabe mencionar la postura de Travé Gonzalez (1999a)
que no cree que la linea de actuacion deba ser incrementar el numero de
asignaturas de los alumnos para defender nuestra parcela de conocimiento,
sino que aboga por la integracion de la Economia en las Ciencias Sociales y
porque se trabaje ésta desde la interdisciplinariedad de las diferentes materias

sociales.

Aunque inicialmente ambas tesituras puedan parecer contradictorias, ambas
comparten el interés por la materia econdmica, pero difieren en la
instrumentalizacién de la misma en las ensefianzas. Ahondaremos en estas
dos posturas y retomaremos este debate una vez presentemos el proceso de

ensefianza-aprendizaje en el capitulo 2.
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2.1. Introduccién

De acuerdo con los objetivos propuestos al inicio de este trabajo, una de las
finalidades que se persigue con esta investigacion es conocer cOmo se realiza
el proceso de ensefanza-aprendizaje de la materia de Economia en los

estudios de bachillerato en las Islas Baleares.

En este capitulo, establecemos como punto de partida y elemento clave, objeto
de estudio de este trabajo, el proceso de ensefianza-aprendizaje. Una vez
conceptualizado el proceso ensefianza-aprendizaje, desgranamos como éste
se planifica y como se implementa y desarrolla el curriculo. Acabamos el

capitulo con unas conclusiones generales.

Aunque se trata de una aproximacion limitada, hemos intentado ofrecer al
lector el bagaje necesario y suficiente para poder comprender los contenidos
expuestos en este estudio y establecer las interrelaciones que se dan entre los
diferentes capitulos de esta investigacion. Para ello, creemos que es preciso
acotar y exponer la parte del campo de la pedagogia y la didactica que nos

ayudara y facilitara la lectura de esta tesis.

2.2. Conceptualizacion y elementos del proceso de ensefianza-

aprendizaje

Como acabamos de exponer, en este capitulo nuestra finalidad es clarificar el
uso que daremos en este estudio a una serie de términos de naturaleza
pedagdgica. En ningun caso, pretendemos abordar en profundidad la riqueza
conceptual de todos los términos que expondremos.

Etimologicamente, ensefianza procede del vocablo insignare, que significa
sefialar hacia o mostrar algo, por ello, por ensefiar se ha entendido comunicar
un saber mediante la utilizacibn de un sistema de signos o de simbolos,
mostrar algo a alguien para que se apropie intelectualmente de ello. Asi,

podemos considerar que el proceso de ensefar es el acto mediante el cual el
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profesor muestra o suscita contenidos educativos a un alumno, a través de

unos medios, en funcion de unos objetivos y dentro de un contexto.

Aprender es el acto por el cual un alumno intenta captar y elaborar los
contenidos expuestos por el profesor o por cualquier otra fuente de
informacion. Este proceso de aprendizaje es realizado en funcién de unos
objetivos, que pueden o no identificarse con los del profesor y se lleva a cabo
dentro de un determinado contexto. El aprendizaje es el proceso a través del
cual se adquieren nuevas habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o
valores como resultado del estudio, la experiencia, la instruccién, el

razonamiento y la observacion.

Pese a que los conceptos de ensefianza y aprendizaje han sido presentados
separadamente, en realidad, se trata de un binomio; es por ello, que se
entiende al proceso de ensefanza-aprendizaje como “el resultado de la
interaccién entre lo que hacen los alumnos (aprendizaje) y lo que hace el
profesor (ensefianza)” (Cabrera et al., 1993,22).

Sin entrar en el amplio debate sobre el tipo de relacion que se da entre la
ensefianza y el aprendizaje, hoy en dia sabemos que no se trata de una
relacion causal. Autores como Bolivar (1995) o Fenstermacher (1986) afirman
gue “la tarea central de la ensefianza es posibilitar que el alumno realice las
tareas del aprendizaje” (Fenstermacher, 1986, 39), defendiendo por tanto una
relacion de tipo ontologica entre la ensefianza y el aprendizaje. En la misma
linea se sitia Contreras Domingo (1990), que entiende a la ensefianza como
una accién desarrollada con la intencion de provocar un aprendizaje,
convirtiéndose en un proceso interactivo en el que participan tres elementos

basicos: profesor, alumno y contexto.

Como ha sefialado Zabalza (1984) “resulta obvio que la idea sobre qué es
realmente ensefiar ni se ha mantenido constante a lo largo de los afos, ni
presenta hoy dia un contenido uniforme en la literatura didactica. Mas bien, la
concepcion que de ella se tenga depende, en cada caso, del modelo tedrico

que sustente cada autor o de la corriente cientifica en la que se posicione...”
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(Zabalza, 1984,12). Cuando revisamos el concepto de ensefianza-aprendizaje
Nnos encontramos con este mismo maremagmun, pero debemos aclarar, que
existe un amplio consenso en presentar y entender el proceso de ensefianza-

aprendizaje como un proceso de comunicacion.

Asi pues, es importante, al definir el proceso ensefianza-aprendizaje, tener
presente que el nicleo de este proceso es la comunicacion y que el objetivo
fundamental es la orientacién o guia para influenciar en el comportamiento de
los alumnos (destinatarios) para producir un cambio en ellos, ya sea en los

conocimientos o en las habilidades.

Para Contreras Domingo (1990), el proceso de ensefianza-aprendizaje es el
“sistema de comunicacion intencional que se produce en un marco institucional
y en el que se generan estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje”
(Contreras Domingo, 1990, 23).

Benedito (1987), enfatiza que “la intencionalidad esta en el fundamento de la
racionalidad del proceso ensefianza-aprendizaje. Pero no solo desde el punto
de vista de la institucion y del profesor. Se ha de lograr lo que yo llamo
comunidad intencional entre el profesor y los alumnos, o al menos acercarse
todo lo posible a ello, sobre todo en el proceso, pero también en la propuesta
inicial y en el resultado formativo final.” (Benedito, 1987, 112).

Para Amat (2000) el proceso de ensefianza-aprendizaje “es algo mas que una
simple emision de informacion por parte de un profesor, ya que se trata de un

proceso de comunicacion interactivo” (Amat, 2000, 25).

Cabrera et al. (1993) dan una definicion mas precisa del proceso ensefianza-
aprendizaje, presentandolo como “un proceso comunicativo —tanto desde el
punto de vista de la pedagogia mas clasica como de la mas moderna-, en el
cual se pone en relacién una fuente con unos receptores, a través de diversos
canales: oral, escrito...” (Cabrera et al., 1993,117). En este caso se concibe la
comunicaciéon como un instrumento cognitivo que facilita la captacion de un

mensaje y la organizacion de unos conocimientos relacionados con él. Consiste
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en la decodificacién de la informacion, conocimientos o emociones de una
fuente o emisor que hace el receptor. En la situacidon instructiva, la
comunicacion es un proceso destinado a suscitar un aprendizaje. El objetivo
del emisor o fuente sera la reorganizacion de la conducta o del conocimiento
del receptor. La manera cOmo se realiza este cambio y los métodos empleados

para ello varian de un sistema a otro de ensefianza.

Segun Marqués (2001b) “las actividades de ensefianza que realizan los
profesores estan inevitablemente unidas a los procesos de aprendizaje que,
siguiendo sus indicaciones, realizan los estudiantes. El objetivo de docentes y
discentes siempre consiste en el logro de determinados aprendizajes y la clave
del éxito esta en que los estudiantes puedan y quieran realizar las operaciones
cognitivas convenientes para ello, interactuando adecuadamente con los

recursos educativos a su alcance.”

Por tanto, los nuevos planteamientos sobre la ensefanza-aprendizaje,
consideran que el elemento fundamental de estos procesos es la comunicacion
y ademas, han supuesto una “reconceptualizacion del papel didactico del
profesor. Este ya no es el que ensefia, sino el que facilita, promueve y guia el
aprendizaje del alumno. La ensefianza no se entiende tanto como un logro o
resultado, sino mas bien como el proceso de ensefar a aprender al alumno”
(Fandos, 2003, 48). Por ello, la actuacion del profesor debe focalizarse a
facilitar los aprendizajes de los estudiantes, utilizando para ello diversas
estrategias de ensefianza que deben concretarse en una serie de actividades
de aprendizaje dirigidas a los estudiantes y adaptadas a sus caracteristicas, a
los recursos disponibles y a los contenidos objeto de estudio. Ademas se debe
determinar el uso de los medios y metodologias en unos marcos organizativos
concretos y proveer a los alumnos de los oportunos sistemas de informacion,
motivacion y orientacion. Tales actividades deben favorecer la comprension de
los conceptos, su clasificacion y relacion, la reflexion, el ejercicio de formas de

razonamiento y la transferencia de conocimientos.
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A partir de esta definicion podemos extraer como los elementos fundamentales

del proceso ensefianza-aprendizaje:

» El o ladiscente. Sin duda, son los auténticos protagonistas del
proceso comunicativo, en el sentido que justifican tanto la
finalidad del proceso de ensefanza-aprendizaje (que se
produzca el aprendizaje) como su papel en la (re)construccién

del conocimiento.

» El o la docente. Es aquella persona que se dedica a la
enseflanza de una determinada ciencia o arte. Para desplegar
la profesion de profesor resulta ser condicién sine qua non
poseer, ademas de unos conocimientos de la disciplina,
habilidades pedagdgicas para convertirse en agentes efectivos

del proceso ensefianza-aprendizaje.

» Los objetivos. Son los aprendizajes a alcanzar por parte de los
alumnos, es decir, las metas que se establecen. Son
formulados al inicio de la programacion docente vy
condicionaran y determinaran los contenidos de la materia.
Ademas, los objetivos sirven de guia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, e iluminan el trabajo que hay que

llevar a cabo para desarrollar las competencias del alumnado.

= |Los contenidos. Constituyen el conocimiento que es necesario
transmitir de profesor a alumno y que debe ser asimilado por
este. Estos contenidos pueden ser de tres tipos: conceptuales,

procedimentales o actitudinales.

= El contexto. Es el entorno social, cultural y econémico en el que
se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje. El entorno
condiciona en gran medida el proceso, ya que segun cual sea
se puede disponer de mas o0 menos medios, habra

determinadas restricciones (tiempo, espacio...), etc.

» Las estrategias y técnicas de ensefianza. La estrategia

didactica esta integrada por una serie de actividades que
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contemplan la interaccion de los alumnos con determinados
contenidos y debe proporcionar a los estudiantes motivacion,

informacion y orientacion para realizar sus aprendizajes.

*» Medios y recursos. Los medios didacticos son cualquier
material elaborado con la intencion de facilitar los procesos de
enseflanza y aprendizaje, mientras que los recursos educativos
son cualquier material que, en un contexto educativo
determinado, sea utilizado con una finalidad didactica o para

facilitar el desarrollo de las actividades formativas.

» Evaluacién. Entendida como una actividad sistematica y
continua, tiene como funcidon principal recoger informacion
variada y plural, para aportar informacion en los diversos
momentos del proceso (inicial, formativa o procesual, final o
sumativa), utilizando para ello un conjunto amplio y variado de
instrumentos (deteccion de conocimientos previos, examenes,

portafolios, etc.)

2.3. La planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

Para poder desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje con una garantia
de eficacia, el profesor debe preparar una planificaciéon general o estratégica,
gue implica realizar un esquema de trabajo con anterioridad a la iniciacion del
Curso y que requiere una programacion del mismo. Esta actividad de planificar,
orientar y dirigir el conjunto del proceso de ensefianza-aprendizaje es una
responsabilidad del profesor. Con la planificacién, el profesor organiza las
situaciones de ensefianza-aprendizaje con el fin de producir los estimulos
necesarios que propicien la motivacion suficiente para que el aprendizaje se

realice con el minimo esfuerzo y la maxima eficacia.

La planificacion se concreta en un proyecto educativo-didactico, conocido como
la programacion didactica de la materia.

74



Capitulo 2. El proceso de ensefianza- aprendizaje

El proceso de planificacion precisa un cuidadoso andlisis y la toma en
consideracion de unos principios para su aplicacion eficaz. La planificacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, siguiendo a Valverde Martinez (1990) debe

poseer, entre otras, las siguientes caracteristicas:

= Flexible. Todo plan debe ser posible adaptarlo a las

circunstancias y prever alternativas.

» Realista. Debe ser adecuado a las restricciones materiales,
temporales, capacidades de los estudiantes y a las condiciones

concretas en las que se desarrolla la ensefianza.

» Preciso. El plan ha de ser detallado, incluyendo indicaciones
exactas sobre el modo de proceder. Las lineas generales de
actuacion y los objetivos generales deben ser precisados en

una secuencia de acciones concretas.

Este proceso de planificacion didactica es un proceso sistematico de caracter

secuencial, que se desarrolla en las siguientes fases:

= Analisis de la situacion. Es imprescindible antes de desarrollar la
programacion docente, analizar los conocimientos previos con
gque cuentan los alumnos, sus deficiencias formativas, las
limitaciones de tiempo, espacio, medios materiales y personal
docente, que afectan tanto al profesorado como a los

estudiantes.

» Establecimiento de objetivos. La formulacion de objetivos es una
tarea fundamental dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, pudiéndose distinguir entre objetivos generales y
unos mas especificos. Tanto unos como otros, deben estar bien

delimitados y darse a conocer a los alumnos.

» Contenidos de la materia. El profesor debera concretar los

contenidos, atendiendo a los objetivos y competencias que se
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han fijado previamente y, de acuerdo con el andlisis de situacion

realizado.

Eleccion de los modelos o enfoques didacticos. El profesor
definirad su enfoque didactico, con el fin de que éste constituya el
marco de referencia para definir las estrategias, medios y
recursos didacticos,... ya que todos estos elementos deben

amalgamarse y mostrar coherencia entre si.

Disefio de las actividades. Supone planificar el conjunto de
actividades y tareas que se desarrollaran en la interaccion
profesor-alumno, asi como la secuencia en la que éstas se
realizan y las técnicas o0 recursos que emplean en su

realizacion.

Seleccion de medios didacticos. El profesor determinara los
medios y recursos didacticos que va utilizar, atendiendo a las
caracteristicas de los mismos, al analisis de situacion realizado,
los objetivos establecidos, el contenido programado, el enfoque

definido y la estrategia did4ctica planificada.

Desarrollo o implementacién del curriculo. El profesor debera
analizar no solo la puesta en marcha del curriculo ya disefiado,
sino cOmo éste ha sido puesto en accion, como se ha realizado

y recibido en el aula y cuél ha sido el curriculo evaluado.

Evaluacion y control de resultados. Se presenta como la ultima
fase del proceso ensefianza-aprendizaje, en la que se debe
efectuar una verificacion del aprendizaje y una valoracion del
mismo. La tipologia mas utilizada para clasificar las
evaluaciones es la que distingue segun el momento de

aplicacion (inicial, procesual o continua, final o sumativa).
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Benedito (1987) nos muestra como se interrelacionan los principales elementos

del proceso de ensefianza-aprendizaje (ver Figura 2).

Figura 2. Interrelacién de los elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Fuente: Adaptado de Benedito (1987,140)

En los préximos epigrafes de este capitulo, vamos a profundizar en algunos
aspectos de la planificacion didactica. En primer lugar, analizaremos cuales son
los referentes para el curriculo y los dos modelos de curriculos mas ortodoxos
(el curriculo disciplinar y el curriculo integrado). A continuacién revisaremos los

rasgos de los principales enfoques o modelos didacticos y, para terminar,
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analizaremos el desarrollo e implementacién del curriculo y la seleccion de

medios y recursos didacticos.

2.3.1. Curriculo de la materia

La LOE (2006) recoge en su articulo 6 que por Curriculo se entiende el
conjunto de objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos
pedagogicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensefianzas

reguladas en dicha Ley.

Sin embargo, ademas de la conceptualizacion del término curriculo y en aras
de la planificacion del proceso ensefianza-aprendizaje y de la determinacion
del curriculo de la materia, resulta de especial relevancia identificar cuales son
los referentes para nuestro curriculo y cuéles son los modelos curriculares con

los que podemos trabajar. De estas cuestiones nos ocupamos a continuacion.

2.3.1.1. Los referentes para el curriculo

Como todos sabemos, en 1990 la LOGSE introdujo un nuevo marco curricular,
apostando por unos curriculos abiertos y descentralizados que debian ser
objeto de sucesivos niveles de concrecion (articulo 4 y 57 de la LOGSE).
Actualmente, la LOE mantiene los mismas concreciones curriculares que
introdujo la LOGSE; tal como se recoge en su articulo 6. 2. “(...) el Gobierno
fijar4, (...) curriculo que constituyen las ensefianzas minimas (...).” y en el
punto 4. “Las Administraciones educativas estableceran el curriculo de las
distintas ensefianzas reguladas en la presente Ley, del que formaran parte los
aspectos basicos sefalados en apartados anteriores. Los centros docentes
desarrollaran y completaran, en su caso, el curriculo de las diferentes etapas y

ciclos en uso de su autonomia (...)".
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También se reincide en las concreciones curriculares cuando se define el
proyecto educativo; concretamente en el articulo 121 de la LOE, “El proyecto
educativo del centro (...) incorporard la concrecion de los curriculos
establecidos por la Administracion educativa que corresponde fijar y aprobar al
Claustro, asi como el tratamiento transversal en las &reas, materias 0 modulos

de la educacion en valores y otras ensefianzas.

3. Asimismo, corresponde a las Administraciones educativas contribuir al
desarrollo del curriculo favoreciendo la elaboracion de modelos abiertos de
programacion docente y de materiales didacticos que atiendan a las distintas
necesidades de los alumnos y del profesorado.”

Por tanto, actualmente seguimos trabajando, por lo menos, con tres niveles de

concrecion curricular:

1. El primer nivel de concrecion curricular lo determinan las ensefianzas
minimas comunes para todo el estado espariol, fijadas por la administraciéon
educativa central y las especificaciones curriculares de cada una de las

administraciones educativas autonémicas (curriculo propio).

2. El segundo nivel de concrecién se corresponde con el llamado Proyecto
Curricular de Etapa o bien con el Proyecto Curricular de Centro, los cuales
exigen para su elaboracién tomar el primer nivel como punto de partida. El
Proyecto Curricular de Etapa constituye un conjunto de decisiones curriculares
articuladas entre si y compartidas por el equipo docente de una etapa
educativa, garantizando la adecuada progresion y coherencia en la ensefianza
de los contenidos educativos a lo largo de la escolaridad. El Proyecto Curricular
de Centro es el concepto que designa la unidn integrada y coherente del

conjunto de los Proyectos curriculares de etapa de un centro.

3. El tercer nivel de concrecién curricular es la denominada Programacion de
Aula cuya realizacion corresponde a profesores que trabajan con los grupos de

alumnos. En este nivel, el profesor a partir de la informacion que disponga
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sobre los alumnos, el entorno, contexto y, sus experiencias individuales y

personales disefiara las programaciones de aula.

De este modo, la programacion de aula debera recoger, por lo menos, los
siguientes elementos:
a) Los objetivos generales de la materia.
b) Los contenidos fundamentales de la materia adecuadamente
ordenados, clasificados y jerarquizados.
c) La metodologia, organizacion del curso y las actividades a
desarrollar.
d) Las normas y criterios de evaluacion de los estudiantes.

e) La bibliografia de la asignatura.

Respecto a la planificacion y organizacion de los contenidos fundamentales de
la materia, se recomienda que el programa avance en los conocimientos de
menor a mayor dificultad, de forma que el alumno progrese partiendo de o mas
conocido y sencillo a lo mas complejo. Igualmente, las diferentes partes del

programa deben encontrarse bien relacionadas y en una secuencia logica.

En Bachillerato, los objetivos vienen determinados por el curriculo oficial de la
comunidad auténoma correspondiente. El curriculo, ademas de los objetivos,
también incluye, por lo menos, las competencias, metodologia docente, los
contenidos y criterios de evaluacion. En el capitulo cuatro de esta tesis

analizaremos con detalle los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

Los contenidos pueden ser conceptuales, procedimentales o actitudinales.

a) Contenidos conceptuales. El estudiante debera trabajar la
terminologia basica de la materia, las leyes, principios y teorias
por las que se rige la disciplina, sus aplicaciones y sus
limitaciones. Ademas, se recogen los fenOmenos mas importantes
a través de los modelos que los describen, asi como los
conceptos y la evolucion histérica de los fenomenos analizados
por el &rea de conocimiento. De la misma forma, se estudian las

relaciones con otras materias afines, asi como el papel de la
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materia en la sociedad actual y las implicaciones sociales que se

derivan.

b) Contenidos procedimentales. Representan las habilidades que
deben alcanzar los estudiantes, lo manipulativo, lo practico, la
actividad ejecutora del estudiante, lo conductual o

comportamental, su actuar y todo lo que deben saber hacer.

c) Contenidos actitudinales. Un objetivo de especial relevancia es
desarrollar en los estudiantes el entusiasmo y la inquietud por la
materia, por aprender y por profundizar en los estudios. Ademas,
los alumnos deberian ser capaces de adoptar una actitud critica
ante la realidad, despertar la curiosidad intelectual, promover la
coherencia en sus planteamientos y de juicio propio. También es
primordial fomentar el respeto a los distintos componentes de los
equipos de trabajo y una orientacion clara a la cooperacion con los
comparieros. Por tanto, desde las aulas, se debe profundizar en el
conocimiento de los problemas éticos, sociales y econdmicos, asi
como reforzar el sentimiento de solidaridad, cooperacion, actitud
critica ante las desigualdades sociales, etc.

2.3.1.2. Modelos de curriculos

Si revisamos cOmMo se construye el conocimiento, encontramos que
tradicionalmente, se ha utilizado la metafora de que el conocimiento es como
construir un casa y que para que la construccién sea sélida, debemos empezar
por las bases o fundamentos (la teoria) y cuando queden los fundamentos
sélidamente cimentados, podemos seguir con el resto de la casa, subiendo
hacia arriba (aumentando los conocimientos y complejidad de lo estudiado),
anexando determinados elementos a la casa (las demas materias y disciplinas,
que se sittan al lado pero que no interactian) y, al final, se termina la

techumbre de la casa (se realiza la practica sobre todo lo aprendido).
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Las concepciones tradicionales sobre la adquisicion del conocimiento, han sido
representadas por el empirismo y el innatismo, pero como apunta Delval
(1997), tanto una como otra han resultado demasiado simples y dejan sin
explicar muchas cosas; es por ello que fueron surgiendo nuevos
planteamientos para explicar la construccién del conocimiento. Segun Delval
(1997) “frente a las posiciones innatistas o empiristas que dominaban en su
tiempo, Piaget propuso una explicacion segun la cual el conocimiento es el
resultado de la interaccion entre el sujeto y la realidad que le rodea. Al actuar
sobre la realidad construye propiedades de esa realidad al mismo tiempo que
construye su propia mente, por eso a esta posicion se la ha denominado
constructivismo” (Delval, 1997, 52). También han surgido, en la misma linea,
otros planteamientos mas modernos sobre la construccion del conocimiento

como el pensamiento complejo desarrollado por Morin (2008).

Estos enfoques constructivistas sobre la construccion del conocimiento han
insistido en que el aprendizaje y el pensamiento no son lineales, sino
interactivos y complejos. Piaget (1970, 1972) al exponer su teoria sobre la
epistemologia genética y cobmo se construye el aprendizaje en los nifios, afirma
gue la mejor forma de aprender, es comenzar interactuando con lo que nos es
cercano, reconocible, significativo e ir evolucionando hacia conceptos mas
complejos. Dice que el aprendizaje se construye partiendo de esquemas
concretos que van evolucionando hacia estructuras mas abstractas; la

propuesta piagetiana es ir de lo concreto a lo abstracto.

Sin embargo, los planteamientos tradicionales sobre la construccion del
conocimiento y la metafora de la construccion de la casa, han llevado a disefar
curriculos lineales, secuenciales y fragmentados. Torres Santomé (2011)
apunta “la asignaturizacion es una de las formas tipicas de organizacion y
sistematizacién de los contenidos a estudiar, pero que dificultan la verdadera
comprension de la realidad (...) En este modelo de disefio y desarrollo
curricular las informaciones con las que se enfrenta el alumnado estan
parceladas en asignaturas incomunicadas entre si.” (Torres Santomé, 2011,
229). Tradicionalmente se empieza explicando lo mas abstracto (los
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fundamentos) y se reserva para el final lo concreto (la practica). La metafora de
la edificacion ha llevado a disefiar curriculos en la direccién opuesta, en los que
las materias estan fragmentadas, separadas y delimitadas y con poca o
ninguna relacion entre ellas (ya que aunque estén una materia al lado de la

otra, no se interrelacionan entre si).

Por esta razon, como apunta Badilla Saxe (2009), los nuevos planteamientos
sobre la construccion del conocimiento proponen cambiar la metafora de la
casa, por un holograma como representacion del conocimiento. Un holograma
es una fotografia tridimensional producida por medio de un rayo laser. La
imagen tridimensional del objeto va cambiando si se mira de distintos angulos.
Por ello, para conocer bien el objeto, lo mejor es ir dando vueltas, observandolo
una y otra vez, desde distintas perspectivas ... para volver a darle otra vuelta y
apreciar otros aspectos o0 rasgos y asi iremos aprendiendo y conociendo cada
vez un poco mas del objeto. De este modo, iremos dando vueltas, formando

una espiral hasta que conozcamos perfectamente el objeto a estudiar.

Estos dos enfoques sobre la construccion del conocimiento, son los que han

dado lugar a los dos tipos de modelos curriculares mas ortodoxos:

a) El curriculo disciplinar o tradicional, el cual responde a un enfoque técnico
centrado en una elaboracién racional y deductiva. Los rasgos fundamentales

de esta perspectiva, siguiendo a Area (1996, 1999) son:

= El curriculo se concibe como un plan altamente estructurado,
técnicamente racionalizado de procedimientos y directrices
planificadas por expertos que el docente tiene que ejecutar paso

a paso y linealmente.

= Los curriculos dan respuesta a demandas emanadas de
decisiones administrativas y apenas tienen en cuenta el
conocimiento y necesidades generadas desde las situaciones de

desarrollo practico del curriculo.
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= El disefio de medios debe ser responsabilidad de expertos

técnicos.

= El material curricular se caracteriza por ser un recurso altamente
prescriptivo y detallado de las acciones, cerrado y poco flexible.
El uso que el profesor realiza de los materiales exige de él su
aplicacibn mecanica y fiel en el aula. EI material internamente

ofrece todo lo que los alumnos pueden necesitar para aprender.

= El uso del material curricular y su aplicacion practica planteara
pocas dificultades y su fase de diseminacién tendra un marcado

caracter informativo.

Por todo ello, una de las principales criticas que se atribuyen a esta
perspectiva, es que los materiales curriculares se conciben como materiales
destinados a un tipo de alumnado especifico y de un determinado contexto
social. Se presupone que los alumnos deben lograr por igual los minimos
exigidos y descuidan la mirada contextual, ignorando las condiciones y
necesidades iniciales del alumnado, su realidad social y la situacion de los

profesores o de la escuela.

Pero estas no son las Unicas criticas que se atribuyen a este enfoque, para
Torres Santomé (1996) “el curriculum tradicional (...) aprende por el hecho de
ser capaz de recordar pequefios fragmentos de informacion sin mayor
profundizacién y, lo que es mas grave, sin comprension de esos contenidos
qgue se verbalizan” (Torres Santomé, 1996, 39). Ademas, también se denuncia
que cuando el profesorado se limita a transmitir mecanica y fielmente los
contenidos de los medios, se favorece la descualificacion profesional del
docente y se trata de una manera indirecta de controlar a los profesores (y por
tanto de lo que explican) y de los alumnos (y por tanto de lo que aprenden) a
través de los materiales (L6pez, 2007b).
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b) El curriculo global o integrado es el que se plantea desde la logica practica y

los rasgos fundamentales de esta perspectiva son (Torres Santomé (1989,
1994, 1996, 2002), Pozuelos Estrada (2000, 2003):

Se conciben los materiales curriculares como producto de la

experiencia del profesorado.

El disefio de medios no descansa Unicamente en instancias
técnicas alejadas de la practica, sino que el propio profesorado
puede ser un agente educativo que asume responsabilidades
sobre los medios y materiales curriculares que utiliza, bien
elaborandolos individual o] colectivamente, bien
seleccionandolos, bien adaptando materiales disponibles en el

mercado o disefiados por otros colegas.

En la confeccion y disefio de medios y materiales juega un papel
importante la colaboraciéon de profesores y centros escolares,
reconoce Yy valora las experiencias practicas y productos que los
profesores realizan en sus contextos particulares de trabajo

pedagadgico.

Los materiales curriculares son abiertos, poco estructurados de

la practica, permitiendo usos y aplicaciones flexibles.
Se favorece el desarrollo cognitivo frente a los contenidos.

Se incentiva la comprension de la totalidad de los fendmenos
educativos, evitando el estudio fragmentando que simplifican y
reducen lo que en la realidad es dinamico, complejo y

significativo.

Los modelos abstractos deben ser descartados y es
imprescindible y necesaria una contextualizacion historica,

politica y cultural.
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= Se elaboran materiales diversificados territorialmente vy

adaptados a las caracteristicas de sus usuarios y contextos.

En definitiva, “es otra forma de organizacion de los contenidos, que es
independiente de la légica disciplinar y a la que llamaremos globalizadora
(transdisciplinar), proponer articular el curriculum basdndose en unos ejes que
permitan obtener una panoramica mas amplia y dinamica del conocimiento y
las materias de forma que se llegue a lo que Bernstein (1988) llamo6 una
clasificacion deébil de los contenidos, es decir, una relacion fluida y abierta entre
ellos, de manera que se deje un amplio margen de control al profesorado y
alumnado en lo relativo a la organizacion, desarrollo y evaluacion curricular
(estructuracion deébil)” (Pozuelos Estrada, 2000,118).

No obstante, una de las apuestas para que este modelo pueda consolidarse es
que se facilite y potencie el intercambio, distribucién y elaboraciéon de los
materiales y se incentive la adecuada distribucion entre los Centros de

Recursos de los profesores.

Los mas conocidos defensores del curriculo integrado son, entre otros, Torres
Santomé (1989, 1994, 1996, 2002), Hernandez Hernandez (2001), Trave
Gonzalez (2005a) o Pozuelos Estrada (1997a, 1997b, 2000, 2003).

2.3.2. Modelos o enfoques didacticos

A la hora de planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje, deberemos
precisar el modelo o enfoque didactico por el que optamos, ya que éste va a
constituir el marco de referencia para definir los procedimientos metodologicos

gue van a orientar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Porlan (1993) afirma que un modelo o tendencia didactica determina explicita o
implicitamente la actuacion de los profesores en el aula y el desempefio de su
actividad profesional, asi como también de las decisiones relacionadas con qué
ensefiar, cdmo secuenciar los contenidos, qué estrategias metodoldgicas

emplear, etc.
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Frente a los posicionamientos didacticos clasicos centrados en los contenidos y
en la actividad del profesor, hoy se propugna un cambio de paradigma del
proceso ensefianza-aprendizaje y se establece una ensefianza centrada sobre
el alumno. Ello conlleva que tanto la planificacion como la realizacion de los
procesos de ensefianza-aprendizaje se desarrollen bajo este prisma y el reto
es disefiar unas modalidades y metodologias de trabajo del profesor y de los
alumnos que sean adecuados para que un estudiante medio pueda conseguir

los objetivos que se proponen como metas del aprendizaje.

Sin duda, el enfoque o modelo didactico que subyace a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje condiciona los objetivos a alcanzar, la programacion de
la materia, las modalidades y metodologias de ensefianza-aprendizaje
adecuadas para su adquisicion asi como los medios y recursos didacticos y los
criterios y procedimientos de evaluacién que vamos a utilizar para comprobar si

se ha logrado el aprendizaje.

Tabla 4. Clasificacion de los modelos didacticos segun diversos autores

Autor Clasificacion de los modelos didacticos.

. Plantea cuatro modelos didacticos: procesamiento de la informacion, personales,

Joyce y Weil (1985) . = . o
interaccién social y conductivistas

. Propone cuatro modelos a los que denomina: modelo tradicional, tendencia

Porlan (1993) P o o . S
tecnoldgica, tendencia “espontaneista’, modelo investigativo

Fernandez y  Elortegui Establece cinco grupos: transmisor-receptor, tecnologico-cientificista, artesano-

(1996) humanista, descubridor-investigativo y constructor-reflexivo

Jiménez Aleixandre (1996) El m]njularo de mo_de_los didacticos propuestos se reduce a tres: transmision-
recepcion, descubrimiento y constructivista

Propone seis modelos: la ensefianza tradicional, la enseflanza por

Pozo y Goémez Crespo | descubrimiento, la enseflanza expositiva, la ensefianza mediante conflicto

(1998) cognitivo, la ensefianza mediante investigacion dirigida y la ensefianza por

explicitacion y contrastacion de modelos

A partir de los fundamentos epistemoldgicos, psicolégicos y pedagdgicos,
Fuentes, et al. (2009) propone cuatro modelos didacticos: modelo de transmisién/recepcion, modelo de
descubrimiento, modelo tecnolégico y modelo constructivista

Fuente: Elaboracién propia.
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Han sido muchos y diversos los modelos didacticos establecidos a lo largo de
las dltimas décadas por diferentes autores que los han clasificado en funcién

de diferentes criterios.

En la Tabla 4 presentamos una relacion de algunas de las clasificaciones mas

utilizadas.

Sin embargo, es muy habitual en la literatura pedagdgica, cuando se habla de
modelos o enfoques didacticos, que se establezcan solamente dos: un método
tradicional basado en la transmision de informacion y un método mas moderno,
participativo, basado en la construccién del conocimiento y el aprendizaje
participativo (Cabrera, 1993; Foj Candel, 2003; Escalera Izquierdo y Calderén
Patier, 2008).

Asi pues, tenemos por un lado el denominado Modelo tradicional, que es una
copia del saber universitario (enciclopédico, disciplinar y memoristico), en el
gue se trabajan conocimientos abstractos, parcelados y unidimensionales y en
el que la ciencia es el fin en si mismo. Y por otro lado existe un Paradigma
alternativo, un modelo reflexivo, integrado y comprensivo de la realidad. Para
esta metodologia, el pilar son los conocimientos relevantes para la vida
cotidiana, articulados y multidimensionales y la ciencia se concibe como medio

para transformar la realidad.

En la misma linea se expresa Hernandez Sanchez (2010), exponiendo dos
modelos de ensefianza-aprendizaje. Por un parte esta la Ensefianza Directiva
centrada en la instruccibn y fomentando un proceso de aprendizaje
memoristico y, por otra, las Enseflanzas Activas y Manipulativas, fomentando
un proceso de aprendizaje significativo, empleando estrategias de elaboracion
y organizacion que permitan descubrir y construir significados para encontrar

sentido en la informacion.

Atendiendo a las caracteristicas que exponen en sus obras los citados autores,
para nuestra investigacion mantendremos esta Ultima clasificacion que

distingue entre dos grandes modelos. A continuacion, presentamos una
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recopilacion que integra y engloba los rasgos mas destacados del Modelo

Tradicional y del Modelo Participativo o Constructivo.

2.3.2.1. Modelo clasico o tradicional (centrado en los contenidos)

Hasta la década de los setenta, el modelo didactico se centraba en los
contenidos. La discusion de la época eran las bondades e inconvenientes de
una ensefianza de caracter tedrico 0 mas bien pragmatico y experimental.
Desde la perspectiva clasica, los principales objetivos son: acumular y
reproducir informacion (enciclopedismo), transmitir informacion y formar el
intelecto (instruccién). Para este modelo, los elementos basicos del proceso

son:

a) Los contenidos, que ademas se perciben con caracter estatico y

permanente.

b) El profesor, que es la persona que ha de transmitirlos (el alumno

qgueda relegado a un segundo plano).

c) La evaluacion, que mide el grado de fidelidad en la reproducciéon de

la informacion.

d) El método expositivo que es el método casi exclusivo de este modelo

de ensefianza.
e) La leccion magistral que es el centro del proceso didactico.

En este enfoque didactico el rol del profesor es el de ser un comunicador del
saber, su funcién es ensefiar, mostrar un objeto o contenido al alumno para
qgue se apropie de él. En este enfoque el profesor es considerado y respetado
como autoridad. Por otro lado, el alumno mantiene una actitud receptiva, que
recibe y asimila informacién y resuelve ejercicios por reiteracion mecanica

siguiendo el modelo o procedimiento realizado por el profesor.
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Se trata, por tanto, de un aprendizaje por asimilacion de informacion, en la que
la memoria tiene un rol decisivo y el éxito del aprendizaje esta determinado por

la capacidad del alumno de adaptarse al profesor y por aptitudes connaturales.

En este modelo didactico, el profesor no suele hacer uso de una amplia
variedad metodoldgica; las clases expositivas y la resolucion de algunos
ejercicios y actividades, son sus principales herramientas de trabajo. Ademas
en la mayoria de las ocasiones el libro de texto y la pizarra son, casi

exclusivamente, los Unicos medios y recursos didacticos que utilizan.

Pese a que este modelo de ensefianza tradicional es poco eficaz, segun
Campanario y Moya (1999) es innegable que en muchas aulas predomina un
modelo de ensefianza por transmisién. Segun Calatayud et al. (1992) “este

modelo tiene su fundamento en unas suposiciones inadecuadas:
» Ensenfar es tarea facil y no requiere una especial preparacion

= El proceso de enseflanza-aprendizaje se reduce a una simple

transmision y recepcion de conocimientos elaborados.

» EIl fracaso de muchos alumnos se debe a sus propias deficiencias:

falta de nivel, falta de capacidad, etc.” (Calatayud et al., 1992, 72).

2.3.2.2. Modelo participativo o constructivo (centrado en las habilidades y

en los conocimientos)

En este nuevo enfoque o modelo didactico, podemos diferenciar dos etapas.
Una primera etapa, que surge a partir de la década de los setenta, centrada en
las habilidades y una segunda etapa, a partir de los afios ochenta, centrada en

los conocimientos.

A partir de la década de los sesenta surge un nuevo modelo o enfoque
didactico centrado en la construccién del conocimiento. Este modelo surge

como consecuencia de multiples factores como las teorias constructivistas del
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aprendizaje, las investigaciones sobre la ensefianza, los cambios en la funcion

de la escolarizacion, etc.

Este modelo didactico critica el papel del profesor tradicional, la falta de
interactividad, el formalismo, la importancia de la memorizacibn mecanica
(contraria a la construccion o la significatividad), la competencia entre el
alumnado y, sobre todo, el autoritarismo del maestro. Por el contrario, el nuevo
modelo propone un alumnado activo que pueda trabajar dentro del aula sus

propios intereses como persona y como discente.

De acuerdo con estos principios, los principales objetivos de este modelo son
basicamente, por un lado, desarrollar una habilidad intelectual general que
permita acceder por si mismo a los contenidos de la materia y, por otro,
desarrollar en el alumno una disciplina intelectual a través de la aplicacion de
habilidades que permitan el planteamiento de problemas y la busqueda de

soluciones. Se trata en definitiva de aprender a pensar.

En este nuevo modelo didactico, los elementos basicos del proceso de

ensefianza-aprendizaje son:

= EI discente, como protagonista del proceso de ensefianza-

aprendizaje (paidocentrismo).

= Los objetivos, que son elementos claves para la programacion,

realizacion y control del proceso de ensefianza-aprendizaje.

= Una relacion dialdgica profesor- alumnos y alumnos-alumnos.

En este enfoque didactico, la educacion es la preparacion para la vida, la
escuela se ve como un laboratorio y el maestro, que es colaborador, tiene la

misidon de estimular intereses Utiles.

El rol del profesor es conducir y orientar el aprendizaje proporcionando las
condiciones necesarias para que éste se logre. Ademas debe seleccionar,
implementar y presentar actividades, asi como ayudar a ejecutar las
actividades y constatar el nivel de aprendizaje. También es tarea del profesor

disefar la ensefianza sobre la base de situaciones desconcertantes, sin una
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solucién obvia, que estimule la accién del alumno. En los modelos didacticos
centrados en las habilidades, la evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje

debe hacerse a lo largo de todo el proceso.

El rol del alumno, que es el principal protagonista, es ser el ejecutor de las
actividades propuestas y ante los problemas debe proponer caminos de
solucion por medio de una busqueda intencional, metddica y autbnoma. En
definitiva, se trata de un aprendizaje basado en modificacion o reorientacion de

estructuras mentales.

No obstante, a partir de la década de los ochenta, el enfoque didactico vira
hacia los conocimientos y los temas de discusion de esta época versan sobre
la construccion del conocimiento, el aprendizaje significativo y el aprendizaje

como proceso social-colaborativo.

El principal objetivo de este enfoque didactico es promover un aprendizaje
significativo en los alumnos y promover el desarrollo de estrategias cognitivas

de exploracion y de descubrimiento.
Los elementos basicos de este enfoque son:
» |gual importancia en la interaccion: alumnos - profesor - contenidos

= El contenido de la ensefianza implica: conocimientos, habilidades y

actitudes.

= Como postulado general: los procesos de inteligencia o del
pensamiento son modificables mediante intervenciones pedagdgicas

cuidadosamente planificadas.

En este enfoque didactico el alumno es quien debe revisar, modificar,
enriguecer y reconstruir sus conocimientos. También debe reelaborar
constantemente sus propias representaciones o modelos de la realidad, asi

como utilizar y transferir lo aprendido a otras situaciones o problemas.
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Se trata, en definitiva de un aprendizaje basado en la construccién de
conocimientos, en el que el énfasis principal estd puesto en los procesos
internos que actdan como intermediarios en la construccién, mas que en las

conductas observables.

En este modelo didactico, el profesor apuesta por una rigueza metodoldgica,
combinando métodos expositivos e indagativos, impartiendo no solo clases
expositivas con la resoluciéon de algunos ejercicios y actividades, sino que
ademas se proponen, entre otras: dinamicas de grupo, debates, se visualizan
videos y peliculas, se realizan visitas y salidas, se proponen casos, se
participan de simulaciones, juegos 0 concursos, se realizan investigaciones
sencillas, aprendizaje cooperativo y en algunas ocasiones, incluso plantea un

aprendizaje orientado a proyectos o un aprendizaje basado en problemas.

Tabla 5. Comparacion entre modelos didacticos

Modelo tradicional

Principios educativos inamovibles
Educacién uniforme

Predominio del intelecto

Adquisicion de conocimientos por transmision del

profesor

Conocimientos de la infancia validos para toda la

vida y para el desempefio de una profesién
Actividad memoristica

Trabajo individual

Profesor exclusivo portador de conocimientos

Poca variedad metodolégica (fundamentalmente

métodos expositivos)

Pocos medios y recursos didacticos (papel estelar
del libro de texto)

Fuente: Cabrera (1993, 118) y elaboracion propia.

Los profesores que apuestan por

Modelo Moderno o Constructivo
Principios educativos flexibles
Educacién personalizada

Formacion global de la persona
Adquisicion de conocimientos por multiples medios

Necesidad de educacion permanente para combatir

la obsolescencia profesional
Actividad critico-reflexiva
Trabajo en grupo

Educacién como resultante de la comunicacién de

distintos agentes (comparieros, medios, ...)
Amplia variedad metodolégica

Mayor variedad de uso de medios y recursos

didacticos

un modelo didactico constructivo,

inevitablemente, también trabajan con un abanico mas amplio de medios y
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recursos didacticos, como consecuencia de la variedad metodologica utilizada.
En este caso, ninguno de los medios tiene un papel estelar, tal y como ocurre

con el libro de texto en el modelo tradicional.

2.4. Desarrollo o implementacién del curriculo

Si con los términos programacion o disefio se alude a la dimension estatica del
curriculo, normalmente los especialistas utilizan los vocablos desarrollo o
implementacion para referirse al proceso por el cual un proyecto curricular se
lleva a cabo y se cumplimenta. Por eso, este apartado surge con la finalidad de
clarificar la concrecion de los significados del curriculo dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Todos sabemos que el curriculo cobra vida con su uso en las aulas y que éste
no es ni simple ni mecanico. Tal y como apunta Contreras Domingo (1990) “son
personas con su propia historia, sus ideas y sus intencionalidades, quienes lo
ponen en funcionamiento, en un marco institucional y con determinadas
condiciones organizativas. Hay por tanto una distancia entre un curriculum, tal y
como éste se concibe tedricamente y el curriculum tal y como realmente actua.”
(Contreras Domingo, 1990, 218-219)

En este sentido, autores como Brophy (1982), Gimeno Sacristan (1988) o
Rossell6 Ramoén (1996) hablan de seis momentos o fases que median entre las
intencionalidades y aspiraciones de un curriculo y la asuncion real en la

practica de las mismas (Figura 3):

a. El curriculo prescrito. En todo sistema educativo existe algun tipo de
prescripcién u orientacion de lo que debe ser el contenido que actia como
referencia en la ordenacion del sistema curricular y sirve de punto de partida
para la elaboracion de materiales, control del sistema, etc. El curriculo
prescripto, es por tanto el documento de ordenacion y directrices de la
ensefianza del sistema escolar. Los disefios curriculares de los curriculos

prescriptivos y obligatorios, suelen adoptar una estructura analitica vy
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racionalista del curriculo y, consiguientemente, estan redactados en un
lenguaje y ldgica técnica, con ninguna 0 pocas orientaciones precisas que
ayuden a la puesta en practica y desarrollo de la ensefanza.

Figura 3. Enfoque procesual del curriculo

MARCO ECONOMICO, POLITICO, SOCIAL, CULTURAL Y ADMINISTRATIVO

A 4

Condicionantes politico- Condicionantes
administrativos medioambientales

Condicionantes
pedagdgicos

T~

CURRICULUM PRESCRITO

ESCUELA: Organizacién, normas, personal, relaciones internas, relaciones con la comunidad, etc.
EDITORIAL: libros de texto, guias didacticas, fichas de aprendizaje.
PLAN DE CENTRO “FUNCIONAL"

CURRICULUM PRESENTADO A LOS PROFESORES

SISTEMA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE: Dimension fisico-espacial del aula, relaciones
sociales, roles, responsabilidades, normas, etc.

CURRICULUM PLANIFICADO POR EL PROFESOR
Etapa PRE-ACTIVA: concretizacion de las relaciones educativas y de su evaluacion

CONDICIONANTES ESCOLARES

»
L

Etapa INTERACTIVA: El curriculum se pone en practica: se redefinen dentro y
para la situacion educativa

Etapa POSTACTIVA: Evaluacion del curriculum

Fuente: Rossell6 Ramén (1996, 60)
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b. El curriculo presentado a los docentes. Es la traduccién de las
prescripciones y los significados pedagogicos a través de diversos medios.
Existe una serie de medios elaborados por diferentes instancias que suelen
traducir el significado y contenidos del curriculo prescrito a los profesores. Son
ejemplos de este tipo de materiales las guias didacticas y otros tipos de
materiales que acompafan y complementan a ciertos recursos dirigidos al
alumnado (por ejemplo, la documentacion o ficha de un video didactico, la guia
del profesor de un libro de texto, el folleto explicativo de un paquete multimedia,
etc.). La funcién de esta documentacién consiste en explicar al profesorado las
caracteristicas y modos de uso didactico del material del alumno. Sin embargo

el papel mas decisivo en este sentido lo desempefan los libros de textos.

c. El curriculo moldeado por los docentes. ElI docente es un agente activo
decisivo en la concrecién de los contenidos y significados del curriculo, puesto
gue moldea a partir de su cultura profesional cualquier propuesta que se le
haga. El disefio que hace el profesorado es lo que se entiende por

programacion o planificacion didactica.

d. El curriculo en accion. En este caso el curriculo se manifiesta en la relacién
profesor-alumnos (entre estos dos actores). Las evidencias (libros de clase,
cuadernos de los alumnos,...) son materiales que son fruto de la realizacion de
experiencias pedagodgicas en contextos reales por parte del profesorado. Este
tipo de materiales posibilitan que el profesorado intercambie entre si
experiencias practicas reales que, en ciertos contextos, han sido
pedagogicamente exitosas. Por otra parte, estos materiales representan un
nivel de concrecion mas asequible y util, en términos de accion, para el
profesorado que los disefios curriculares oficiales que, como deciamos antes,

son mas generales y vagos.

e. El curriculo realizado. Es la consecuencia final de los pasos anteriores, y
produce efectos complejos de muy diverso orden: cognoscitivo, afectivo, social
y moral. Las consecuencias quedan claramente reflejadas en el resultado final

del aprendizaje del alumno, (una de las evidencias son los cuadernos de clase)
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pero también afecta a los docentes en forma de socializacién profesional e

incluso se proyecta en el entorno social.

f. El curriculo evaluado. Por presiones externas de diversos tipos, como pueden
ser los controles para obtener la acreditacion vy titulos o la cultura, la ideologia y
las teorias pedagodgicas del profesorado, se resaltan en la evaluacion aspectos
del curriculo que pueden ser incoherentes o incongruentes con los propdsitos

que lo animan.

Desde otra perspectiva, cuando se analiza el curriculo, se diferencia entre el
curriculo formal u oficial, que transmite contenidos informativos e
instrumentales,... y el curriculo oculto, que se transmite al alumno con o sin
intencionalidad y, aunque no es reconocido y explicito, puede tener una
profundidad y un impacto mayor que el curriculo oficial. El curriculo oculto
segun Bayon (2003) es el metalenguaje que se transmite a partir de otros
codigos aparentemente ocultos y del subtexto que, en ocasiones, enmascara
determinados contenidos. En muchas ocasiones, los mensajes del curriculo
oculto se relacionan con temas delicados tales como desigualdades sociales, el
sexo, las clases sociales, las razas humanas, ideologias religiosas y politicas y
otras creencias y valores, asi como, temas transversales que se trabajan en las
aulas. Sin embargo, la definicion de curriculo oculto que nos apunta Gimeno
Sacristan (2007) es un “conjunto de experiencias vividas en la realidad del
centro escolar sin haberlas planificado, ni a veces ser conscientes de su
existencia siquiera” (Gimeno Sacristan, 2007, 50-51) y, Torres Santomé (1998),
asegura que el curriculo oculto “...se planifica, se desarrolla y se evalia sin
llegar a hacerse explicito en ningln momento en la mente e intenciones del
profesorado ni, por supuesto, tener el consentimiento del alumnado o de sus
familias. Funciona de una manera implicita a través de los contenidos
culturales, las rutinas, interacciones y tareas escolares. No es fruto de una
planificacion conspirativa del colectivo docente. Pero lo que es importante
sefialar es que da como resultado una reproduccion de las principales
dimensiones y peculiaridades de la esfera economica de la realidad”. (Torres
Santomé, 1998, 76).
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2.4.1. La eleccién de los medios y recursos didacticos

Este epigrafe lo dedicaremos a la conceptualizar los términos medios y
recursos didacticos y a presentar algunas clasificaciones de los mismos,
atendiendo a diferentes criterios. Finalmente, presentaremos el libro de texto:

Su concepto, sus ventajas, e inconvenientes.

2.4.1.1. Definicion y tipologias

Es cierto que cualquier material puede utilizarse, en determinadas
circunstancias, como recurso para facilitar procesos de ensefianza y
aprendizaje, pero considerando que no todos los materiales que se utilizan en
educacion han sido creados con una intencionalidad did4ctica, distinguimos los
conceptos de medio didactico y recurso educativo (Marqués, 2000a):

» Medio didactico es cualquier material elaborado con la
intencién de facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje
(por ejemplo, un libro de texto o un programa multimedia para

aprender contabilidad).

»= Recurso educativo es cualquier material que, en un contexto
educativo determinado, es utilizado con una finalidad didactica

o para facilitar el desarrollo de las actividades formativas.

Los recursos educativos que se pueden utilizar en una situacién de ensefianza

y aprendizaje pueden ser o no medios didacticos.

Cualquier medio de comunicacidon se puede convertir en un medio de
ensefianza si cumple o ayuda a cumplir unos objetivos de aprendizaje. Pero su
eficacia sera mayor cuando su empleo sea planificado dentro de una estrategia
o modelo que lo adapte a las necesidades de las materias que a traves de él
los alumnos tienen que aprender. Todos los medios, para que sean eficaces,

necesitan una planificacion y, en definitiva, un modelo de empleo que estara en
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funcion de las caracteristicas especificas de la materia que transmiten (Bravo
Ramos, 2004).

Los medios o0 recursos de ensefianza son componentes activos en todo
proceso dirigido al desarrollo de aprendizajes y, si bien es cierto que son
necesarios, no deben convertirse en el protagonista en nuestras aulas, pues las
relaciones humanas deben ser el eje fundamental de la educacion y el papel
del profesor-alumno no puede ser desbancado por los medios o recursos,

aunque a veces ganen en eficacia (Cuadrado et al., 2009).

Los medios de ensefianza son aquellos recursos materiales que facilitan la
comunicacién entre profesores y alumnos. Son recursos instrumentales que
inciden en la transmision educativa, afectan directamente a la comunicacion
entre profesores y alumnos y sélo tienen sentido cuando se conciben en
relacion con el aprendizaje. Asi pues, son aquellos elementos materiales cuya
funcién estriba en facilitar la comunicacién que se establece entre educadores

y educandos.

Evidentemente, desde el punto de vista del profesorado, para que los medios
de ensefianza contribuyan al proceso de ensefanza-aprendizaje es
imprescindible que el profesorado, por una parte, conozca los medios y sea
capaz de interpretar y manejar sus cédigos de comunicacion. También es un
requisito saber utilizarlos, es decir, conocer su manejo desde el punto de vista
puramente técnico (p.e. el manejo de un software con toda su potencia) y, en
tercer lugar, saber aplicarlos a la situacion de aprendizaje concreta que quiere
poner en marcha (Bravo Ramos, 2004). Este aspecto es puramente didactico,

pero es el que en muchas ocasiones representa la mayor amenaza.

Entre las multiples clasificaciones propuestas, una de las mas conocidas es la
la que Dale (1954) presenta con el nombre del cono de la experiencia. En él se
ordenan los diferentes medios (experiencia directa, experiencia simulada,
dramatizacion, demostraciones...) que puede movilizar el profesorado, en

funcién del grado de semejanza que guardan con la realidad.
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Siguiendo a Cabero (2000) otra de las clasificaciones tempranas fue la que
presentd Allen (1967), quien ordena nueve tipos de medios (imagen fija, cine,
television, objetos tridimensionales, grabaciones sonoras, ensefianza
programada, demostracion, libro de texto y presentacion oral). También ha sido
muy citada la clasificacion de Gagne (1979) que relaciona siete medios de
ensefianza (objetos para la demostracion, comunicacién oral, material impreso,
imagenes fijas, imagenes en movimiento, peliculas sonoras y maquinas de

ensenfar).

Actualmente, Cuadrado et al. (2009) clasifican los recursos que pueden
utilizarse para presentar los contenidos de la materia en dos grupos: impresos
(manuales de la materia, libros especializados, libros de ejercicios y casos,
articulos de revistas académicas y profesionales, ponencias, articulos de
prensa, etc.) y audiovisuales. Dentro de estos ultimos, por sus notorias
condiciones de comunicacién, se encuentran los medios con mayor impacto en
las aulas: el uso de programas informaticos y de la conexion a Internet. Los
importantes avances en aplicaciones multimedia y el desarrollo de las
telecomunicaciones, permiten desarrollar nuevas alternativas didacticas
orientadas a facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje (Sandoval y Garcia,
2000; Garcia, 2002; Mir et al., 2003).

En funcion de la plataforma en la que se sustenten, los medios didacticos y, por
ende, los recursos educativos en general, se suelen clasificar en tres grandes

grupos, cada uno de los cuales incluye diversos subgrupos (Marqués, 2000a):
1. Materiales convencionales:
» Impresos (textos): libros, fotocopias, periodicos, documentos...
» Tableros didacticos: pizarra

= Materiales manipulativos: recortables, cartulinas... (poco utilizados

en economia)

» Juegos: arquitecturas, juegos de sobremesa...
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= Materiales de laboratorio (poco utilizados en economia)

2. Materiales audiovisuales:
» Imagenes fijas proyectables (fotos): diapositivas, fotografias...
» Materiales sonoros (audio): cd’s, programas de radio...

» Materiales audiovisuales (video): montajes audiovisuales,

peliculas, videos, programas de television...
3. Nuevas tecnologias:

* Programas informaticos (CD u on-line) educativos: videojuegos,
lenguajes de autor, actividades de aprendizaje, presentaciones
multimedia, enciclopedias, animaciones y  simulaciones

interactivas...

= Servicios telematicos: paginas web, weblogs, tours virtuales,
webquest, cazas del tesoro, correo electrénico, chats, foros,
unidades didacticas y cursos on-line...

= TV y video interactivos.

Lillo Bafuls (2007) propone una clasificacion de los materiales y recursos

didacticos, que distingue en cuatro grupos:
1. Recursos personales: Como la voz y la entonacion.

2. Recursos fisicos: Dotacién y caracteristicas del aula, equipamiento de

la misma, mobiliario destinado a los estudiantes, etc.

3. Recursos didacticos y audiovisuales: Pizarra, transparencias,

diapositivas, proyector, cafién, video, ordenador, internet, etc.

4. Materiales de apoyo: Guias didacticas elaborados por el profesor,

apuntes de clase o facilitados por el profesor, libros de lectura o
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manuales recomendados, documentos, articulos, cuadernos de

ejercicios.

La tipologia que propone Bravo Ramos (2004) establece las siguientes

categorias:

1. Medios de apoyo a la exposicion oral, donde incluimos los medios

tradicionales y de caracter fundamentalmente visual:
» Pizarra, Transparencias para retroproyector, el Cartel o poster,
» Diapositivas en formato fotoquimico y digital.
» Sistemas de presentacion con ordenador.
» La Pizarra electronica.

2. Medios de sustitucion o refuerzo de la accion del profesor, es decir,
aquellos medios potentes desde el punto de vista expresivo que son
capaces de transmitir un contenido completo y no se emplean

conjuntamente con la accion del profesor.
» Libros y apuntes.
» Video educativo.
» Sistemas multimedia.

3. Medios de informacion continua y a distancia, mediante el empleo de
las tecnologias telematicas que permiten ofrecer al alumno una
informacion continua y actualizada sobre cualquier aspecto de la

asignatura. Entre estos medios incluimos:
» Paginas Web
= Videoconferencia

= Correo electronico
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= Charla electrénica o chat

» Sistema completo de teleformaciéon

2.4.1.2. Seleccion de medios y recursos

Tras esta mera revisidbn de varias clasificaciones y tipologias de medios y
recursos, lo que es indudable es que para que los docentes puedan hacer una
correcta eleccion de los medios y recursos, deben conocerse con precision la
variedad de recursos y medios disponibles, asi como los puntos fuertes, puntos

débiles, amenazas y oportunidades.

Segun Marques (2001a), para que un material didactico resulte eficaz en el
aprendizaje, no es necesario que sea un material de ultima tecnologia y
tampoco basta con que se trate de un "buen material". Cuando seleccionamos
recursos educativos para utilizar en nuestra labor docente, ademas hemos de
considerar en qué medida sus caracteristicas especificas (contenidos,
actividades, tutorizacion...) estan en consonancia con determinados aspectos

curriculares de nuestro contexto educativo y prestar atencion a:
» Los objetivos educativos que pretendemos lograr.
» Los contenidos que se van a tratar utilizando el material.

» Las caracteristicas de los estudiantes que los utilizaran, ya que
dependera de los prerrequisitos que deberan tener los alumnos
para hacer uso de ese material, las capacidades de los
alumnos, estilos cognitivos, intereses, conocimientos previos,

etc. que se requieren para el uso de estos materiales.

» Las caracteristicas del contexto (fisico, curricular...) en el que se
desarrolla la docencia y donde se piensa emplear el material

didactico que estamos seleccionando.
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» Las estrategias didacticas que podemos disefiar considerando la
utilizacibn del material. Estas estrategias contemplan: la
secuenciacion de los contenidos, el conjunto de actividades que
se pueden proponer a los estudiantes, la metodologia asociada
a cada una, los recursos educativos que se pueden emplear,
etc. (Marques, 2001a)

En definitiva, el papel de los medios en el proceso instructivo, no es el de
meros recursos O soportes auxiliares, ocasionales, sino elementos
configuradores de una nueva relacion, profesor-alumno, aula, medio ambiente,
contenidos, objetivos, etc..., incidiendo en los procesos cognitivos y
actitudinales de los alumnos y transformando incluso los roles de las mismas

instituciones docentes (Sevillano, 1990).

En los ultimos afios, la presencia de medios audiovisuales en las instituciones
escolares ha aumentado considerablemente, bien por los esfuerzos realizados
desde los propios centros o bien por los proyectos (Atenea, Mercurio, Zahara...)
puestos en funcionamiento por las diferentes Administraciones Educativas. Sin
embargo, los criterios que se siguen manejando para su utilizacién, se apoyan
mMas en principios administrativos, de costumbre, experienciales y operativos
que en otros que pudiéramos denominar técnico-didactico y curriculares
(Cabero, 2002). Y es que pese a que las Tecnologias de la informacién y de la
comunicaciéon han entrado con fuerza y rapidez en los sistemas de ensefianza,
la realidad de nuestras aulas estéa lejos de favorecer el empleo sistematico de
los medios. Lo real y cotidiano son los recursos tradicionales y, entre estos, los
textos escritos, la pizarra, las transparencias y los cafiones de proyeccion,

siguen teniendo un papel esencial.

En opinion de Cabero (2002), dos de las razones que influyen para la poca
variabilidad y funcionalidad que el profesorado concede a los medios, son: las
percepciones que se tienen de los mismos como elementos extracurriculares vy,
la limitada formacion recibida para superar una mera utilizacion instrumental.
Los estudios realizados sobre los medios que conoce y utiliza el profesorado,
-una revision de los mismos puede encontrarse en la obra de Area (1991) -,
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ponen de manifiesto cdmo mayoritariamente el profesorado tiende a utilizar un

Unico medio: el textual.

Algunas recomendaciones para la seleccion de los recursos y medios de

enseflanza:

Que el esfuerzo realizado por el profesor al preparar, desarrollar y
evaluar las actividades que realicen los estudiantes utilizando el
material didactico, no sea desproporcionado a los resultados que se
pueden obtener (Marqués, 2000a).

Los medios no deben ser empleados de manera ocasional y menos
por un encuentro casual con ellos. Los recursos didacticos deben
estar integrados en la programacion de la asignatura y, l6gicamente,
su empleo debe estar previsto de una forma planificada (Bravo
Ramos, 2004) y, como sefala Zabalza (1983), si analizamos los
medios como subsistemas individuales, las aportaciones que
obtendremos seran parciales y nada fructiferas.

Los medios didacticos a utilizar deben decidirse teniendo en cuenta
los contenidos que deseemos transmitir y las caracteristicas
especificas de cada uno de los medios disponibles. Un recurso
educativo no debe condicionar los contenidos a tratar o la estrategia
didactica que se va a emplear. Son los medios los que deben estar
subordinados a los demas elementos curriculares y no al revés.

En la medida de lo posible, seleccionar medios que permitan la
intervencién de profesorado y alumnado en la construccion y

elaboracion de sus mensajes (Cabero, 1989).

Para poder seleccionar los medios y recursos didacticos mas adecuados a

cada situacion, cabe preguntarnos, en consecuencia catalogar y realizar

diferentes tipos de andlisis, por las caracteristicas técnicas e instrumentales

mas adecuadas (luminosidad, robustez, facilidad de manejo...) que deben

poseer; 0 qué elementos de sus lenguajes pueden ser mas facilitadores en

cada situacién (Cabero, 2002).
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A juicio de Bravo Ramos (2004) en la seleccion y posterior utilizacion de
medios didacticos intervienen una serie de factores, muchos de ellos ajenos a
los propios medios, como son la disponibilidad de éstos y otros que dependen
tanto de los alumnos como del lugar donde vamos a impartir la docencia y, en
este Ultimo caso, de las condiciones ambientales en las que la clase se
desarrolla. Aspectos tales como la situacion de los asientos con respecto a la
pantalla o pantallas, la posibilidad de oscurecer el aula, las condiciones
acusticas, etc. nos pueden obligar a elegir unos recursos frente a otros e,

incluso, prescindir de éstos.

Tabla 6. Recursos y medios didacticos

RELACION DE LOS MEDIOS DE ENSENANZA CON LOS SISTEMAS DE COMUNICACION Y SUS
CUALIDADES MAS IMPORTANTES

SISTEMAS DE COMUNICACION CUALIDADES
-
= 2
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MEDIO
* *
* *
* *
*
*
*
*
* * * * *
Multimedia ¢ * * *
Videoconferencia * *
Web * * * *
Correo electronico * * .
Mensajeria electronica * *
Chat ¢
Plataforma Teleformacion * * * * *

Fuente: Bravo Ramos (2004)
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En Bravo Ramos (2004), se presenta una tabla (Tabla 6) que refleja, para los
principales medios y recursos, los sistemas de comunicacion (escrito, visual,
escrito-visual, auditivo, audiovisual) y cualidades (interactividad'®, iconicidad?,
sincronia?!, a distancia) de los mismos, con el fin de facilitar al docente, la

eleccion de los medios y recursos.

2.4.1.3. El libro de texto

Esta es una de las ocasiones en las que justificar lo evidente resulta
complicado, ¢(Cbémo definir y explicar lo que todos conocemos? ¢Coémo
justificar el uso de lo que todos utilizamos? ¢Como demostrar lo obvio? Se ha
debatido y escrito mucho acerca del libro de texto y no sé si lograremos hacer
la presentacion que un medio didactico como el libro de texto se merece, pero

trataremos por lo menos de plantear algunas reflexiones sobre el mismo.

Sin lugar a dudas el libro de texto es el medio por excelencia utilizado tanto en

nuestro sistema educativo, como en la mayor parte del mundo.

Ferrandez y Sarramona (1984) entienden por libro de texto “todo libro planeado
sistematicamente para el aprendizaje de los contenidos de una determinada
materia, a un cierto nivel, segun la legislacion y cultura vigente.” (Ferrandez y
Sarramona, 1984, 324) Dos cuestiones a destacar de esta definicion son: la
intencionalidad en el disefio y la adecuacion a un determinado momento y

sociedad.

9 Interactividad, es decir, la capacidad que tiene el usuario de interactuar sobre el medio de
manera que éste sea un sujeto activo y no un mero receptor de mensajes.

%% |conicidad es la capacidad que tiene el medio para representar la realidad. La méaxima
iconicidad nos viene representada por la realidad.

2! Sincronfa o asincronia. Un medio sincrénico es aquel que permite la comunicacién entre el
emisor y receptor cuando ambos estdn conectados simultaneamente, permitiendo el
intercambio continuo de papeles entre el emisor y el receptor. Conlleva una coincidencia en el
tiempo para que la comunicacion sea posible. En cambio, La asincronia es la cualidad que
permite establecer una comunicacién diferida.
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Richaudeau (1981) define el libro de texto como “un material impreso,
estructurado, destinado a utilizarse dentro de un determinado proceso de
aprendizaje y formacioén (...) proponen un orden para el aprendizaje tanto con
relacion al contenido como a la organizacion de la ensefianza”. (Richaudeau,
1981, 51) En este caso el autor pone énfasis en el aspecto organizativo y su

repercusion en el proceso de ensefianza —aprendizaje.

Zuev (1988) enfatiza el principio de accesibilidad del conocimiento en la
definicion que presenta y define al libro docente de masas, donde se expone el
contenido de las asignaturas que forman la ensefianza y se definen los tipos de
actividades que el programa escolar destina a ser asimilados obligatoriamente
por los alumnos, teniendo en cuenta las particularidades de sus edades y

otros.

Choppin (1992) ha definido el libro de texto como un conjunto de hojas que
soportan un conocimiento propio de una sociedad concreta, por lo que se
puede hablar de un vehiculo ideoldgico y cultural y que es un instrumento
pedagogico que refleja los métodos de un tiempo. En esta misma linea se
manifiesta Martinez Bonafé (2002) que apela a la idea de que los libros de
texto son un texto discursivo que pone en relacién formas de poder y de saber,
un recurso dirigido a alumnos, profesores y familias, un producto de consumo,
en definitiva, un instrumento pedagdgico portador de un sistema cultural e
ideologico. Destacando por encima de lo material, los contenidos y su relacion

con la ideologia y los valores.

Como no es nuestro objetivo delimitar con precision el concepto de “libro de
texto”, no presentaremos mas definiciones, pues creemos que los lectores ya
tienen conceptualizado el “libro de texto”. Por ello, vamos a proceder a

reflexionar sobre varias cuestiones que atafien a este medio didactico.

En primer lugar, queremos exponer algunas de las ventajas e inconvenientes
de utilizar el libro de texto, recogiendo las opiniones de Colas Bravo (1989),
Caldedero Hernandez (2003) y Vincentelli (2003), entre otros. Como ventajas

estos autores citan las siguientes:
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= Los textos son producidos intencionalmente para cubrir los

objetivos del programa.
= Facilitan la tarea docente.

= Constituyen un recurso comodo, que presenta un compendio de

informaciones y actividades dirigidas a afianzar el aprendizaje.
= Presentan la informacién de forma organizada y sistematica.

= Concretan un modo determinado de desarrollar los contenidos,
evitando la ambigliedad y la dispersion que podria producirse

mediante el uso exclusivo de la transmision oral.

= Ahorran tiempo a los alumnos y profesores, al poder dedicarse en
las clases a la asimilacion de los contenidos, al desarrollo de
destrezas y a la asuncion de valores pudiéndose prescindir de la
necesidad de dedicar tiempo a procedimientos de transmision de
contenidos y/o de enunciados de las diferentes actividades

practicas
En sentido contrario, se citan, entre otros, los siguientes inconvenientes:

= Presentan los contenidos de forma unidireccional,
descontextualizados y aislados, como productos acabados vy

formalizados.

» Fomentan el aprendizaje de tipo memoristico y repetitivo, no
desarrollan la formacion critica del alumno, limitando ademas la

experimentacion y el desarrollo de sus habilidades cognitivas.

= No apoyan la contrastacién de lo estudiado con la realidad, ni
respetan las experiencias previas del estudiante, ni su ritmo de

aprendizaje.
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= Tienen un riesgo mayor que otros materiales, de que los contenidos
queden obsoletos, debido fundamentalmente al tiempo que
transcurre desde que el autor inicia la redaccion hasta que se

efectla la distribucién comercial e implantacion en las aulas.

= Su uso supone un peligro, en caso de que el profesor se cifia
excesivamente al libro de texto, ya que se pierden o merman, los
aspectos idiosincraticos de alumnos y profesores y se fomentan un

reduccionismo metodologico del profesor.

= Existe el riesgo de que el libro deje de ser una herramienta para ser
el verdadero protagonista del acto didactico. Por tal motivo, el
trabajo intelectual que debera llevar adelante el docente para que él
Mismo Nno se convierta en un elemento pasivo dirigido por el libro de

texto, es considerable.

Vemos pues, que el libro no estd exento de criticas, aunque muchas veces las
criticas que han recibido los libros de texto provienen mas de su uso, que del
recurso en si (Cabero et al., 1995). No obstante, a pesar de haberse tildado de
impositivo, deformante y moralizante, ni con el enorme impacto de otros medios
tecnoldgicos (video, ordenador, tics, etc.) se ha logrado desbancar su posicién
como recurso basico y prioritario del quehacer didactico (Colas Bravo, 1989).

Ahora bien, esta utilizacion no significa que exista una uniformidad en las
opiniones sobre sus potencialidades para la educacion y la ensefanza, sin6
gue encontramos diversas posturas. Segun Cabero et al. (1995) “van desde los
gue niegan su utilidad y proclaman lo pernicioso del modelo educativo que
originan debido a su conservadurismo, hasta los que reclaman que el
curriculum debe de estar dirigido por ellos y que la funcion basica del profesor
consiste en seguir su estructura y pasos de actuacion sugeridos, y desde los
que les confieren un caracter basico para la mejora e implementacion de las
reformas escolares asegurando la igualdad de oportunidades y facilitando la

tarea del estudiante, hasta los que los perciben como instrumentos
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tradicionales que impiden el avance y desarrollo de innovaciones educativas.”
(Cabero et al., 1995, 21).

No obstante, el debate sobre el libro de texto esta abierto y las

argumentaciones que exponen sus detractores desmerecen al libro de texto.

Asi lo manifiesta Parcerisa Aran (2001), que aungue reconoce que en los
altimos tiempos se han producido algunos cambios, el libro de texto sigue
arrastrando una historia que le ha caracterizado por responder a los siguientes

rasgos.

* Presentar una guia de contenidos que se convierten en
prescriptivos, lo cual se compagina muy dificilmente con un

proyecto curricular propio del centro.

» Presentar una serie de actividades cerradas, homogéneas vy,
en ocasiones, autosuficientes, lo cual se compagina mal con
un planteamiento de adaptacion al propio contexto y a la

diversidad.

= Ofrecer unidades cerradas, lo cual no responde a la

complejidad que es inherente al proceso de ensefianza.

En la misma linea se expresa Gimeno Sacristan (1988) de la siguiente forma:
"El profesor puede utilizar como ayuda muchos recursos que siente necesarios,
pero la dependencia de los medios estructuradores de la practica es un motivo
de descualificacion técnica en su actuacion profesional... Es, en definitiva, lo
gue ocurre con los propios libros de texto: no son solamente recursos para ser
usados por el profesor y los alumnos, sino que pasan a ser los verdaderos

vertebradores de la practica pedagogica” (Gimeno Sacristan, 1988, 187).

Lépez Hernandez (2007a) afiade: “Los materiales curriculares que se utilizan
pueden dificultar o impedir la colaboracién profesional si sus propuestas son
demasiado cerradas, y hacer innecesario que los equipos docentes, ciclos o

departamentos se reunan para llegar a acuerdos. Es preciso, por tanto, que
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desde las agencias que elaboran estos materiales se tomen medidas para que
contengan propuestas que permitan, incluso aconsejen, el trabajo colaborativo
de los profesores que los utilizan en sus aulas.” (Lépez Hernandez, 2007a,
167).

En opinién de Vincentelli (2003), el uso de los libros de texto no se puede
justificar en el contexto de los postulados ted6ricos del constructivismo genético
de Piaget, el socio-constructivismo de Vigotsky y las teorias sobre el
aprendizaje  significativo de Ausubel. Independientemente de las
particularidades de cada uno de los enfoques mencionados, todos ellos
asumen al aprendizaje como un proceso interactivo que genera la
autoconstruccion de conocimiento, tanto a nivel subjetivo (intraindividual) como

externo (interindividual).

También Barrera (2001) apunta la necesidad de superar los paradigmas
fragmentarios que conllevan a aceptar que el conocimiento es acumulativo, lo
cual contrasta con su condicién de transitoriedad y la necesidad de someter a
la ciencia a continuos procesos de reflexion y revision critica (citado en
Vincentelli (2003)).

No obstante, el libro de texto también tiene importantes potencialidades,
Cabero et al. (1995) indica que “los libros de texto no solo pretenden transmitir
la informacion perteneciente a un curriculum escolarizado, sino también, y ésta
puede ser una caracteristica diferenciadora frente a otros materiales impresos
utilizados en la practica escolar, que éstos se adecuen a las caracteristicas
psicolégicas de sus destinatarios, aplicando para ello los principios que desde
la psicologia de la memoria y de la percepcion, y desde la didactica y el disefio
de medios, se sugiere para facilitar la captacion y comprension de sus
mensajes por los receptores, y el almacenamiento de la informacion en la

memoria a corto, medio y largo plazo” (Cabero et al., 1995, 24-25).

Otras cuestiones debatidas, pero sobre las que no vamos a entrar a reflexionar
ya que se escapan del objetivo de nuestro estudio son, la lucha de intereses de

grupos hegemoénicos, que intentan imponerse para promover determinados
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contenidos culturales que ellos consideran socialmente validos y cdmo deben
ser enseflados, el negocio de las editoriales y, por supuesto, la relaciéon con el

curriculo y el estado como ente de control.

Para concluir, indicar que, como apunta Parcerisa Aran (2001) “los materiales
curriculares -y especialmente el libro de texto- cumplen una funcién mediadora
entre la ensefianza y el aprendizaje. Esta funcion puede constituir una ayuda
para desarrollar el proyecto docente del profesorado pero también puede
suceder que el material se convierta en el proyecto, y el profesorado se ponga
a su servicio. Para evitar lo segundo y convertir los materiales curriculares en
un recurso util y adecuado se requiere que el profesorado los evalle para
tomar decisiones mas fundamentadas respecto a su uso en el dia a dia del
aula.” (Parcerisa Aran, 2001,45).

Ademas, la practica educativa debe ubicarse en el contexto de la sociedad
actual, que exige estar informado, actualizado y capacitado para adaptarse a
las innovaciones tecnoldgicas y en especial a las de caracter comunicacional,
lo que implica desarrollar habilidades para la obtencion de la informacion en
diferentes fuentes (electronicas, convencionales, etc.) y alcanzar competencias
cognitivas para procesar el conocimiento en constante revision y renovacion
(Vincentelli, 2003).

2.5. Conclusiones del capitulo

En este capitulo hemos realizado una seleccion de los aspectos que hemos
considerado mas relevantes y significativos que permiten al lector conocer los
conocimientos necesarios para comprender el planteamiento y desarrollo de

una parte de esta investigacion.

Por ello, hemos optado por explicar como se planifica el proceso de
ensefianza-aprendizaje y como se desarrolla o implementa el curriculo de una
materia. A lo largo de este capitulo hemos conceptualizado el proceso de

ensefianza-aprendizaje y los elementos que intervienen en él, asi como la
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interrelacion que se da entre ellos. Nos hemos detenido en analizar cuél es el
contenido de una materia, sus referentes para el curriculo, los niveles de
concrecion curricular y los modelos de curriculos mas habituales. Ademas,
hemos presentado los planteamientos que definen tanto al modelo didactico
tradicional como al modelo didactico constructivo y las principales diferencias
gue hay entre ambos.

Hemos continuado la exposicion analizando la implementacion del curriculo,
para terminar con la eleccion de los medios y recursos didacticos. Se le ha
dedicado un lugar especial al libro de texto, por ser este medio didactico, objeto
de estudio en esta tesis.

Con este capitulo nuestra pretension ha sido, como hemos comentado, ofrecer
los fundamentos tedricos que faciliten la comprension de este estudio, pero
también introducir algunas reflexiones sobre el proceso ensefianza-

aprendizaje.

Cuando observamos los cambios econémicos y sociales que se producen en
los ultimos tiempos y el ritmo al que estos cambios se suceden, nos resistimos
a pesar que, bien entrado en el siglo XXI, la escuela y los docentes mantengan
los mismos objetivos y practicas docentes que hace cincuenta afios. Ademas,
las necesidades y retos a los que se enfrenta la juventud actual y los jovenes
de hace mas de cincuenta afios tampoco son los mismos. En la actualidad, los
adolescentes viven inmersos en una sociedad regida por las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion, sometidos constantemente a estimulos y, se
caracterizan ademas, por ser jovenes que toman bastantes decisiones.
Evidentemente éstas son soélo, a modo de ejemplo, tres de las mdultiples
cuestiones que marcan las diferencias entre los jovenes de antafio y los
jovenes de hoy, que nos sirven para replantearnos como debe ser el modelo
educativo y didactico a través de algunas cuestiones claves, entre otras: ¢Qué
es lo que nos interesa, dar informacion o crear conocimiento? ¢Nos interesa
activar solamente la memoria a corto plazo o también la memoria a largo
plazo? ¢Apostamos por un aprendizaje académico o por un aprendizaje

funcional y relevante?
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La cuestion que ahora suscita nuestro interés es conocer hasta qué punto
estos modelos didacticos, perfectamente explicados en la literatura pedagdgica
han entrado en las aulas y, si lo han hecho, ¢estan en una fase inicial?, ¢0 ya
de madurez?, ¢estamos preparados para implementar las metodologias y
modelos curriculares mas innovadores? ¢ cuanto tiempo transcurrira hasta que
incorporemos en las aulas todo lo que sabemos sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje? ¢porqué si sabemos que lo que antes se olvida es lo
que simplemente se escucha, seguimos haciendo la mayoria de las clases

expositivas?

Estas y otras cuestiones las iremos retomando en préximos capitulos, pero nos
queda todavia, antes de responder, atender a otros aspectos de la

investigacion.
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Capitulo 3. El planteamiento de la investigacion

3.1. Objetivos de la investigacion

Como hemos indicado en la presentacion de este trabajo de investigacion,
nuestra mision principal es conocer el proceso de ensefianza-aprendizaje que
en materia de Economia esta realizando en Bachillerato el profesorado de las
Islas Baleares. Asi pues, pretendemos que sea un espacio de andlisis y
reflexion y que pueda ser utilizado como una herramienta para los
responsables de administraciones educativas, para quienes disefian los planes
de formacién del profesorado, pero sobretodo, para los docentes o cualquier
persona interesada en conocer “un poco mas” sobre la docencia de la materia
de Economia en Bachillerato en las Islas Baleares. Invitamos a reflexionar
sobre como se esta desarrollando el proceso de ensefianza-aprendizaje, en un
momento en el que la confluencia de diferentes situaciones nos brinda un
escenario y una oportunidad magnifica para contribuir al desarrollo de la
implementacion en las aulas de modelos didacticos activos, que favorezcan el
aprendizaje significativo y que desarrollen en las aulas estrategias de

ensefianza por investigacion.

Después de un primer bloque, en el que hemos expuesto el marco teérico de
referencia, desarrollamos en este capitulo 3 el planteamiento de la
investigacion (los objetivos de la investigacion, el plan de trabajo y los

instrumentos utilizados para desarrollar esta investigacion).

Un primer objetivo que nos hemos planteado en este trabajo es analizar, desde
una perspectiva didactica, como las comunidades autonomas han elaborado su
curriculo propio a partir del decreto de minimos. ¢ Hay muchas diferencias entre
los curriculos autonémicos?, ¢ Cémo plantean las comunidades autbnomas sus
concreciones curriculares en materia de Economia?, ¢Qué valor afiadido
aporta cada administracion educativa? Para llevar a cabo este estudio
comparativo que permitira que el profesorado pueda valorar los diferentes
enfoques adoptados en los distintos ambitos territoriales, utilizaremos la
metodologia de analisis de contenido.
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Un segundo objetivo es “conocer” los libros de texto que mayoritariamente
utilizan los docentes para impartir Economia en nuestra comunidad autbnoma,
en la etapa educativa de bachillerato. Para este objetivo, no vamos a plantear
un estado de la cuestidon ni realizaremos una amplia revision de la bibliografia
publicada sobre los analisis de contenido de libros de textos. Nuestro propésito,
mucho mas modesto, es, a partir del modelo propio de andlisis de contenido de
libros de texto que presentamos en este capitulo 3, analizar y evaluar los
contenidos de los libros de texto de Economia, que son objeto de analisis en
esta investigacibn. Como mas adelante apuntaremos, el modelo que
planteamos no atendera a todos los ambitos que son susceptibles de ser
analizados, sino que, a partir de las aportaciones de diversos articulos sobre
evaluacion de contenidos de materiales, hemos configurado nuestro propio
modelo que recoge aquellos ambitos, items y aspectos que nos han parecido
mas adecuados y que, desde nuestro punto de vista, aportaran la informacion
mas relevante para el docente que esta reflexionando sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje y como el libro de texto puede condicionar o incidir en

nuestro modelo de ensefianza.

La parte mas inédita de esta investigacion tiene como objetivo indagar sobre la
opinibn que el profesorado tiene de su propio proceso de ensefanza-
aprendizaje. Tenemos el convencimiento que soOlo desde este “conocimiento”
podran arbitrarse las medidas y actuaciones mas oportunas que contribuiran a
la mejora continua del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para obtener la
informacion primaria, utilizamos un cuestionario que el propio profesorado

responde sobre su tarea docente.

3.2. El plan de trabajo

Esta investigacion se ha desarrollado a lo largo de aproximadamente tres afios
(de Marzo 2009 a Febrero 2012). Inicialmente las fases de investigacion se
aproximan a las tematicas de los capitulos de este trabajo. Estas mismas fases

son las que han marcado el plan de trabajo, que se ha desarrollado de forma
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lineal en el tiempo. Sin embargo, la estrecha relacion entre todas las cuestiones
nos ha obligado a tener durante la investigacion todos los capitulos abiertos, ya
que los hallazgos y conclusiones de unos, inciden directamente sobre los otros
y, por ende, hemos retomado constantemente aspectos supuestamente

cerrados.

Este trabajo se inicia después de una primera toma de contacto que tuvo lugar
en Marzo y Abril de 2009 con los directores de esta tesis, momento a partir del

cual se establece el plan de trabajo que recogemos en la Figura 4.

Figura 4. Esquema del plan de trabajo

4 I
MARCO TEORICO 1. Busqueda de documentacion

2. Disefio y validacién del cuestionario

3. Fundamentacion del marco teérico

= J

; 4. Envio y recepcion del cuestionario a los centros
MARCO PRACTICO 5. Analisis de los textos legislativos
6. Tabulacién, tratamiento y analisis de encuestas

7. Andlisis de los libros de textos

- /

4 I
CONCLUSIONES 8. Conclusiones y revisiones

Fuente: Elaboracién propia

Este plan de trabajo se ha ido desarrollando a lo largo de estos casi tres afos.
La duracion de cada una de las fases de investigacion no es homogénea, por
ello, para disponer de esta informacidon con mas detalle, incluimos en el
cronograma, la fecha de inicio y fecha de finalizacién de cada una de las fases
de investigacion (Tabla 7).
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Tabla 7. Cronograma del Plan de Trabajo de esta investigacion

Fecha de inicio Etapa de trabajo Fecha de finalizacion
Mayo 2009 1. Basqueda de documentacion Diciembre 2009
Septiembre 2009 2. Disefio y validacién del cuestionario Diciembre 2009
Mayo 2009 3. Fundamentacion del marco teérico Junio 2010
Enero 2010 4. Envio y recepcion del cuestionario a los centros Junio 2010
Junio 2010 5. Andlisis de los textos legislativos Junio 2010-septiembre 2010
Septiembre 2010 6. Tabulacién, tratamiento y andlisis de encuestas Diciembre 2010
Enero 2011 7. Andlisis de los libros de textos Septiembre 2011
Septiembre 2011 8. Conclusiones y revisiones Febrero 2012

Fuente: elaboracién propia

3.3. Instrumentos utilizados en esta investigacion

Las metodologias de investigacion utilizada en esta tesis son el analisis de

contenido y los cuestionarios.

El analisis de contenido se utiliza para desarrollar el capitulo 4, con el fin de
realizar un analisis comparativo del BOE y las normativas autondmicas que
desarrollan el curriculo propio para la materia Economia y Economia de la
Empresa, en las diferentes comunidades autonomas. Este analisis de
contenido, sera completado con el que se propone para trabajar en el capitulo
5, donde se realiza un analisis de contenido de los cuatro libros de textos que

son objeto de estudio en esta investigacion.

En el capitulo 6, el instrumento que hemos utilizado es el cuestionario y los
datos recogidos mediante el mismo son tratados estadisticamente para obtener

conclusiones significativas sobre el proceso de ensefianza aprendizaje.
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3.3.1. Analisis de contenido de textos legislativos. Los curriculos de
Economia y Economia de la Empresa propuestos por las comunidades

autobnomas

La finalidad del analisis de contenido de los curriculos de las comunidades
auténomas del estado espariol, es descubrir las similitudes y diferencias que
los gobiernos autonémicos han plasmado en sus curriculos de la asignatura de

Economia y de Economia de la Empresa.

La ultima reforma educativa, la L.O.E. (Ley Organica 2/2006, de Educacion de
2006), establece el marco normativo que se debe tomar como referencia
cuando se elabora la normativa estatal que desarrolla la Ley y, por ende, los
desarrollos normativos autonémicos. El punto de partida, referente para todas
las administraciones educativas autonomicas es, ademas de la propia LOE, el
RD 1467/2007, de 2 de noviembre, sobre la estructura de bachillerato y sus
ensefianzas minimas. Esta normativa, comunmente denominada Decreto de
Minimos, establece los contenidos basicos que deben contemplarse en los
decretos de curriculo de cada comunidad autbnoma. También consideramos
normativa de referencia, la Orden 1729/2008 de 11 de junio, por la que se
regula la ordenacion y se establece el curriculo del bachillerato. A partir de este
momento, vamos a utilizar el RD1467/2007 como normativa de referencia,
dado su mayor rango legislativo, pero se debe tener en cuenta que mientras no
se indique lo contrario, las aseveraciones que se atribuyan al RD1467/2007
pueden considerarse también para la Orden 1729/2008, ya que ambos textos
coinciden en gran parte de su redaccion. Las diferencias relevantes que
encontremos entre ambas normativas seran puestas de manifiesto y

mencionadas expresamente a lo largo del analisis.
La normativa autondmica que ha sido analizada para este trabajo es:

= Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrolla el curriculo

correspondiente al Bachillerato en Andalucia.
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Orden de 1 de julio de 2008, del Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo del
Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de
la Comunidad Autonoma de Aragon.

Decreto 202/2008, de 30 de septiembre, por el que se establece el

curriculo del Bachillerato en la Comunidad Autébnoma de Canarias.

Decreto 74/2008, de 31 de julio por el que se establece el Curriculo
del Bachillerato en la Comunidad Autbnoma de Cantabria.

Decreto 85/2008, de 17/06/2008, por el que se establece y ordena
el curriculo del bachillerato en la Comunidad Autébnoma de Castilla-

La Mancha.

Decreto 42/2008, de 5 de junio, por el que se establece el curriculo

de bachillerato en la Comunidad de Castilla'y Leon.

Decret 142/2008, de 15 de juliol, pel qual s'estableix I'ordenacio

dels ensenyaments del batxillerat (Generalitat de Catalunya).

El Decreto 67/2008, de 19 de junio, del Consejo de Gobierno, por el
gue se establece para la Comunidad de Madrid el curriculo del

Bachillerato.

Decreto 102/2008, de 11 de julio, del Consell, por el que se
establece el curriculo del bachillerato en la Comunitat Valenciana.

Decreto 115/2008, de 6 de junio, por el que se establece el

curriculo del Bachillerato en Extremadura.

Decreto 126/2008, do 19 de xufio, polo que se establece a
ordenacién e o curiculo de bacharelato na Comunidade Auténoma

de Galicia.
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= Decret 82 /2008, de 25 de juliol, pel qual s’estableix I'estructura i el

curriculum del batxillerat a les llles Balears.

= Decreto 45/2008, de 27 de junio, por el que se establece el
curriculo de bachillerato de la Comunidad Autbnoma de La Rioja.

= Decreto Foral 49/2008, de 12 de mayo, por el que se establecen la
estructura y el curriculo de las ensefianzas del bachillerato en la

Comunidad Foral de Navarra.

= Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece la

ordenacion y el curriculo del Bachillerato (Principado de Asturias).

= Decreto 23/2009, de 3 de febrero, por el que se establece el
curriculo de Bachillerato y se implanta en la Comunidad Autonoma

del Pais Vasco.

= Decreto 262/2008, de 5 de septiembre, por el que se establece el
curriculo del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de la Region

de Murcia.

Una vez que determinamos la normativa estatal de referencia y las normas
autonémicas que seran objeto del andlisis comparativo, la metodologia que se
llevarA a cabo, para la que hemos tomado como punto de mira
fundamentalmente los trabajos de Travé Gonzélez (2001) y Hernandez

Sanchez (2010), presenta la siguiente secuencia:
» Analizar la informacion que contiene el RD1467/2007.

» Revisar la informacidn que contienen los curriculos de
Economia o Economia de Empresa segun corresponda, de las

comunidades autbnomas.

= Contrastar cuales son las coincidencias y divergencias entre lo

que establece el RD 1467/2007 y el curriculo propio que las
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autonomias han propuesto en su comunidad para las materias

de Economia y de Economia de la Empresa.

» Recoger en una tabla la informacion que se ha expuesto con el

fin de facilitar la sintesis del analisis realizado.

= Exponer las caracteristicas de los curriculos autonémicos.
Para ello hemos optado por establecer grupos de comunidades
autonomas en funcion de que los textos autondmicos sean

mas semblantes o no, respecto a la norma de referencia.

Este protocolo se va a repetir para cada una de las siguientes secciones que

componen los curriculos de Economia o Economia de la Empresa:

La introduccion.

Los objetivos.

Los contenidos.

Los criterios de evaluacion.

3.3.2. El andlisis de contenido de los libros de texto

Este epigrafe lo dedicaremos a revisar algunos de los principales modelos de
analisis de contenido de libros de texto y a formular un modelo propio, que sera
el que vamos a aplicar en el capitulo 5 cuando analicemos los cuatro libros de

texto que son objeto de estudio en este trabajo.

3.3.2.1. Referentes para nuestro modelo de analisis de contenido de los
libros de texto

Como veiamos en el capitulo anterior, los materiales curriculares son en la

practica un elemento clave del proceso de ensefianza-aprendizaje. Pese a las
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multiples criticas que sobre ellos se han vertido, la Ultima decision que se
adopta en el curso escolar es elegir cuéles seran los materiales curriculares, en

muchos casos libros de texto, del proximo curso.

Esta decision es sin duda una decision curricular importante porque ejerce un
efecto “poderoso” sobre el enfoque docente y sus estrategias de ensefanza y
sobre el aprendizaje de los alumnos. Por ello, nos parece sumamente relevante
que el profesor “conozca” profundamente el material curricular que tiene ante si
y, ese “conocimiento profundo” le llegara de la mano de un andlisis de

contenido del material curricular.

La literatura pedagdgica sobre el analisis de contenido de materiales
curriculares es extensa y amplisima, sin embargo, mi pretension no es, en
ningun caso, presentar aqui una revision de las investigaciones sobre la
evaluacion y andlisis de materiales curriculares. Si el lector esta interesado en
conocer el estado de la cuestion sobre esta tematica, encontrara una completa
revision en Hernandez Sanchez (2010), de la cual transcribo en el Anexo 3 un

resumen que la autora elabora a modo de conclusion.

A partir de algunos de estos articulos, pero basandonos en las aportaciones de
un namero mas reducido de trabajos, vamos a formular el modelo propio de

analisis de libros de texto que hemos seguido en este estudio.

Los trabajos en los que hemos fundamentado nuestro modelo, por ser los que
mejor se adecuan a los objetivos de la tesis y permitir un analisis amplio, claro

y conciso, son:

-Travé Gonzélez y Pozuelos Estrada (2008a).
-Martinez Bonafé (1992).

-Campanario (2001).

-Parcerisa Aran (2001).

-Herndndez Sanchez (2010).
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-Cabero, et al. (1995).

Siguiendo la clasificacion que presentan Travé Gonzélez y Pozuelos Estrada
(2008a), se pueden establecer cinco tipos de investigaciones sobre los

materiales curriculares:

a) Investigaciones referidas a los aspectos ideolégicos que transmiten los
materiales curriculares. En estas investigaciones se evidencia que los
materiales curriculares o los libros de texto no son materiales asépticos y
neutros, sino que realizan una funcion de transmision de ideologias, aunque en
unos materiales se refleja mas claramente que en otros. El profesor debe
detenerse y plantearse como se tratan en el libro de texto estos valores, el
papel de las clases sociales, las diferentes culturas y etnias y ser consciente de
los aspectos ideoldgicos que el material transmite. Algunos estudios citados en
Travé Gonzélez y Pozuelos Estrada (2008a) de esta tematica son: Apple
(1989), Torres Santomé (1994), Cantarero (2000), Fernandez Reiris (2002),

etc.

b) Investigaciones relativas al andlisis didactico de los materiales curriculares.
Otro ambito de analisis de los materiales curriculares y libros de texto es el
relacionado con los contenidos did4cticos; el caracter sincrénico o anacrénico
de los mismos, el nivel cognitivo del alumnado para seguir las explicaciones y
actividades, errores cientificos y didacticos encontrados en los textos
escolares, etc. Han centrado su interés en estas cuestiones, diversos autores
como Parcerisa Aran (1995), Trueba (1997), Cintas Serrano (2000), Jarés
(2008), etc.

c) Investigaciones sobre la elaboracion de materiales. En nuestra opinion una
de las piezas claves de este puzzle, refiriéndonos al puzzle como el proceso de
cambio de un modelo didactico tradicional o un modelo didactico activo que
promueve el aprendizaje significativo, es disponer de materiales curriculares
realmente alternativos e innovadores, donde el contenido esté basado en
disefios curriculares globalizados, en un aprendizaje basado en problemas y en

un planteamiento multi-trans-disciplinar.
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Nos interesa destacar la labor realizada por el grupo de investigacion GAIA,
gue ha desarrollado distintos proyectos, entre los que nos merece especial
atencion “Investigando Nuestro Mundo -INM (6-12)". Tenemos también que
mencionar las aportaciones de grupos de investigacion como el grupo IRES,
Crono e Insula Barataria, por su contribucion para explicar como disefiar

propuestas didacticas actualizadas en el campo de las Ciencias Sociales.

Otros autores, como Area (1991), Pérez Gomez y Gimeno (1994) (citados por
Travé Gonzalez y Pozuelos Estrada, (2008a)), también han hecho su tributo

sobre la confeccién de materiales por los docentes.

A pesar del esfuerzo de estos autores y grupos de investigacion, sus
propuestas y estudios tienen poco calado dentro del colectivo docente, en
nuestra opinion, porgue no disponen ni del crédito administrativo, ni de una red
de difusion adecuada. Ademas, si a ello le afiadimos que habitualmente este
tipo de iniciativas para ser implementadas deben ir acompafadas de un
proceso de formacion, el salto de “propuesta’ a “realidad en las aulas” es casi

utopico.

d) Investigaciones acerca de la evaluacion de los materiales. Los cambios
educativos van acompafiados de nuevos materiales curriculares elaborados por
instituciones publicas o privadas, grupos formales de investigacion o
profesores. Algunos de ellos dirigidos a los profesores y otros destinados a los
alumnos. ¢ Qué sucede con estos materiales? Autores como De la Cruz Guerra
(1997) o Rios (1998) han investigado la opinién que el profesorado tiene sobre
el grado de incidencia que estos materiales tienen para el disefio y desarrollo
del curriculo y, sus conclusiones, apuntan “la exigua aplicacion que el
profesorado hace de esta modalidad de materiales” (Travé Gonzélez y
Pozuelos Estrada, 2008a, 6).

e) Investigaciones sobre el pensamiento y la practica del profesorado respecto
al uso de materiales curriculares. Estas investigaciones buscan constatar la

opinion y la practica docente y el papel que los materiales curriculares, en

131



El proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de Economia en el bachillerato. El caso de las Islas Baleares

muchas ocasiones el libro de texto, juegan en el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

Martinez Bonafé (1992) presenta una herramienta muy practica y util para
realizar un analisis de materiales curriculares. Este instrumento que Martinez
Bonafé presenta es un esquema-cuestionario que invita al analisis, reflexion y
discusion sobre el potencial pedagdgico del material curricular. EI esquema-
cuestionario tiene dos partes. En una primera parte se presenta una amplia

ficha con unos descriptores tematicos que tratan aspectos tales como:
= Modelo de escuela.
» Desarrollo del curriculo.
= QOrganizacion escolar.
= Evaluacion.
* |nvestigacion/innovacion.
= Cddigos de organizacion del contenido.
» Relaciones con el entorno.
= Medios y recursos.
= Niveles educativos y ambitos de implementacion.

La segunda parte del esquema-cuestionario recoge el andlisis del material
curricular. Se plantean 7 ambitos de analisis:

» Qué modelo pedagogico sugiere el material. Finalidades

educativas y principios curriculares.

= Qué contenidos culturales se seleccionan y cémo se
presentan. Cédigo de seleccién y logica de secuenciacion y
estructuracion. Politica de inclusiones y exclusiones de

contenido. Cultura y valores.
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Qué estrategias didacticas modelo. Cual es la

instrumentalizacion metodoldgica de la transmisién cultural.

Cual es el modelo de profesionalidad docente implicito en el

material.
Cuél es el modelo de aprendizaje del estudiante.
Tareas organizativas que implican al centro.

Evaluacion del material y vinculacion con programas de

formacion del profesorado.

En el articulo de Campanario (2001), el autor presenta dos grupos de

propuestas, unas actividades orientadas al profesor y otras actividades

orientadas a los alumnos. Las propuestas que Campanario presenta estan

condicionadas, por un lado, a que el autor se plantea el analisis para libros de

Ciencias y, por otro lado, a que las sugerencias que se ofrecen se orientan al

“uso” de los libros de texto en el proceso de ensefianza y no, como en muchos

otros estudios, para el proceso de “seleccidén” de libros para la docencia.

Las actividades que Campanario (2001) propone a realizar por parte del

profesor son:

Buscar errores y avisar a los alumnos de su presencia.
Evaluar el nivel taxon6mico de actividades y cuestiones.

Identificar visiones inadecuadas o tradicionales sobre la

ciencia.

Desmitificar las visiones que se transmiten acerca de los

cientificos.

Identificar aspectos que rara vez se explican o se cuestionan.
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Hacer explicitas las preguntas conceptuales que justifican los

contenidos.

Plantear conflictos cognitivos.

Identificar contenidos basicos que brillan por su ausencia.
Buscar magnitudes con valores irreales.

Buscar situaciones improbables y conflictivas.

Identificar aspectos contraintuitivos.

Mientras que las actividades y tareas orientadas a los alumnos que propone

Campanario (2001) son:

Explicitar las condiciones de validez de leyes, ecuaciones y

definiciones.
Generar y clasificar preguntas.
Imaginar experimentos.

Suponer que no se cumplen las leyes cientificas o que las

cosas no son como son.
Buscar la teoria que esta detras de cada dato experimental.

Aprender por qué las definiciones y afirmaciones sobre hechos

se recuerdan mejor.

Toma de conciencia sobre el caracter constructivo del proceso

de aprendizaje.
Identificar la estructura retorica del texto.

Calibrar la propia comprension.
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= Analizar los niveles de generalidad de las explicaciones y

modelos cientificos.

Estas actividades y tareas que Campanario (2001) propone son “un repertorio
variado de propuestas para profesores e investigadores en el area de
ensefianza de las ciencias. Estas actividades y tareas inciden en aspectos
poco tratados habitualmente en los trabajos de investigacion sobre el
aprendizaje de las ciencias y a los que Unicamente se ha comenzado a prestar
atencion en los ultimos afios. En algunos casos, las propuestas estan basadas
en trabajos de investigacion, pero en otros simplemente son el resultado de
nuestra experiencia profesional, por lo que estan abiertas a su contrastacion y

experimentacion en el aula.” (Campanario, 2001, 362).

En el articulo de Parcerisa Aran (2001), el autor recoge los requisitos que a su

juicio debe reunir un modelo de evaluacion de materiales curriculares:

= “Considerar el proceso de aprendizaje como un proceso de

construccion mental.

= Tener en cuenta la influencia de los modelos y del curriculo

oculto que el material vehicula.

= Considerar que los responsables de evaluar deben ser las
profesoras y profesores que después utilizaran estos

materiales en el aula.

» Plantear que los objetivos de evaluacibn son ayudar a
seleccionar o elaborar los materiales mas adecuados y ayudar
a establecer criterios de uso en el aula de aquellos materiales”
(Parcerisa Aran, 2001, 48).

A partir de este planteamiento, Parcerisa (2001) presenta cuatro ambitos para

el analisis y evaluacién de materiales curriculares:

a) Ambito de analisis en funcion de las intenciones educativas. Hay que

analizar la coherencia de los materiales con relacion a los acuerdos recogidos
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en el Proyecto del Centro y deberemos decidir si se requiere efectuar cambios,
afiadiendo y/o suprimiendo y/o adaptando contenidos, etc. Deberemos revisar
el tratamiento que reciben los temas transversales, cuales son los valores y las
actitudes que fomenta implicitamente el material, ya sea a través de las

ilustraciones, en el texto expositivo, en los ejercicios, etc.

b) Ambito de andlisis en funcion de los elementos favorecedores del
aprendizaje. En este ambito revisaremos cuales son las herramientas que los
autores del material curricular pueden utilizar con el fin de favorecer el proceso
de aprendizaje. A titulo orientativo, a continuacion propongo algunos elementos
gue se pueden analizar en los dos primeros tipos de materiales sefalados.

Para los materiales informativos o de consulta:
1. Adecuacion del nivel lingiistico.
2. Densidad informativa.

3. Caracter dogmatico o abierto (segun si se ofrecen o no distintos puntos de

vista, por ejemplo).
4. Secuencias de lectura de la informacion:
» Existencia de introducciones y de organizadores previos.

» Elementos facilitadores de la motivacion (referencias directas a
personas del contexto del alumnado, ejemplos de la vida

cotidiana, preguntas, bromas, etc.).

» Posibilidad de diferentes grados de lectura, diferenciando entre
informaciones esenciales, complementarias y anecddticas,

entre contenido central y ejemplificaciones, etc.

» Existencia de sintesis y resumenes que faciliten la

comprension del texto.

» Para el andlisis de materiales con propuestas de actividades.
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Parcerisa Aran (2001) propone analizar las actividades de los materiales

curriculares, con el fin de identificar:

a) Actividades que tienen como fin el conocimiento de los

aprendizajes previos realizados por el alumnado.

b) Actividades para ayudar a la motivacion y de relacion con la
realidad.

c) Actividades fomentadoras de la interrogacion y el

cuestionamiento.

d) Actividades de elaboracion y de construccion de significados.
e) Actividades de descontextualizacién y de aplicacion.

f) Actividades de ejercitacion.

g) Actividades de sintesis.

h) Actividades de evaluacion (inicial, formativa, sumativa).

I) Actividades de trabajo en grupo”. (Parcerisa Aran, 2001,49).

El andlisis de las actividades servird para conocer que aspectos estan bien
resueltos y que tipo de actividades se tendrian que afadir, complementar o

suprimir.

c) Ambito de andlisis en funcion de la atencion a la diversidad. Es dificil
encontrar materiales y, mucho mas todavia, libros de texto que atiendan a la
diversidad del alumnado. No obstante, no por ello, cuando analizamos
materiales podemos obviar este aspecto. Asi pues, una cuestion importante es
detectar si existen “propuestas de distintos niveles de objetivos y contenidos;
de actividades complementarias, de ampliacion y de refuerzo; de distintas
posibilidades de actividades para el aprendizaje de un mismo contenido; de

diferentes posibilidades de evaluacion;...” (Parcerisa Aran 2001,49).
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d) Ambito de anaélisis en funcion de los aspectos formales. En dltimo lugar,
deberan revisarse los aspectos mas formales de los materiales tales como:

disefio, maquetacion, precio,... etc.

Otro modelo que nos sirve de referencia es el que se presenta en Hernandez
Sanchez (2010). Este modelo siguiendo la linea de Martinez Bonafé (1992), se
resume en la siguiente estructura®®: una ficha técnica descriptiva y la dimensién

de los contenidos, que se subdividen en siete apartados:
= Procedencia de la informacién ofrecida por el manual.
= Ambitos culturales de seleccién de contenido.
= Ldgica interna del area de conocimiento.
» Formato y representacion del contenido.
= Opciones culturales e ideologicas.
= Democratizacion de la seleccion cultural.

» Evaluacion del material y su vinculacién con programas de

formacion del profesorado.

Cabero et al. (1995) apuntan que, sin pretensiones de dogmatizar, apuestan
por un instrumento de evaluacidbn no excesivamente formalizado, pero que
debe recoger informacion sobre los diferentes sistemas simbdlicos que se

utilizan en los libros de texto y contempla las siguientes grandes dimensiones:
» Calidad técnica del libro.

= Contenidos transmitidos (actualizacion, organizacion vy

claridad).

= Utilizacién de elementos estructurales y funcionales.

2 presentamos este modelo mas esquematizado y breve porque es muy semblante al modelo
de Martinez Bonafé (1992), en el que se ha inspirado.
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» Terminologia utilizada.

* Imé&genes (claridad técnica v didactica).
= Tratamiento del lenguaje verbal.

» Tratamiento del lenguaje iconico.

» Bibliografia empleada y recomendada (calidad, facilidad de

localizacion).

» (Calidad, adecuacién y posibilidad de realizacion de las

actividades de aprendizaje complementarias sugeridas.

» Adecuaciébn general a las caracteristicas contextuales y

culturales.
= Modelo curricular que subyace.

= Alternativas y profesionalidad del profesor y modelo de

aprendizaje que tiende a propiciar en los estudiantes.

Con todos estos trabajos como referentes y siguiendo los criterios

anteriormente indicados, hemos elaborado nuestro propio modelo.

3.3.2.2. Modelo propio de analisis de contenido de libros de texto.

Como hemos indicado anteriormente, en la construccion de nuestro modelo
hemos mantenido algunos de los ambitos de analisis propuestos por diversos
autores. El criterio que nos ha guiado en la decision de incluir y/o excluir
algunos ambitos, descriptores o items, ha sido el deseo de disefiar una
herramienta util y sencilla y presentar un esquema-guidn practico, que recoge
los aspectos que en mayor medida interesan al profesorado, desde la
perspectiva de ¢como es mi libro de texto?, ¢como influira en mi docencia el

libro de texto que he elegido? ¢el libro de texto me ayudara a que el
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aprendizaje de los alumnos sea memoristico o significativo? ¢qué valores
trasmite el libro? ¢qué tipo de actividades propone el libro de texto? ¢se
potencia el trabajo en grupo?,.y las nuevas tecnologias? etc. Estas son
algunas de las preguntas que trataremos de responder con el modelo de

analisis que planteamos en este epigrafe.

El modelo consta de una ficha identificativa del libro de texto y varios ambitos

de analisis:
= Ficha identificativa
= A. Procedencia de la Informacion

» B. Correspondencia entre las ensefianzas minimas de las Islas

Baleares y el libro de texto.
= C. Ambitos culturales de seleccion
» D. Ldgica interna del &rea de conocimiento
» E. Formato y representacion del contenido
= F. Opciones culturales e ideolégicas
» G. Grado de actualidad

= H. Identificacién de errores, u otros aspectos a destacar.

I. Andlisis de las actividades propuestas.

A continuacion describimos brevemente, cada uno de los ambitos citados:

Ficha identificativa.

1. Autor/es. Indica el nombre del autor o autores de los creadores del libro de

texto y, si los hubiere, de material complementario, como paginas web, CD, etc.
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2. Titulo. Denominacioén de la obra.

3. Nivel educativo. Se identifica el ciclo o curso dentro del sistema educativo,

para el que ha sido elaborado el libro de texto.

4. Edicion: Editorial (empresa que publica el libro de texto), fecha de edicion
(momento de salida al mercado), lugar de edicion (ciudad), N° de paginas

(numero de hojas que contiene el libro de texto).
5. ISBN. Se identifica el nUmero estandar internacional del libro.

6. Formato de presentacion. Se sefiala si ademas del libro de texto, éste se
acompafia de carpeta de documentacién, revista, CD, mapas, recursos

audiovisuales, etc.
7. Proceso de elaboracién. Se indica como ha sido el proceso de su creacion.

8. Proceso de evaluacion y/o experimentacion. Se explica si el libro de texto ha
sido 0 no, evaluado y/o experimentado, indicando quienes han intervenido y la
metodologia que se ha aplicado.

A. Procedencia de la Informacion

1. Libros. Se recopilan las referencias bibliograficas de los libros que aparecen
en el libro de texto, ya sea durante el desarrollo de los contenidos, actividades,

lecturas, o, si la hubiere, en una seccion de bibliografia complementaria.

2. Revistas y prensa. Se recogen las referencias bibliograficas que se citan en

el libro de texto, sean del ambito econdmico-empresarial 0 no.

3. Paginas webs. En el libro de texto puede haber referencias a paginas webs,
como fuente de informacion que ha sido utilizada, como propuestas de
ampliacion de contenidos o fuentes recomendadas para resolver actividades,

etc. En cualquier caso, en este apartado recogemos estas paginas webs.
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4. Otras fuentes. Se indican aquellas fuentes de informacion de organismos
oficiales, publicos, privados, etc. que no se identifique en ninguno de los

apartados anteriores.

B. Correspondencia entre las ensefianzas minimas de las Islas Baleares y

el libro de texto

1. Correspondencia entre los objetivos del curriculo de Economia de las Islas
Baleares y los bloques de contenidos del libro de texto.

Se establece la correspondencia entre los objetivos especificos para la materia
de Economia establecidos en el curriculo de las Islas Baleares y las unidades
didacticas del libro de texto. Para ello, presentamos el listado de objetivos de la
materia de Economia, prescritos por la administracion educativa balear y, su
correspondencia en las unidades didacticas del libro de texto. En las tablas,
aparecera el simbolo (*) en aquellos casos en los que los objetivos no tengan
correspondencia, o bien si la hay, ésta serd objeto de comentarios y

aclaraciones.

2. Correspondencia entre los bloques de contenido del curriculo de Economia

de las Islas Baleares y los contenidos del libro de texto.

Para desarrollar esta correspondencia, mantendremos para todos los bloques

de contenidos y para todos los libros de texto el mismo plan de trabajo:

-Presentaremos cada bloque de contenidos en una tabla, en la que cada fila

contendra los items sefialados por el curriculo autonémico.

-Para cada item de los bloques de contenidos, en la primera columna
identificaremos de qué tipo de contenido se trata (conceptual (C),

procedimental (P), actitudinal (A)).

-Para cada item, la ultima columna sefalara en qué epigrafe del libro de texto
podemos localizar dichos contenidos.
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-El simbolo (*) indica que hay una carencia de contenidos en el libro de texto en

relacion al contenido que se esta analizando.

C. Ambitos culturales de seleccién

1. El contenido pertenece a un saber especializado, académico o cientifico. Se
determina si el contenido pertenece a un ambito del saber exclusivamente

especializado, académico o cientifico.

2. El contenido pertenece a otros ambitos del saber: popular, tradicional o
vulgar. Se analiza si en el libro de texto ademas de los contenidos académicos,
aparecen otros saberes como el popular, tradicional o vulgar y se identifican

refranes, dichos, saberes populares, locuciones, frases hechas, etc.

3. El contenido se cifie a las areas prescritas por la administraciéon. Se indica si
los contenidos se ajustan y cifien a las indicaciones que se prescriben en el
curriculo autonémico para Economia y Economia de la Empresa de las Islas
Baleares. Se identificara si algun contenido prescrito no se incluye en el libro de

texto.

4. El contenido se cifie a los objetivos generales y/o especificos. Se revisan los
objetivos generales de la etapa de bachillerato y los objetivos especificos de la
materia de economia y, se identifican aquellos que son trabajados desde el

campo de la economia y con el uso del libro de texto.

D. Légica interna del area de conocimiento

1. El contenido tiene caracter disciplinar. Se identifica el caracter disciplinar del

libro de texto y si solo incluye o afecta a una disciplina cientifica o a varias.

2. El contenido tiene un caracter integrador con otras disciplinas. En este
apartado, ademas de sefalar si las hubiere, las disciplinas distintas de la
Economia que se trabajan en el libro de texto, indicamos los epigrafes del
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mismo donde estas disciplinas, ya sea con mayor o menor intensidad, se

identifican.

3. El contenido refleja los puntos de vista compartidos y puntos de vista
diferentes de la comunidad cientifica. Se analiza si el libro recoge o no, los
planteamientos tradicionales y/o minoritarios, sobre diferentes tematicas

econdmicas.

4. Expresa la logica que organiza y secuencia el contenido y los criterios de
inclusion y exclusion de contenido. Se explica la légica de la estructura y
organizacion de los contenidos, asi como si el o los autores indican cuéles han
sido los criterios por los que se han regido para la inclusién y/o exclusion de los

contenidos.

E. Formato y representacion del contenido

1. La amplitud conceptual de contenido abarca la totalidad del curso o ciclo. Se
pone de manifiesto si el contenido del libro de texto abarca o no la totalidad del

Curso.

2. El contenido se organiza a través de modulos o unidades globalizados. Se
indica si el libro de texto plantea los contenidos desde una perspectiva de
modulos globalizados, atendiendo a los criterios de multidisciplinariedad o

globalizacion.

3. El contenido se organiza a través de una serie jerarquizada de unidades
tematicas. Se analiza como se organiza el libro de texto y, si procede, las

unidades didacticas que conforman el programa del libro de texto.

4. El contenido se organiza a través de proceso en espiral que hace
progresivamente mas complejos los mensajes culturales. Se apunta si en el
libro de texto los contenidos se organizan en espiral (cuando se revisan de
forma iterativa los temas o problemas a lo largo del curso, profundizando y

ampliando los conceptos en cada nueva etapa y, construyendo sobre el
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conocimiento previo) o bien si el libro de texto presenta una organizacion

curricular lineal.

5. La interaccion entre los diferentes lenguajes de los que se sirve el libro de
texto es adecuada. Se determina si los lenguajes utilizados en el libro de texto
se adecuan y ajustan al nivel de los alumnos. Ademas, como las imagenes
tienen una gran capacidad para trasladar ideas, conceptos y sentimientos y el
libro de texto es un importante transmisor de valores y contenidos, nos interesa
ver si ambos lenguajes van en la misma direccion. Esta no es una cuestion
baladi, ya que un mensaje escrito, acompafado de un mensaje iconico, resulta

reforzado.

6. La informacion grafica, audiovisual, etc. tiene un valor complementario o de
relleno junto a la informacién escrita. Se revisa si la informacion visual, las
gréficas, las tablas, audiovisual, etc. aportan informacion adicional relevante o
simplemente es informacién repetitiva o de relleno respecto a la informacién

escrita.

7. La informacioén clave se enfatiza a través de algin mecanismo simbdlico y se
expresan los conceptos basicos y las relaciones entre ellos. Se indica si la
informacion clave se enfatiza mediante recuadros, cambios de color, en un

resumen, etc. y si el libro muestra las relaciones entre los conceptos basicos.

8. EIl libro de texto permite conectar la informaciébn que proporciona a
problemas practicos y actuales de la vida cotidiana de los alumnos. Se analiza
si el libro de texto, con los ejemplos o las actividades u otros recursos, facilita y
contribuye a que el alumno sea capaz de relacionar los contenidos estudiados

con situaciones de la vida cotidiana.

9. El libro de texto introduce, como fuente de informacion y trabajo, recursos y
estimulos producidos en el entorno inmediato. Se revisa si entre las fuentes de
informacion y trabajo encontramos referencias a documentos, trabajos,
instituciones y recursos en general, que sean del entorno mas inmediato del

alumno.
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F. Opciones culturales e ideologicas

1. El libro de texto recoge la realidad pluricultural del Estado. Se analiza si a lo
largo del libro de texto de refleja la realidad pluricultural del Estado Espafiol, si
se evidencia la realidad autondémica y nacional, las diferentes culturas que

conviven, etc.

2. El libro de texto ejerce discriminacion positiva hacia los mas desfavorecidos
culturalmente. Se analiza cdmo se recogen en el libro de texto, los colectivos
minoritarios, los colectivos desfavorecidos culturalmente y si es un tema que se

trata o se obvia.

3. El libro de texto tiene una orientacibn no sexista. Se revisa si el libro

presenta una orientacion sexista o no.

4. Otros valores y opciones ideologicas. Se explica la posicion del libro ante

cuestiones como el medioambiente, la conciencia pacifista, etc.

G. Grado de actualidad

Se trata de definir el grado de actualidad del libro de texto, la actualidad de las
lecturas, articulos y referencias bibliogréficas. Sin duda, en muchas ocasiones,
ciertas afirmaciones y exposiciones, para ser correctamente interpretadas,
deben ser consideradas teniendo en cuenta el momento temporal en que

dichas aseveraciones han sido postuladas.

H. Identificacién de errores, u otros aspectos a destacar

De una exhaustiva revision del libro de texto, se identifican diversos tipos de
errores y otros aspectos que merecen ser, en nuestra opinién, objeto de
comentario. Hemos establecido una catalogacion de estos “hallazgos”,
atendiendo a los siguientes criterios:
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1. Relacion de fragmentos del libro con tematicas “controvertidas”.

2. Relacion de fragmentos del libro con “errores” o “propuestas de mejora” de

contenido.

3. Relacion de fragmentos del libro con “errores tipograficos”, falta de

“coherencia” y similares.

4. Opiniones personales sobre algunos contenidos.

I. Andlisis de las actividades propuestas
Para analizar las actividades propuestas se atiende a diferentes ambitos:

1. Revisamos si se incluyen actividades para que el profesorado pueda
detectar conocimientos previos, 0 bien para que los propios alumnos puedan

detectar sus conocimientos previos.

2. Comprobamos si en las actividades que se proponen, se diferencia
claramente cuando se trabajan contenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

3. Se analiza el tipo de ejercicios y actividades planteados en el libro de texto y,

cuantificamos el niUmero de tareas atendiendo a diferentes criterios:

= En primer lugar, atendiendo a la taxonomia cognitiva de Bloom para
clasificar las actividades, atribuimos a cada actividad o ejercicio un
tipo de objetivo cognitivo, de acuerdo con lo que se especifica en la
Tabla 8.

= En segundo lugar, se cuantifican las actividades y ejercicios que el

autor propone a los alumnos realizar individualmente o en grupo.
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Tabla 8. Taxonomia cognitiva de Bloom (1956)

Objetivo cognitivo

Conocimiento

Comprension

Aplicacion

Andlisis

Sintesis

Evaluacion

Definicion
Se refiere a recordar informacion previamente aprendida. Reconocer informaciones, ideas,

hechos, fechas, nombres, simbolos, definiciones, etc., de una manera aproximada a como
se han aprendido.

Quiere decir entender (apropiarse, aferrar) lo que se ha aprendido. Se demuestra cuando
se presenta la informacién de otra manera, se transforma, se buscan relaciones, se asocia
a otro hecho, se interpreta o se saben decir las posibles causas y consecuencias.

El alumno selecciona, transfiere y utiliza datos y leyes para completar un problema o tarea
con un minimo de supervision.

Utiliza lo que ha aprendido. Aplica las habilidades adquiridas a nuevas situaciones que se
le presentan.

Utiliza la informaciéon que ha recibido en situaciones nuevas y concretas para resolver
problemas.

El alumno distingue, clasifica y relaciona evidencias o estructuras de un hecho o de una
pregunta, se hace preguntas, elabora hipétesis.

Descompone el todo en sus partes y puede solucionar problemas a partir del conocimiento
adquirido: razona.

Intenta entender la estructura de la organizacién del material informativo examinando las
partes de las que se compone.

La informacién que obtiene le sirve para desarrollar conclusiones divergentes.

Identifica motivos y causas haciendo inferencias y/o halla evidencias que corroboran sus
generalizaciones.

El alumno crea, integra, combina ideas, planea, propone nuevas maneras de hacer.

Crea aplicando el conocimiento y las habilidades anteriores para producir algo nuevo u
original.

Se adapta, prevé, se anticipa, categoriza, colabora, se comunica, compara ...etc.

Emitir juicios sobre la base de criterios preestablecidos.
Emitir juicios respecto al valor de un producto segun las propias opiniones personales a
partir de unos objetivos determinados.

Fuente: Elaborado a partir de Bloom (1956)

= También se identifica el nivel de abstraccion o concrecion de las

actividades y diferenciamos en cuatro grupos:

v' Las actividades planteadas desde un planteamiento tedrico y

descontextualizado.

v' Las actividades planteadas desde una perspectiva aplicada a

situaciones reales, ficticias, etc.

v' Las actividades planteadas desde una perspectiva aplicada a

cuestiones de su vida cotidiana.

v' Las actividades planteadas desde una perspectiva aplicada a

Su entorno mas cercano.

= Otros rasgos que también nos interesa conocer es el numero de

actividades en las que se solicita al alumno:
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v" Que recurra a Internet o lleve a cabo algun tipo de busqueda.

v" Que realice su actividad o ejercicio aplicandolo a su municipio,

ciudad o comunidad autbnoma.

v" Que realice la actividad o ejercicio aplicandolo a sus amigos o

familia.

3.3.3. El cuestionario

Este epigrafe lo dedicamos al cuestionario, uno de los instrumentos de
recogida de datos mas utilizados en las ciencias sociales. En primer lugar, nos
dedicaremos a su conceptualizacion, presentaremos los tipos de preguntas que
se pueden formular y el proceso que conlleva la planificacion e implementacion
del mismo. Ademas, parar finalizar, comentaremos los rasgos generales del

cuestionario disefiado especificamente para esta investigacion.

3.3.3.1. Concepto

El cuestionario es uno de los instrumentos de recogida de datos mas conocido
y utilizado, de un modo preferente, en el desarrollo de una investigacion en el
campo de las ciencias sociales, pudiendo abarcar aspectos cuantitativos y

cualitativos.

El cuestionario consiste en un conjunto de preguntas, normalmente de varios
tipos, preparado sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos
gue interesan en una investigacién. El Cuestionario es un medio util y eficaz
para recoger informacion en un tiempo relativamente breve. Para McMillan y
Schumacher (2005) es la técnica mas ampliamente utilizada para obtener

informacion de los sujetos.
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Basandose en las declaraciones emitidas por una muestra representativa de

una poblacién concreta, nos permite conocer sus opiniones, actitudes,

creencias, valoraciones subjetivas, etc. Dado su enorme potencial como fuente

de informacién, es utilizado por un amplio espectro de investigadores, siendo el

instrumento de sondeo mas valioso.

Por tanto, la finalidad del cuestionario es obtener, de manera sistematica y

ordenada, informacion acerca de la poblacion con la que se trabaja, sobre las

variables objeto de la investigacion o evaluacion.

Para McMillan y Schumacher (2005) las principales ventajas que presenta el

cuestionario son:

» Es relativamente econémico.

* Incluye las mismas preguntas para todos los encuestados.
» Puede asegurar el anonimato.

= Normalmente es facil de puntuar.

= Proporciona tiempo para que los sujetos piensen las
respuestas.

Elaborar un cuestionario valido no es una cuestion facil. Algunas dificultades y

riesgos que conlleva la aplicacion de los cuestionarios son:

» Realizar encuestas a poblaciones con dificultad en su

comunicacion verbal (nifios pequenos, etc.).

» La falta de sinceridad en las respuestas (deseo de causar una

buena impresion o de disfrazar la realidad).

m

= |atendencia a decir "si" a todo.

» La sospecha de que la informacion puede revertirse, de alguna

manera, en contra del encuestado.

» La falta de comprension de las preguntas o de algunas palabras.
Ademas, la uniformidad de los resultados puede ser aparente, pues
una misma palabra puede ser interpretada de forma diferente por

personas distintas o ser comprensibles para algunas y no para otras.

150



Capitulo 3. El planteamiento de la investigacion

» La influencia de la simpatia o la antipatia tanto con respecto al

investigador como con respecto al asunto que se investiga.

» Las respuestas pueden ser poco claras o incompletas, haciendo

muy dificil la tabulacién.

3.3.3.2. Tipologia de preguntas y escalas

Las preguntas del cuestionario son la expresion en forma interrogativa de las
variables empiricas o indicadores acerca de los datos que deseamos obtener.
De modo general, las preguntas han de ser exhaustivas, es decir, que sus
respuestas abarquen todos los campos de la investigacion que realizamos. Al
igual que deben ser excluyentes, (so6lo se elige una respuesta), las preguntas
pueden presentar diversas formas segun atendamos a los siguientes modos de

clasificacion.
1 ° Segun la respuesta del encuestado

El investigador incluird las que resulten mas apropiadas para conseguir los
objetivos de su estudio. En funcion del tipo de respuesta que acepten, las

preguntas pueden adoptar alguna de estas formulas:

a). Preguntas de respuesta cerrada: la respuesta esta ya acotada en el propio
cuestionario. Pueden ser:
= De respuesta Unica, en cuyo caso debe presentarse la totalidad de
opciones de respuesta (listado que debe ser exhaustivo y exclusivo)
o bien abrirla mediante una opcion de “otros”, “NS/NC”...
» De respuesta multiple, en cuyo caso ha de especificarse tanto el
namero de respuestas permitidas como la manera de indicarlas.
» De respuesta valorativa, indicando un valor asignado (por ejemplo de
1 a 5) en cada item de respuesta. En este caso, conviene especificar

la gradacion que se vaya a emplear.
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b) Preguntas de respuesta abierta: No circunscriben las respuestas a
alternativas predeterminadas por lo que el encuestado expresa personalmente

Su respuesta.

c) Preguntas de respuesta numérica. Cuando el entrevistado sélo respondera

en cifras.

d) Preguntas de respuesta mixta: En ocasiones nos encontramos con
preguntas de respuesta abierta que aparecen complementando una cerrada del

mismo

2° Segun el contenido de las preguntas
a) Preguntas de identificacion.
b) Preguntas de opinién.
c) Preguntas de intencién.
d) Preguntas de informacion.

3°% Segun la funcion que cumplen las preguntas en el cuestionario
a) Basicas: si estan referidas al objeto de la investigacion.
b) De filtro: son preguntas previas a otras.

c) De control: son preguntas para asegurar la fiabilidad y veracidad
de las respuestas.

d) De introduccién: introducir un nuevo tema.

e) De alivio: para que la persona a la que se le esta haciendo la

encuesta descanse y descargue la tension.
4° Segun la finalidad

a) Directas, porque buscan informacion directa sobre la variable que

se investiga.
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b) Indirecta, busca informacion que se desprende no directamente de

las preguntas.

Para acceder a la informacion y la medicion de las actitudes, contamos con

distintas escalas preestablecidas:

Escala Thurstone. Contiene un conjunto de proposiciones relativas a
determinada actitud expresada en forma categdrica (como
aseveracion). El encuestado debe sefalar Unicamente si esta de
acuerdo o no con ellas. Para su redaccién, es preciso que los items
(proposiciones) cubran el continuo de la actitud, por lo que deben ser
redactadas de forma que representen distintas intensidades de la
referida actitud. Su tratamiento resulta muy laborioso, dado el
elevado numero de items ya que es preciso otorgarles una gradacion
escalar (ordinal) para interpretar sus resultados.

Escalograma de Guttman. Al igual que en la escala de Thurstone, se
trata de un conjunto de preguntas de respuesta cerrada de caracter
valorativo aunque, en este caso, las respuestas han de ser
dicotomicas, otorgando puntuacion a la respuesta favorable a la
actitud y la nula a la mas desfavorable.

Escala Likert. Se emplea cuando se desea preguntar varias
cuestiones que compartan las mismas opciones de respuesta (para
lo cual se confecciona una matriz de intensidad). El sujeto debe
escoger la categoria de respuesta que represente su opinion.

El diferencial semantico de Osgood. Al sujeto se le pide marcar una
de las posiciones mediante dos adjetivos polares, representando dos
opciones opuestas de respuesta. De esta manera, se miden los

sentimientos (positivos o negativos) hacia la actitud.

3.3.3.3. Planificacién e implementacion del cuestionario

Para asegurar el correcto disefo y aplicacion del cuestionario, seguiremos, con

algunas salvedades, las propuestas de Del Rincoén, et al. (1995) Cea D'Ancora
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(1999), McKernan (1999) y McMillan y Schumacher (2005), los cuales

establecen una metodologia en la que convergen las siguientes fases:

1°. Andlisis del procedimiento: empieza con la formulacién del problema. La
finalidad es determinar con claridad la cuestion o cuestiones a las que nos

interesa dar respuesta.

2°. Planificacion del proceso: una vez planteados los objetivos que
pretendemos alcanzar, deberemos determinar la poblacion y unidades de
muestreo sobre las que vamos a realizar el estudio, asi como la muestra
representativa de la misma que nos va a permitir recabar la informacién

deseada.

A este respecto, se dice que una muestra es representativa si sus integrantes
poseen todas y cada una de las caracteristicas que definen a su poblacion de
origen. De este modo, si una muestra no es representativa, se dice que es
sesgada e invalida los resultados obtenidos. Ademas, nuestra muestra debe
tener un tamafo adecuado que, entre otras cosas, dependera del tamafo de la
poblacion de origen y del nivel de seguridad que deseamos que tenga el
procedimiento (existen tablas orientativas del tamafio que deben tener las
muestras representativas barajando estos dos criterios).

Asi mismo, deberemos predeterminar qué medio (correo, telefonica, Internet,
etc.) utilizaremos para realizar el cuestionario, ya que ello condiciona el tipo de

preguntas a formular.

3°. Disefio del cuestionario: se trata de construir el instrumento a partir del cual
vamos a recoger la informacion. Se debera decidir qué tipo de preguntas son
mas adecuadas para la obtencion de la informacion deseada, en qué orden
disponer las preguntas. Como apuntan McMillan y Schumacher (2005), un

buen disefio permite aumentar la credibilidad de los resultados.

La ordenacion y presentacion del cuestionario tiene muchisima importancia. En

la ordenacion tenemos que tener en cuenta que:
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a. Al principio han de hacerse preguntas muy faciles de responder,
(hombre o mujer, casado o soltero, etc.).

b. Debemos evitar las preguntas que puedan afectar a las respuestas

de preguntas posteriores.

c. Debe observarse una secuencia o periodo de tiempo para
facilitarle al encuestado la respuesta.

d. Es importante la secuencia de temas, es decir, agrupar todas las
preguntas entorno al mismo tema o que corresponden al mismo

tema.
Algunas reglas para una adecuada formulacion de las preguntas:
a. Hay que hacer pocas preguntas, es decir, solo las necesarias.

b. Formular las preguntas de tal manera, que requieran una
respuesta numeérica, una afirmacién o negacion o bien la eleccion de
una categoria propuesta. En definitiva, preguntas cerradas, cuantas

menos abiertas mejor.

c. Hay que utilizar un lenguaje sencillo en la redaccion, es decir, un
lenguaje que tenga en cuenta, el nivel cultural de la gente a la que se

le esta preguntando.

d. Se deben de evitar vocablos que lleven una carga ideolbgica

fuerte, para que no levanten prejuicios.

e. Las preguntas no deben ser indiscretas, al menos que no sea muy
necesario. En cualquier caso siempre se tiene que solicitar la

cooperacion y garantizar el anonimato.

f. Las preguntas deben de ser corroborativas, es decir, que refuercen

y sostengan las contestaciones que se dan con anterioridad.

155



El proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de Economia en el bachillerato. El caso de las Islas Baleares

g. Las preguntas se deben de referir de manera directa o indirecta al

punto de informacion que se desea.

4°, Todo cuestionario conviene probarlo antes de su aplicacion definitiva al

objeto de comprobar:

a. La adecuada presentacion de las preguntas: que se comprendan
bien, que provoquen la respuesta adecuada...

b. La debida categorizacion y codificacion de las respuestas.
c. La correcta disposicion del cuestionario.
d. La optima duracion de la prueba.

e. La validez de las instrucciones, asi como el formato de las

preguntas-filtro.

Con todo, tendremos informacion suficiente como para mejorar el cuestionario

antes de generalizar su aplicacion.

5° Revisar el cuestionario, recogiendo las aportaciones del pretest y

reformulando la redaccion definitiva.
6°. Organizacion y puesta en practica del trabajo de campo.

Atendiendo al medio a través del cual vamos a realizar las preguntas que
constituyen nuestro cuestionario (por correo, por teléfono o en persona) y la
planificacion general de la investigacion en términos temporales (disefio
longitudinal, transversal o secuencial). Vamos a organizar la puesta en marcha
de la implementacion y recogida de datos. Una vez ésta ha finalizado, las

tareas pendientes son:
a. Tratamiento estadistico de los datos recogidos.
b. Discusion de los resultados.

c. Informe de investigacion.
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3.3.3.4. El cuestionario utilizado en nuestra investigacion.

Para recoger la opinion que el profesorado tiene sobre su propio proceso de
ensefianza-aprendizaje, hemos disefiado el cuestionario, que bajo el titulo
“Cuestionario sobre la tarea docente del profesorado del area de Economia
en el Bachillerato” recoge 99 preguntas repartidas en dos bloques de

informacién de distinta indole:

» “Informacién general del personal docente” son 7 preguntas sobre
los datos personales y profesionales del profesorado que

imparte la materia de economia.

= “Aspectos relacionados con la propia actividad docente”
constituida por 92 preguntas que se clasifican en las siguientes

tematicas:

0 14 preguntas acerca de la programacion del curso, para

indagar como se lleva a cabo la planificacion del curso.

o 20 preguntas sobre como es el proceso de ensefianza

aprendizaje que se lleva a cabo en los centros.
o 36 preguntas versan sobre metodologia didactica.
0 8 preguntas se dedican a la evaluacion.

0 14 preguntas relativas al libro de texto.

Para la elaboracion del cuestionario se han utilizado diferentes tipos de
preguntas (de respuesta Unica, de respuesta abierta, de respuesta numérica,..)
pero, sin duda, las que predominan son las preguntas de respuesta valorativa.
Atendiendo al tipo de escala, predominan las preguntas cuyas respuestas han

sido establecidas de acuerdo con una escala Likert-5.

En el capitulo 6, concretamente en el epigrafe 6.1., se desarrolla con detalle la
informacion relacionada con la poblacion, la muestra y la base de datos y se

expone integramente el cuestionario utilizado.

157



El proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de Economia en el bachillerato. El caso de las Islas Baleares

3.4. Conclusiones del capitulo

En este capitulo hemos presentado los instrumentos que van a ser aplicados

en el marco practico de esta investigacion.

Hemos optado por dos técnicas comunmente aceptadas en la investigacion
social: el andlisis de contenido (de textos legislativos y de libros de texto) y el
cuestionario, puesto que siguiendo la literatura actual, nos han de permitir

asumir nuestros objetivos de investigacion.

El analisis de contenido de textos legislativos, sera aplicado en el capitulo 4
cuando se analicen los curriculos estatales y autonémicos de las materias de
Economia y Economia de la Empresa. El andlisis de contenido de materiales
curriculares sera utilizado en el capitulo 5, cuando se presenta el analisis de los
cuatro libros de texto seleccionados para tal fin. Y finalmente, en el capitulo 6,
presentaremos el cuestionario disefiado para indagar cémo se produce el
proceso de ensefanza-aprendizaje que se desarrolla en Baleares, en las
materias de Economia y Economia de la empresa y, analizaremos los
resultados obtenidos a partir de las respuestas de los profesores a nuestro

cuestionario.
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Capitulo 4. Analisis de los curriculos autonémicos de Economia en Espafia

4.1. Introduccion

Este capitulo lo dedicamos a presentar los resultados del analisis de contenido
gue hemos realizado a los curriculos prescritos por la administracion central y
por las administraciones autondmicas. En primer lugar expondremos el caso de
la materia de Economia y en segundo lugar, la materia de Economia de la

Empresa.

4.2. Andlisis de los curriculos de la materia de Economia

El curriculo, en materia de Economia, del RD 1467/2007 establece cuatro
secciones bien diferenciadas que seran analizadas en los préximos epigrafes,
de acuerdo con la metodologia presentada en el apartado “3.3.2.2. Modelo

propio de andlisis de contenido del libro de texto™:
» La introduccion.
» Los objetivos.
» Los contenidos.

= | os criterios de evaluacion.

4.2.1. Analisis de la Introduccion de los Curriculos de la materia de

Economia

La primera seccion del curriculo de la materia de Economia, en el RD
1467/2007, es de caracter introductorio y recoge cuatro ideas o items que

destacamos a continuacion:

Primera. La primera idea que el RD 1467/2008 indica en la introducciéon del

curriculo es el objeto de estudio de la Economia:

“La Economia estudia los procedimientos por los que cada colectivo humano busca el

bienestar material de sus miembros y se estructura en tres ejes centrales: la produccion, o
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actividad mediante la cual los bienes naturales se transforman para servir a las necesidades
humanas; el crecimiento, entendido como el proceso que permite aumentar en el tiempo la
cantidad y calidad de los bienes; y la distribucién o asignacion de lo producido entre los que

han contribuido en el proceso”.

Segunda. La segunda cuestion que se sefala versa sobre la materia de

Economia en los estudios de secundaria y bachillerato:

“Si bien en la Educacién secundaria obligatoria la formacién econémica esta incluida en el
area de Ciencias sociales, la profundizacion en la misma y la adquisicion de nuevos
contenidos exigen una aproximacion especializada que, sin perder la perspectiva general y
multidisciplinar, proporcione unos conocimientos mas precisos que se explican desde el
contexto social en que se originan y que a su vez contribuyen a interpretarlo. Por ello, la
inclusién de esta disciplina en el curriculo de bachillerato como materia propia del
bachillerato de Ciencias Sociales, permite a los alumnos y alumnas adquirir una vision mas

amplia y detallada de la sociedad actual...” .

Tercera. Otra cuestion que se indica en esta primera seccion del curriculo es el
riesgo de que la asignatura se imparta con un excesivo grado de formalizacion

del lenguaje:

“Ante el riesgo de ofrecer la materia con un grado de formalizacion excesivo y sobrecargado
de contenidos conceptuales muy alejados de los intereses y experiencias cercanas del
alumnado, se sugieren procedimientos de investigacion y observacion que hagan aplicable

lo aprendido a la vida real.”

Cuarta. El cuarto aspecto que se destaca es la importancia de los valores

actitudinales:

“el papel que deben jugar los valores actitudinales relacionados con: la solidaridad entre
personas, grupos y pueblos; la valoracién de relaciones no competitivas; la actitud critica
ante las desigualdades econdmicas; la importancia de la conservacién del medio natural

para la calidad de vida; el rechazo ante el consumo innecesario, etc.”
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Expuestas estas cuatro ideas o items que desarrolla el RD1467/2007 del
Ministerio de Educacion y Ciencia, vamos a pasar a analizar si dichos items
han sido mantenidos o modificados en el desarrollo normativo autonémico de
las diecisiete legislaciones autondmicas que estan vigentes en el Estado

espafiol.

La primera agrupacion de comunidades autbnomas que presentamos (Tabla 9)
tienen en comun que han mantenido en sus curriculos autonémicos la
introduccién en los mismos términos que los presenta el RD 1467/2007. Se
trata de una transcripcién practicamente literal a la que presenta el decreto de
minimos. Las comunidades autbnomas que no introducen cambios
significativos son: Cantabria, la Region de Murcia, Navarra, Castilla y Leon,

La Comunidad de Madrid y la Rioja

Tabla 9. Comparativa de la seccion Introduccién de la materia de Economia (primer
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCI'(’)N
INTRODUCCION, EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION INTRODUCCION
EN EL RD 1467/2007

z
2
< -
x <
< O 14 = = @)
E Q < = x =
s Sz 72 g ¢
S | = z R s 3
Objeto de estudio de la Economia Si Si Si Si Si Si
La Economia en el curriculo de la ESO y en el Bachillerato Si Si Si Si Si Si
Importancia de enfocar la asignatura a las situaciones . .
cotidianas Si Si Si Si Si Si
Valores y actitudes: Si Si Si Si Si Si
Otras recomendaciones o items No No No No No No

Fuente: Elaboracién propia
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El segundo grupo de comunidades autébnomas (Tabla 10) presentan la
introduccién del curriculo en materia de Economia en la misma linea que el RD
de minimos, pero detectamos algunas diferencias que exponemos a
continuacion. Este grupo de comunidades autbnomas son Galicia, el

Principado de Asturias y las Islas Baleares.

Galicia y las Islas Baleares, presentan una introduccién en los mismos términos
que el MEC (Ministerio de Educacion y Ciencia), con la diferencia que Galicia
no menciona el papel que juegan los valores actitudinales en la ensefianza de
la asignatura y las Islas Baleares incluyen al final de la introduccion unas

breves orientaciones metodolégicas.

El Principado de Asturias introduce todos los items que presenta el MEC,
complementandolos con una vision general de los contenidos a desarrollar en
el curso, e incorpora un apartado de orientaciones metodolégicas, con el fin de

garantizar el aprendizaje significativo.

Tabla 10. Comparativa de la seccién Introduccion de la materia de Economia (segundo
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION
INTRODUCCION, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION INTRODUCCION

EN EL RD 1467/2007 2
N
< | 8% 04
O < <Z
a a> =0
< ok (2
©} pd 2 <
o om
o
Objeto de estudio de la Economia Si Si Si
La Economia en el curriculo de la ESO y en el Bachillerato Si Si No(*)/Si(**)
Importancia de enfocar la asignatura a las situaciones cotidianas Si Si Si
Valores y actitudes No Si Si
Otras recomendaciones o items No Si Si

Fuente: Elaboracién propia
*Referido a ESO
**Referido a Bachillerato
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El tercer grupo de comunidades autbnomas que presentamos (Tabla 11) tienen
una caracteristica en comun; en la parte introductoria del curriculo de la materia
se analizan las competencias genéricas y especificas que el estudio de la
Economia contribuye a desarrollar. Estan en este grupo las comunidades de

Castilla-La Mancha, Canarias, Catalufia y Pais Vasco.

Castilla-La Mancha, recoge en su decreto el objeto de estudio de la economia,
el papel que deben jugar los valores actitudinales y una breve referencia a las
capacidades recogidas en los objetivos generales de etapa y a las
competencias generales y especificas a las que la ciencia econémica
contribuye a desatrrollar.

Las Islas Canarias es una de las comunidades autbnomas que presenta la
seccion introductoria, del curriculo de la asignatura Economia, mas extensa y
desarrollada. Tras una amplia justificacion de la materia y recoger los items del
curriculo MEC referentes a la Economia como &rea de las Ciencias Sociales, el
peligro a la excesiva formalizacion del lenguaje y a la importancia de los
valores actitudinales; complementa la introduccion analizando las
competencias a las que la Economia contribuirda a desarrollar en el alumnado.
También presenta una revision de los contenidos que se desarrollaran, una
propuesta metodoldgica, los recursos didacticos mas recomendados y un

resumen de los criterios de evaluacion.

El decreto de ordenacion de las ensefianzas de bachillerato de Cataluia, a
diferencia de la mayoria de comunidades, relata con detalle y minuciosidad las
competencias especificas de la materia y la contribucién de la economia a las
competencias generales del bachillerato. Asimismo, se analiza la estructura de
los contenidos de la materia y la conexién con otras materias. La parte
introductoria finaliza con algunas consideraciones sobre metodologia y

evaluacion.

En la misma linea que el decreto de Cataluiia, podemos situar el decreto de
ordenacion del bachillerato del Pais Vasco, que para la materia de Economia

recoge, ademas del objeto, los ejes centrales de la economia y la inclusion de
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la Economia como Ciencias Sociales en las ensefianzas de secundaria, una
amplia presentacion de las orientaciones didacticas recomendadas y la
contribucion de la Economia al desarrollo de las competencias basicas del

Bachillerato.

Tabla 11. Comparativa de la seccién Introduccidon de la materia de Economia (tercer
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION
INTRODUCCION, EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION INTRODUCCION EN EL RD

1467/2007 < O

4« 2 3 0

<I = 5 0

J0O 14 0 <

== < < >

5z & 2

§* |88 | %

Objeto de estudio de la Economia Similares No Si Si

La Economia en el curriculo de la ESO y en el Bachillerato No Si Si Si
Importancia de enfocar la asignatura a las situaciones . .

cotidianas No S Si No

Valores y actitudes: Si Si No No

Otras recomendaciones o items Si Si Si Si

Fuente: Elaboracion propia

El dltimo grupo de comunidades autbnomas analizadas: Aragon,
Extremadura, Valencia y Andalucia , son las que presentan una introduccion
del decreto que establece la ordenacion de los estudios de bachillerato en su
comunidad, para la materia de Economia, con mas diferencias respecto a la
introduccidon que presenta el decreto de minimos del Ministerio de Educacion y
Ciencia (RD 1467/2007). En la Tabla 12 presentamos un resumen comparativo
de las principales cuestiones analizadas en la introduccién de los curriculos de

estas comunidades.

Las comunidades de Aragon y Extremadura presentan introducciones muy
similares. Ambas sefialan, por un lado, la necesidad y conveniencia del estudio

de la materia de Economia para comprender la sociedad actual y otras ciencias

168



Capitulo 4. Analisis de los curriculos autonémicos de Economia en Espafia

como Geografia, Historia, Sociologia, etc. El curriculo de Aragén, ademas,
subraya la importancia que la educacién en valores adquiere en el estudio de la
materia econOmica. Por otro lado, tanto la comunidad de Aragén como la de
Extremadura, sugieren la metodologia recomendada para desarrollar esta

materia.

La Comunidad Valenciana, en la introduccion del curriculo de Economia aboga
por la importancia de los hechos econdémicos en nuestra sociedad y la utilidad
de estudiar la materia en Bachillerato, explicita los criterios para seleccionar los
contenidos y resefia el papel que desempefan los valores y actitudes en los

individuos y grupos.

Finalmente, la Junta de Andalucia, requiere una mencién especial, ya que su
curriculo presenta una singular o, cuando menos diferente, estructura en
comparacion con los curriculos del resto de comunidades auténomas. El primer

parrafo del curriculo andaluz en materia de Economia sefiala:

“El curriculo de Economia incluye los objetivos, contenidos y criterios de evaluacién
establecidos para esta materia en el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, junto con
las aportaciones especificas para la Comunidad Auténoma de Andalucia que se desarrollan

a continuacion.”

Por esta razon, todas las cuestiones propuestas por el ministerio quedan
expresamente incluidas en el curriculo propio del gobierno andaluz vy, las
reseflas que haremos en el andlisis hacen referencia a las aportaciones

especificas que se indican en el texto publicado en el BOJA.

El curriculo de Andalucia, en la introduccién, destaca la relevancia y el sentido
educativo de la materia de Economia, la importancia de fomentar las actitudes
y valores, pero la principal particularidad que introduce esta norma de la Junta
de Andalucia es una sucinta explicacion del posicionamiento estratégico de la
economia andaluza ante Espafia y el mundo. Asimismo, finaliza la introduccion
con la enumeracion de los cinco bloques tematicos de su curriculo que

analizaremos mas adelante.
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Tabla 12. Comparativa de la seccion Introduccion de la materia de Economia (cuarto
grupo).
ESTRUCTURA DE LA SECCION

INTRODUCCION, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION
INTRODUCCION EN EL RD 1467/2007

<

5
&) <
< < o
Z > 0 -t
e ¥ & 2
I E 4 a)
4 < < z
< i > <
Objeto de estudio de la Economia No No Si Si
La Economia en el curriculo de la ESO y en el Bachillerato No No No No
Importancia de enfocar la asignatura a las situaciones cotidianas si® Si No No
Valores y actitudes S No Si Si
Otras recomendaciones o items Si Si Si No

Fuente: Elaboracion propia

4.2.2. Analisis de los Objetivos en los Curriculos de la materia de

Economia

De acuerdo con la metodologia indicada al inicio de este capitulo, el analisis
gue desarrollamos revisa las cuatro secciones que conforman los curriculos de

las materias de Economia en el Bachillerato,.

Una vez analizada la seccion de la Introduccion de los curriculos, vamos a
proceder a hacer lo propio para el apartado de los Objetivos. En el RD
1467/2007, de 2 de noviembre, sobre la estructura de bachillerato y sus
ensefianzas minimas y en la Orden 1729/2008 de 11 de junio, por la que se
regula la ordenacién y se establece el curriculo del bachillerato, se establecen
los objetivos que, para la materia de Economia, tienen la finalidad desarrollar

las siguientes capacidades:

“1. Identificar el ciclo de la actividad econémica. Distinguir sistemas econdmicos y formar un

juicio personal acerca de las ventajas e inconvenientes de cada uno de ellos.

% Incluido en las orientaciones metodologias.

! Incluido en la justificacién de la materia.
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2. Manifestar interés por conocer e interpretar con sentido critico y solidario los grandes
problemas econdémicos actuales, en especial las desigualdades econdémicas y la
sobreexplotacion de recursos naturales y los derivados de la globalizacion de la actividad

econémica.

3. Relacionar hechos economicos significativos con el contexto social, politico, cultural y

natural en que tienen lugar. Trasladar esta reflexion a las situaciones cotidianas.

4. Describir el funcionamiento del mercado, asi como sus limites, formulando un juicio

critico del sistema y del papel regulador del sector publico.

5. Conocer y comprender los rasgos caracteristicos de la situacién y perspectivas de la

economia espafiola y europea en el contexto econémico internacional.

6. Formular juicios personales acerca de problemas econémicos de actualidad. Comunicar
sus opiniones argumentando con precision y rigor, aceptar la discrepancia y los puntos de

vista distintos como via de enriquecimiento personal.

7. Interpretar los mensajes, datos e informaciones que aparecen en los medios de
comunicacion y/o Internet sobre problemas econdmicos actuales y, contrastar las medidas

correctoras de politica econdmica que se proponen.

8. Analizar y valorar criticamente las repercusiones del crecimiento econémico sobre el

medio ambiente y la calidad de vida de las personas.

9. Abordar de forma auténoma y razonada problemas econémicos del entorno utilizando los
procedimientos de indagacion de las ciencias sociales y diversas fuentes y medios de

informacion, entre ellas las tecnologias de la informacion y comunicacion.

10. Conocer y comprender el uso y significado de las principales magnitudes

macroeconémicas como indicadores de la situacion econémica de un pais.”

En el RD1467/2007%°, se establecen los 10 objetivos que se persiguen

desarrollar con el estudio de la materia de Economia en el Bachillerato.

Del analisis de los objetivos propuestos en los curriculos de las comunidades

autbnomas del estado espafiol, se constata que hay un grupo de

*® Recordar que utilizamos el RD 1467/2007 como normativa de referencia, dado su mayor
rango legislativo, pero se debe tener en cuenta que mientras no se indique lo contrario, las
aseveraciones que se atribuyan al RD1467/2007 pueden considerarse también para la Orden
1729/2008.
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administraciones autonémicas que han optado por mantener una transcripcion
literal de los objetivos establecidos por el gobierno central. Algunas autonomias
han introducido algun objetivo complementario y sélo unas pocas se
desmarcan del patron establecido por el MEC. Veamos a continuacion cada

caso con mayor nivel de detalle.

El primer grupo que hemos identificado son las comunidades autbnomas que
en su desarrollo autonémico han mantenido una transcripcion literal del texto
que presenta el RD1467/2007. Estas comunidades autonomas son Castilla-La
Mancha, Galicia, Islas Baleares, La Rioja, la Comunidad de Madrid, la

Regidén de Murcia, el Principado de Asturias y Valencia . Todas ellas han
introducido una copia literal de los objetivos y capacidades a desarrollar,

incluso han mantenido el mismo orden que el establecido por el Ministerio.

En la Tabla 13 se muestra de forma sintetizada, la estructura de la seccion
Objetivos del RD1467/2007 y se indica para cada normativa autonémica, si se

mantiene el objetivo y el lugar que ocupa en su texto legislativo.

Tabla 13. Comparativa de la seccién Objetivos de la materia de Economia (primer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION OBJETIVOS, EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION

OBJETIVOS EN EL R.D.1467/2007 < g

= o) o} <

- x [a)] u

< =) < < 2 2‘ <

d = a 9 < o= @ =2

E w x ] Q g5 0 o

2 S 2 2 3 gh 5§ @ %

o « s S R Q< - S
Objetivo n°1 1° 1° 1° 1° 1° 1° 1° 1°
Objetivo n°2 20 20 20 20 20 20 20 20
Objetivo n°3 3° 3° 3° 3° 3° 3° 3° 3°
Objetivo n°4 40 40 40 40 40 40 40 40
Objetivo n°5 50 50 5° 5° 50 50 5° 5°
Objetivo n°6 6° 6° 6° 6° 6° 6° 6° 6°
Objetivo n°7 7° 7° 7° 7° 7° 7° 7° 7°
Objetivo n°8 8° 8° 8° 8° 8° 8° 8° 8°
Objetivo n°9 9° 9° 9° 9° 9° 9° 9° 9°
Objetivo n°10 10° 10° 10 10° 10° 10° 10° 10°

Fuente: Elaboracion propia
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El segundo grupo que determinamos son las comunidades autbnomas que
establecen ligeras modificaciones respecto a la normativa de referencia que
estamos analizando (Tabla 14). En la mayoria de casos se mantienen los
objetivos, en la misma o distinta secuencia, que los establecidos por el
RD1467/2007 y optan por afadir algun objetivo propio. En este grupo de
comunidades autonomas tenemos: Navarra, Pais Vasco, Canarias, Aragon,

Cantabria y Castilla y Leon.

Tabla 14. Comparativa de la seccion Objetivos de la materia de Economia (segundo
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION OBJETIVOS, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION < 8 )] < >
4 < Z x <
OBJETIVOS EN EL R.D.1467/2007 @ 2 T O e} Jz
< > < 2 < =8
> > < = = w
s 2 5 | & |z z°
= 3 o R R
Objetivo n°1 1° 1° 1° 1° 20 1°
Objetivo n°2 20 20 20 10° 40 20
Objetivo n°3 3° 3° 3° 4°0 50 3°
Objetivo n°4 40 40 40 30 60 40
Objetivo n°5 50 50 50 6° 7° 6°
Objetivo n°6 6° 6° 6° 7° 8° 9°
Objetivo n°7 7° 7° 7° 8° 90 10°
Objetivo n°8 8° 8° 8° 9o 10° 11°
Objetivo n°9 9o 9o 9° 11° 11° 12°
Objetivo n°10 10° 100 10° 50 12° 50
. . P 11° 11° 11° 20 1° 7°
Objetivos propios de las autonomias
12°0 3°

Fuente: Elaboracion propia

Navarra suscribe los diez objetivos estatales y afiade como objetivo undécimo
“Utilizar el vocabulario especifico de la materia para que su incorporacion al
vocabulario habitual aumente la precision en el uso del lenguaje y mejore la

comunicacion”.
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Los objetivos que establece el Pais Vasco siguen la misma linea; mantienen
los diez objetivos del real decreto e incorporan como undécimo “Analizar el
papel que juegan los poderes publicos en la economia, identificando los
instrumentos basicos de politica econdmica y fiscal que las Administraciones
publicas aplican en cada caso, observando los distintos grados de intervencion
del Estado en la economia, valorando las ventajas e inconvenientes de su

papel en la actividad economica...”

La legislacion de Canarias también opta por mantener una transcripcion de los
diez objetivos establecidos en el RD1467 e incorpora como objetivos propios;
por un lado, como objetivo undécimo “desarrollar cualidades personales como
la iniciativa, el sentido critico y la responsabilidad, manifestando capacidad de
respuesta respecto a los problemas sociales, naturales y medioambientales del
entorno” y, por otro, “valorar el medio natural como recurso econémico escaso
y manifestar una disposicion favorable a su conservacion y defensa,
reconociendo el papel de las nuevas tecnologias en el tratamiento de la
informacion para la toma de decisiones econdmicas’, como objetivo

duodécimo.

Aragon, Cantabria y Castilla y Ledn, como hacen Navarra, Pais Vasco y
Canarias plasman en sus normativas autondémicas los diez objetivos
establecidos por la administracién central e incorporan objetivos propios. Sin
embargo, la diferencia entre unas y otras es que si bien estas ultimas
mantienen los diez objetivos presentados en el RD en el mismo orden que la
normativa estatal, Aragon, Cantabria y Castilla y Ledn alteran el orden de los

diez objetivos.

Aragon incorpora como segundo objetivo “ldentificar la dependencia mutua
entre las diferentes variables macroeconémicas, explicando cémo afectan la

modificaciones de unas a las otras.”

Cantabria, incorpora dos objetivos adicionales; como primer objetivo, “Analizar
las necesidades, la influencia del nivel de desarrollo del pais en las mismas

para posteriormente darse cuenta de la necesidad de elegir y establecer
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prioridades en el contexto del concepto de Economia” y, en tercer lugar incluye
“Identificar los distintos agentes econdmicos, su participacion en las actividades
econdémicas, con especial atencion a la empresa como instrumento de

coordinacion de procesos productivos”.

Castilla y Leon, establece que las ensefianzas de Economia en el bachillerato
tendran como objetivo desarrollar las capacidades sefialadas en el RD v,
ademas, incorpora en séptimo lugar “Conocer y comprender las caracteristicas
de la economia de Castilla y Ledn, asi como su posicion relativa en el marco de
la economia espafiola y europea” y, en octavo puesto “Analizar el sentido de
las politicas redistributivas y de solidaridad entre territorios y, en particular, las
opciones de politica regional necesarias para el desarrollo econémico y social

de la Comunidad de Castillay Leon”.

El tercer grupo (Tabla 15) integra las comunidades autbnomas que en su
legislacién autonémica han optado por omitir algiin objetivo establecido por la
norma estatal y han introducido otros adicionales. Forman este grupo las

autonomias de Extremadura, Catalufia y Andalucia.

Extremadura omite de su lista, los objetivos de RD 1467 octavo, noveno y
décimo, e introduce en quinto lugar “Conocer y comprender los rasgos
caracteristicos de la situacién y perspectiva de la economia extremefia y
espafola, analizando su posicion y proyecciéon en el contexto econdmico,
europeo e internacional. Evaluar proyectos o programas publicos de politica
social o de infraestructuras y sus consecuencias sociales” y, en el séptimo
lugar “Estudiar las causas que llevaron a la creacién de la Unién Europa y sus
perspectivas de futuro, asi como las repercusiones en nuestra region. Describir

el actual sistema financiero y monetario internacional.”

Cataluiia establece como objetivos a desarrollar nueve capacidades en materia
de Economia, de los cuales el primero, el cuarto y el quinto son propios y el
resto coinciden con los establecidos por la legislacion estatal a excepcion del
segundo, tercero, quinto y séptimo, que son excluidos de su texto. El primer

objetivo que para la materia de Economia se establece en la comunidad
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catalana es “Tomar conciencia de la interdependencia de factores econémicos,
tanto por lo que se refiere a los efectos que el cambio en una variable puede
suponer sobre las otras, como por las consecuencias que las decisiones y
actuaciones de unos agentes econdémicos pueden tener sobre los otros.
Reflexionar sobre las consecuencias del propio comportamiento como agente
econdémico.” En el cuarto lugar incorporan “Analizar y proponer medidas de
politica econdmica que puedan ayudar a reconducir o resolver determinados
problemas y/o desequilibrios econdmicos. Establecer también las limitaciones o
inconvenientes que puede suponer su implantacién, la basqueda de objetivos
contrapuestos o los intereses politicos.” También optan por introducir en quinto
lugar como objetivo propio “Interpretar tablas con indicadores econdémicos
representados por valores reales o0 monetarios, absolutos o relativos,
agregados o desagregados. Utilizar técnicas de tratamientos de datos con el fin

de analizar la informacién econémica.”

Los dltimos objetivos que nos quedan para comentar son los de la Junta de
Andalucia®. En el curriculo andaluz sélo reincide en los objetivos primero,
tercero, cuarto, quinto y séptimo del RD1467, obviando los cinco restantes.
Afadir, que llama la atencién, que de los cinco objetivos estatales no incluidos
expresamente en el curriculo andaluz, tres de ellos son objetivos de contenido
actitudinal, uno es procedimental y otro mas conceptual. No obstante, dada la
particular estructura del curriculo andaluz, los objetivos establecidos vienen
situados en un contexto, donde el papel de la economia y region andaluza
siempre esté presente.

En la Tabla 15 podemos ver la secuencia de los objetivos que establecen las
comunidades autbnomas de este grupo y aquéllos que han sido excluidos de

Su texto.

?® Como hemos indicado anteriormente, el curriculo andaluz explicita en el primer parrafo que el
curriculo de Economia incluye los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion establecidos
para esta materia en el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, junto con las aportaciones
especificas para la Comunidad Auténoma de Andalucia que se desarrollan a continuacion.”

176



Capitulo 4. Analisis de los curriculos autonémicos de Economia en Espafia

Tabla 15. Comparativa de la seccién Objetivos de la materia de Economia (tercer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION OBJETIVOS PROPUESTA EN EL
R.D.1467/2007

Objetivo n°1
Objetivo n°2
Objetivo n°3
Objetivo n°4
Objetivo n°5
Objetivo n°6
Objetivo n°7
Objetivo n°8
Objetivo n°9
Objetivo n°10

Obijetivos propios de las autonomias

Fuente: Elaboracién propia
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4.2.3. Andlisis de los Contenidos del Curriculo de la materia de Economia

N

Como venimos indicando, en el RD 1467/2007, de 2 de noviembre, sobre la

estructura de bachillerato y sus ensefianzas minimas, donde se fija el curriculo

de la materia Economia se establecen cuatro apartados: una introduccion, los

objetivos, los contenidos y los criterios de evaluacion.

En los apartados anteriores hemos hecho un analisis de la introduccion

presentada en el RD1467/2007 y en los desarrollos normativos autonémicos.

Del mismo modo, hemos comparado entre los objetivos planteados en el RD

1467/2007 y en los curriculos de las comunidades auténomas. En este

apartado vamos a proceder a analizar el bloque de los contenidos.

" Integra en su curriculo este objetivo de forma muy escueta, sefialando que se debe aprender

a “Diferenciar sistemas econémicos”
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En primer lugar, vamos a exponer los contenidos fijados por el RD 1467/2007 y
la Orden 1729/2008, para tenerlos como referente y, a continuacion, realizamos
el analisis comparativo con los contenidos que establecen las comunidades

auténomas para sus curriculos.

Los contenidos establecidos por la normativa estatal de rango superior son:

“1. La actividad econdmica y sistemas econémicos:

-Economia y escasez.

-Observacién del contenido econdémico de las relaciones sociales.
-Reconocimiento del coste de oportunidad de una decision.
-Relaciones de intercambio y evolucién histérica.

-Los sistemas econdémicos. Valoracion y comparacion. Economia y territorio.

2. Produccion e interdependencia econémica:

-Proceso productivo y factores de produccion.

-Divisién técnica del trabajo, productividad e interdependencia.

-La empresa y sus funciones.

-Obtencién y analisis del coste de produccién y del beneficio.

-ldentificacion de los sectores econémicos predominantes en un espacio geografico.
-Lectura e interpretacion de datos y graficos de contenido econdémico.

-Analisis de noticias economicas relativas a cambios en el sistema productivo o en la

organizacion de la produccion en el contexto de la globalizacién.

3. Intercambio y mercado:

-Oferta, demanda, equilibrio y fijacién de precios. Demanda inducida.

-Funcionamiento de modelos distintos de mercado.

-Andlisis de mercados reales y de las consecuencias de variaciones en las condiciones de
su oferta o demanda.

-Valoracion de los limites del mecanismo del mercado y su repercusion en los

consumidores.

4. Magnitudes nacionales e indicadores de una economia:

-Interpretacion de la riqueza nacional e individual.

-Obtencién del Producto Nacional y célculo e interpretacién de las principales magnitudes
relacionadas.

-Valoracion de la distribucién de la renta.

-Limitaciones de las macromagnitudes como indicadoras del desarrollo de la sociedad.
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-Crecimiento econdémico, desarrollo y sostenibilidad.

5. La toma de decisiones y la intervencién del Estado en economia:

-El papel del sector publico, la politica econémica y sus instrumentos.

-Analisis de los componentes de un presupuesto publico.

-Interpretacion de politicas fiscales y sus efectos sobre la distribucion de la renta.
-Valoracion de los efectos del desarrollo del Estado de bienestar.

-Debate sobre cuestiones economicas de actualidad fundamentando las opiniones y

respetando las de las demas personas.

6. Aspectos financieros de la Economia:

-Funcionamiento y tipologia del dinero. Proceso de creacion.

-Medicién y analisis de la inflacién segln sus distintas teorias explicativas.

-Funcionamiento del sistema financiero y del Banco Central Europeo.

-Analisis de los mecanismos de la oferta y demanda monetaria y sus efectos sobre el tipo
de interés.

-Valoracion de politicas monetarias y sus efectos sobre la inflacion, el crecimiento y el

bienestar.

7. El contexto internacional de la economia:

-Funcionamiento, apoyos y obstaculos del comercio internacional.

-Descripcién de los mecanismos de cooperacion e integracién econdmica y especialmente
de la construccién de la Unién Europea.

-Interpretacion de los principales componentes de una balanza de pagos.

-Funcionamiento del mercado de divisas y sus efectos sobre los tipos de cambio.

-Causas y consecuencias de la globalizacién y del papel de los organismos econémicos
internacionales en su regulacién. Andlisis y valoracién a partir de informacién proveniente

de diferentes fuentes.

8. Desequilibrios econdmicos actuales:

-Las crisis ciclicas de la economia.

-Valoracion de las interpretaciones del mercado de trabajo en relacion con el desempleo.
-Consideracion del medio ambiente como recurso sensible y escaso.

-Diferenciacion de los modelos de consumo y evaluacién de sus consecuencias.
-ldentificacion de las causas de la pobreza, el subdesarrollo y sus posibles vias de solucién.

La deuda externa.”
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Una vez detallados los contenidos del RD 1467/2007, vamos a desarrollar el

analisis comparativo de los mismos con los contenidos establecidos en los

curriculos de las comunidades autbnomas.

Un importante nimero de comunidades autonomas establecen en su apartado

de contenidos, una transcripcion integra de los contenidos del RD 1467/2007

(Tabla 16).

Tabla 16. Comparativa de la seccion

grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CONTENIDOS, EN LOS CURRICULOS

ESTRUCTURA DE
LA SECCION
CONTENIDOS

PROPUESTO EN

EL R.D.1467/2007

<

z <

=

s x

S | 3
Bloque n° 1 1° 1°
Bloque n° 2 20 2°
Bloque n° 3 3° 3°
Bloque n° 4 40 40
Bloque n° 5 50 50
Bloque n° 6 6° 6°
Bloque n° 7 7° 7°
Bloque n° 8 8° 8°

Fuente: Elaboracién propia

Las comunidades autbnomas que no incluyen ni excluyen ningin contenido
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decreto de minimos son Castilla-La Mancha, Cataluiia,

2 E| desglose de cada bloque de contenido estda mas pormenorizado y se incluyen mltiples

referencia a la economia balear.

? Introduce expresamente el contenido “El mercado de factores productivos”, en el tercer

bloque.
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Extremadura, Galicia, La comunidad de Madrid, la Comunidad Valenciana,

la Region de Murcia, La Rioja y Navarra . También incluimos en este grupo a
Canarias (que afiade en el tercer bloque de contenidos, un subapartado para
“El Mercado de Factores Productivos”), asi como las Islas Baleares que
mantienen los 8 blogues de contenidos pero detalla con mucha precisién los
items que se deben desarrollar en cada bloque e incorpora numerosas

referencias a las particularidades e idiosincrasia de las Islas Baleares.

Otra agrupacién que establecemos son las de las comunidades autbnomas
que, ademas de los ocho bloques de contenidos establecidos por la normativa
oficial, suma algun contenido adicional (Tabla 17). En esta categoria figuran
Castilla y Leon, Cantabria, Aragoén, el Principado de Asturias y Pais

Vasco.

Castilla y Leodn incorpora el noveno bloque bajo el titulo de “La economia de
Castilla y Ledn en el marco de la Uniébn Europea”, mientras que las
comunidades de Cantabria y Aragon marcan su diferencia porque ambas
afiladen en cuarto lugar un bloque de contenidos dedicado al mercado de

factores de productos y mercado laboral.

El principado de Asturias, como en los casos anteriores, también mantiene los
ocho bloques mencionados y su particularidad es que aflade un primer bloque,
denominado blogue comin®, que recoge fundamentalmente un conjunto de

contenidos procedimentales y actitudinales.

% Este primer bloque denominado “ Bloque comun” establece:

“-Utilizacion de fuentes de informacion diversas en procesos basicos de indagacion e
investigacion.

-Habilidad para trasladar al lenguaje oral o escrito informacién presentada en otros lenguajes
en que habitualmente se expresa la informaciéon econémica.

-Participacion en dialogos y debates, utilizando informacion suficiente, rigurosa y relevante,
argumentando y revisando las propias ideas en contraste con las de los demas.

-Andlisis critico ante las desigualdades econdémicas y sociales. Medidas redistributivas que
favorezcan la equidad. Actitud critica ante situaciones discriminatorias.

-Analisis critico de las consecuencias del crecimiento sobre el reparto de la riqueza, sobre la
degradacion medioambiental y la calidad de vida.”
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El Pais Vasco tampoco se desmarca de los contenidos establecidos en el RD
1467, mantiene los mismos bloques, incorpora algunas referencias a la
economia vasca y cabe sefialar como principal diferencia que el bloque cuarto
y sexto optan por dedicarlos exclusivamente a “El mercado de trabajo” y
“Crecimiento econdmico, desarrollo y sostenibilidad”, que aunque también se
incorporan estos aspectos en el curriculo estatal, el Pais Vasco aboga por

darles un lugar destacado en el epigrafe de contenidos.

Tabla 17. Comparativa de la seccion Contenidos de la materia de Economia (segundo
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CONTENIDOS, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

BLOQUES DE LA SECCION

CONTENIDOS EN EL R.D.1467/2007 Z
9 < Q 0
4 o z &) 2 O
> o o] = 2
< < Q o <
4 = < o2
= 2 : =2 g
z o F< =
O
Bloque n° 1 1° 1° 1° 20 1°
Blogque n° 2 20 20 20 3° 20
Blogue n° 3 3° 3° 3° 40 3°
Blogue n° 4 40 50 50 50 5°
Blogue n° 5 50 6° 6° 6° 7°
Blogue n° 6 6° 7° 7° 7° 8°
Bloque n° 7 7° 8° 8° 8° 90
Blogue n° 8 8° 9° 9° 90 10°
Otros bloques de contenidos que se 9° 4° 4° 1° 40

introducen como propios: 60

Fuente: Elaboracion propia

Para terminar con este analisis comparativo de los contenidos resta comentar
el curriculo de la Junta de Andalucia®, el en cual figuran los siguientes cinco

nucleos tematicos:

%! Recordar que el curriculo andaluz explicita en el primer parrafo que el curriculo de Economia
incluye los objetivos, contenidos y criterios de evaluacién establecidos para esta materia en el
Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, junto con las aportaciones especificas para la
Comunidad Auténoma de Andalucia que se desarrollan a continuacion.”
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“1. Los sistemas econémicos: Peculiaridades de la economia andaluza.

2. Los sectores econémicos: La distribucidn sectorial en Andalucia.

3. Problemas econdmicos y globalizacién. Repercusiones en la economia andaluza.

4. El mercado y los efectos sobre el mismo de la intervencion del sector publico.

5. Crecimiento y desarrollo econdmico. Indicadores. Repercusiones del crecimiento de la

economia andaluza sobre nuestro medio ambiente y nuestra calidad de vida.”

Tabla 18. Comparativa de la seccion Contenidos de la materia de Economia (tercer
grupo).

ESTRUCTURA DE LA
SECCION CONTENIDOS, EN
LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

BLOQUES DE LA SECCION CONTENIDOS EN EL

R.D.1467/2007

ANDALUCIA

Bloque n° 1 1°
Blogque n° 2 20
Bloque n° 3 4oy 50 %
Bloque n° 4 30F
Blogue n° 5

Blogue n° 6

Blogque n° 7

Bloque n° 8

Otros bloques de contenidos que se introducen como
propios:

Fuente: Elaboracién propia

Antes de pasar a comentar dichos nucleos tematicos, nos gustaria resaltar el
modo en qué la comunidad andaluza ha optado por presentar los contenidos.

Lejos de wuna enumeracion aséptica de contenidos, ha planteando

% 5e podria establecer esta correspondencia que indica la tabla, pero la particular estructura
del texto del curriculo de Andalucia dificulta establecer correspondencias contundentes.

% Se podria establecer esta correspondencia que indica la tabla, pero la particular estructura
del texto del curriculo de Andalucia dificulta establecer correspondencias contundentes.
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problematicas relevantes, formulando preguntas que ponen en valor lo que el
alumno va a estudiar. Se trata de problematizar el contenido objeto de estudio

para que al alumno le surja la necesidad de conocer esos contenidos.

El primer y segundo nucleos tematicos, corresponden al primer y segundo
bloque de contenidos establecidos en la normativa estatal. Mientras que los
tres ndcleos tematicos restantes, corresponden con cierta similitud a los
bloques tercero, cuarto y quinto. Los bloques sexto, séptimo y octavo del RD no
tienen ninguna mencion en el texto que analizamos. Por el contrario, como ya
hemos comentado, una cuestion recurrente a lo largo de todo el curriculo es la
referencia a las peculiaridades de la economia andaluza y su posicion frente a

Espafa, Europa y el resto del mundo.

4.2.4. Andlisis de los Criterios de Evaluacion del Curriculo de la materia
de Economia

A lo largo de los apartados anteriores, hemos reiterado que la normativa estatal
de referencia es el RD 1467/2007, de 2 de noviembre, sobre la estructura de
bachillerato y sus ensefianzas minimas y explicamos que esta normativa
establece el decreto de minimos donde figuran los contenidos basicos que
deben recoger los decretos de cada comunidad autbnoma que establecen los
curriculos propios. Ademas, también se debe considerar como normativa de
referencia, la Orden 1729/2008 de 11 de junio, por la que se regula la
ordenacion y se establece el curriculo del bachillerato. En las secciones de
introduccién, objetivos y contenidos, ambas normativas coinciden literalmente,
por ello se obvié cualquier referencia a la Orden 1729/2008 a lo largo de la
exposicion. Sin embargo, respecto a los criterios de evaluacion, es importante
sefalar que en el RD 1467/2007 se establecen diez criterios de evaluacion a
considerar, mientras que la Orden 1729/2008 incorpora un criterio adicional.

Los criterios de evaluacion establecidos por el RD 1467/2007 son:
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“1. Identificar los problemas econdmicos bésicos de una sociedad y razonar la forma de

resolverlos en un sistema econdémico, asi como sus ventajas e inconvenientes.

Con este criterio se pretende comprobar si se reconoce la escasez, la necesidad de
escoger y su coste de oportunidad como motivo de la ciencia econémica. Ademas, se
pretende que se sepa valorar de un modo critico los distintos modos de resolver las
cuestiones basicas de la economia que han dado lugar a sistemas econémicos diversos a

lo largo de la historia.

2. ldentificar las caracteristicas principales de la estructura productiva del pais. Analizar las
causas de una deslocalizacién empresarial a partir de datos sobre la productividad, los
costes y beneficios, asi como valorar sus efectos sobre la economia y el mercado de

trabajo.

La finalidad de este criterio es observar si se identifican las razones del proceso de division
técnica del trabajo y son capaces de relacionar este proceso con la creciente
interdependencia econdmica y con la necesidad de mecanismos de coordinaciéon. También
se pretende evaluar si se reconocen las caracteristicas generales de la estructura
productiva de nuestro pais y su relaciéon con los paises de la Uni6on Europea y con los

cambios en el mercado global.

3. Interpretar, a partir del funcionamiento del mercado, las variaciones en precios de bienes
y servicios en funcién de distintas variables. Analizar el funcionamiento de mercados reales
y observar sus diferencias con los modelos, asi como sus consecuencias para los

consumidores, empresas o estados.

Este criterio persigue verificar la capacidad de analizar y valorar los efectos del
funcionamiento, no sélo de los modelos generales de mercados, sino también en mercados
cercanos al alumno, valorando los efectos positivos 0 negativos sobre los agentes que

participan en estos mercados.

4. Diferenciar las principales magnitudes macroeconémicas y analizar las relaciones
existentes entre ellas, valorando los inconvenientes y las limitaciones que presentan como
indicadores de la calidad de vida. Interpretar y tratar con instrumentos informaticos cifras e

indicadores econémicos basicos.

A través de este criterio se pretende comprobar si se reconocen las principales
macromagnitudes, asi como sus relaciones, interpretacion y utilidad. También si se valoran
criticamente las limitaciones que estos indicadores presentan para conocer el nivel de

desarrollo de una sociedad frente a otros indicadores como el indice de desarrollo humano.
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5. Explicar e ilustrar con ejemplos significativos las finalidades y funciones del Estado en los
sistemas de economia de mercado e identificar los principales instrumentos que utiliza,
valorando las ventajas e inconvenientes de su papel en la actividad econémica. Explicar las

funciones de otros agentes que intervienen en las relaciones econémicas.

Con este criterio se pretende evaluar el conocimiento que se tiene del papel que juega el
Estado en la economia. También se pretende comprobar si se observan distintos grados de
intervencién y se valoran las consecuencias de una determinada medida en la actividad

econdémica.

6. Describir el proceso de creacion del dinero, los cambios en su valor y la forma en que
éstos se miden, e identificar las distintas teorias explicativas sobre las causas de la inflacién
y sus efectos sobre los consumidores, las empresas y el conjunto de la economia. Explicar
el funcionamiento del sistema financiero y conocer las caracteristicas de sus principales

productos y mercados.

Se pretende comprobar si se reconoce la funcion del dinero y los productos financieros en

la economia y se valoran los distintos enfoques sobre el problema de la inflacion.

7. Reconocer distintas interpretaciones y sefialar las posibles circunstancias y causas que
las explican, a partir de informaciones procedentes de los medios de comunicacion social
y/lo Internet que traten, desde puntos de vista dispares, cuestiones de actualidad

relacionadas con la politica econémica, distinguiendo entre datos, opiniones y predicciones.

Se pretende comprobar la capacidad de analizar criticamente informaciones con distintos

puntos de vista sobre un mismo hecho aparecido en los medios de comunicacion.

8. Valorar el impacto del crecimiento, las crisis econémicas, la integracion economica y el
mercado global en la calidad de vida de las personas, el medio ambiente y la distribucién
local y mundial de la riqueza, con especial referencia hacia los problemas de crecimiento
econdmico y pobreza de los paises no desarrollados como fruto de relaciones econdémicas

desequilibradas junto a la necesidad de intercambios comerciales mas justos y equitativos.

Se trata de evaluar si se reconocen las consecuencias del crecimiento sobre el reparto de la
riqueza, sobre la degradacion medioambiental y la calidad de vida, asi como los problemas

gue limitan el desarrollo de determinadas economias.

9. Analizar posibles medidas redistributivas, sus limites y efectos colaterales y evaluar las

medidas que favorecen la equidad en un supuesto concreto.
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Este criterio pretende valorar la capacidad de andlisis de las desigualdades econémicas vy el
modo en que determinadas medidas pueden corregirlas. También persigue estimar si
reconocen la eficacia de la imposicidon directa e indirecta, las politicas sociales y de

solidaridad.

10. Analizar la estructura basica de la balanza de pagos de la economia espafiola y/o los
flujos comerciales entre dos economias y determinar como afecta a sus componentes la
variacion en sus flujos comerciales y eventuales modificaciones en diversas variables

macroecondmicas.

Con este criterio se comprobara si el alumnado conoce el significado de las principales
partidas de una balanza de pagos y cémo esta representa las relaciones entre una
economia y el exterior. El analisis de los flujos comerciales permitira asimismo entrar con
mas detalle en las caracteristicas de los flujos comerciales internacionales y en las

consecuencias sobre las economias de una variacion en el tipo de cambio.”

A los diez criterios establecidos en el RD 1467/2007, hemos de afnadirle el que

incorpora la Orden 1729/2008, en segundo lugar:

“Reconocer los diferentes agentes que intervienen en la actividad econdémica y distinguir su

papel complementario para el funcionamiento de la economia de un pais.

Este criterio permite evidenciar el conocimiento de la participacion de familias, empresas y
administraciones publicas en la economia, distinguiendo sus diferentes funciones en la

misma.”,

Con este criterio se completan los once que estable la citada Orden.

Siguiendo con la estructura que venimos desarrollando, a continuacion vamos
a comentar las principales diferencias que encontramos entre los textos
publicados en el B.O.E. y los publicados en los boletines autonémicos,
clasificando a las comunidades autonomas por grupos atendiendo a las
similitudes que en sus textos normativos proponen en la seccion de los criterios

de evaluacion para la materia de Economia en el Bachillerato.

Para el primer grupo (Tabla 19) proponemos la Comunidad Valenciana, la
Comunidad de Madrid, La Rioja, Navarra, la Region de Murcia y Canarias.
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Las comunidades de este grupo, exceptuando Canarias, transcriben en sus
textos los diez criterios de evaluacion que establece el decreto de minimos
(RD1467/2007), manteniendo el mismo orden y sin hacer ningun cambio.
También los reproducen Canarias, que Unicamente incluye algunas referencias

sobre la economia regional canaria a lo largo del texto.

Tabla 19. Comparativa de la seccidon Criterios de Evaluacién de la materia de Economia
(primer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CRITERIOS DE
EVALUACION EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

CRITERIOS DE EVALUACION EN EL RD 1467/2007

< o) s
@) < o < < )
© @ [a) O = <
=) 04 < b4 ®) 14
= < > w o <
o z o 2 < Z
s |z S < 3 S
Criterio de Evaluacién n° 1 1° 1° 1° 1° 1° 1°
Criterio de Evaluacién n° 2 20 2° 20 20 2° 20
Criterio de Evaluacién n° 3 3° 3° 3° 3° 3° 3°
Criterio de Evaluacién n° 4 40 40 40 40 40 40
Criterio de Evaluacién n° 5 50 50 50 50 50 50
Criterio de Evaluacién n° 6 6° 6° 6° 6° 6° 6°
Criterio de Evaluacion n° 7 7° 7° 7° 7° 7° 7°
Criterio de Evaluacion n° 8 8° 8° 80 80 8° 80
Criterio de Evaluacion n° 9 9o 9o 90 90 9o 90
Criterio de Evaluacion n° 10 100 100 100 100 100 100

Fuente: Elaboracién propia

El segundo grupo (Tabla 20) constituido por el Principado de Asturias,
Extremadura, Castilla-La Mancha, Cantabria, Castilla y Ledn , Aragdn, e
Islas Baleares lo integran las comunidades autbnomas que sin diferir de los

criterios de evaluacion propuestos por el MEC, presentan alguna diferencia.

Para el Principado de Asturias y Extremadura, la diferencia esta en que
cambian el orden que figura en el RD 1467/2007. Castilla-La Mancha también

lo situamos en este grupo, ya que mantiene los diez objetivos citados, aunque
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con una secuencia distinta y con algunas diferencias poco sustanciales en el

bloque décimo del texto autonémico.

Cantabria y Castilla y Ledn, tampoco se desmarcan, ya que optan por afiadir a
los diez criterios de evaluacion, el undécimo destinado a identificar los rasgos y

caracteristicas propias de la economia de su comunidad autonoma.

Aragon, incorpora como criterios de evaluacién los diez propuestos (si bien el
sexto lo presenta desglosado en dos) y afiade tres mas; el cuarto (“Conocer los
diferentes tipos de mercados”), el duodécimo (“Identificar y contrastar las
distintas areas comerciales que existen en el mundo,...”) y el decimocuarto
(“Buscar, leer, interpretar y, en algunos casos, elaborar cuadros estadisticos,
graficos o tablas sobre cuestiones econdémicas de actualidad, extrayendo

conclusiones de los fendmenos representados”).

Tabla 20. Comparativa de la seccidon  Criterios de Evaluacién de la materia de Economia
(segundo grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCJON CRITERIOS DE EVALUACION EN
LOS CURRICULOS AUTONOMICOS

CRITERIOS DE EVALUACION EN EL RD

1467/2007 < " 5 a
© < W 4
= 2 T <
- a =) < > w
< < P 4 < z
- > w0 m | z oy

= | < < = o
5 E & B b g 2
< < © < < o4 @
O Ll o O O < 24
Criterio de Evaluacion n° 1 1° 1° 1° 1° 1° 1° 1°
Criterio de Evaluacion n° 2 8° 20 20 20 20 20 30
Criterio de Evaluacion n° 3 50 30 30 30 30 30 40
Criterio de Evaluacion n° 4 40 40 40 40 40 50 50
Criterio de Evaluacion n° 5 6° 50 50 50 50 6° 6°
Criterio de Evaluacion n° 6 2° 6° 7° 6° 7° 7°y 8° 8°
Criterio de Evaluacién n° 7 10° 100 100 10° 6° 13° 9°
Criterio de Evaluacién n° 8 90 7° 9° 7° 9° 100 12°
Criterio de Evaluacién n° 9 3° 8° 6° 8° 100 11° 7°
Criterio de Evaluacién n° 10 7° 9° 8° 9° 8° 9° 100
o y ) 11° 11° 40 20
Criterios de Evaluacion propios de la 120 110

comunidad autbnoma

14° 13°

Fuente: Elaboracién propia
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En la misma linea se sitla Baleares. Los criterios de evaluacion de Baleares
son un poco mas amplios que los del texto estatal y, ademas incorpora como
propios el segundo (“Relacionar la division técnica del trabajo, la productividad
y la interdependencia econémica”), el undécimo (“Valorar la importancia de las
relaciones comerciales internacionales y el impacto de las nuevas tecnologias
en el comercio internacional”) y el decimotercero (“Leer e interpretar tablas,
graficos y cuadros estadisticos que contienen informacion sobre temas

econdémicos de actualidad y extraer conclusiones”).

El grupo de comunidades que presentan mas diferencias son Pais Vasco,
Galicia, Catalufia y la Junta de Andalucia (Tabla 21).

La inclusion del Pais Vasco en el grupo de comunidades que presentan mas
diferencias, requiere de una explicacion. Los criterios son los mismos y en el
mismo orden que el ministerio, sin embargo, la sefia de identidad de este

curriculo es su extension y detalle con el que se expone cada criterio.

Galicia, en cambio, afiade tres criterios adicionales; el décimo, (“Valorar los
argumentos que subyacen a las posiciones a favor del libre comercio o el
proteccionismo relacionandolos con los procesos de integraciéon econémica y
sus consecuencias”), el duodécimo (“Identificar y contrastar las diferentes
zonas comerciales que existen en el mundo y evaluar el impacto de las nuevas
tecnologias en las formas tradicionales de comercio”) y el decimotercero
(“Valorar el potencial de la economia gallega, sus recursos y patrimonio
histérico y cultural, la agricultura y ganaderia, el sector industrial,...”). También
gueremos sefialar, como particularidad, que el curriculo gallego en materia de
economia, finaliza con un apartado en el que se exponen cinco orientaciones

metodoldgicas.

El curriculo de Catalufia incorpora la mayoria de criterios de evaluacion del
MEC. No obstante, queremos indicar que excluye alguno como el octavo y
otros, como el primero o tercero del MEC, los incluyen con algunos matices
propios. Ademas Catalufia incorpora dos criterios de evaluacion que no se

establecen en la normativa de referencia. Estos criterios son: el primero
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(“Caracterizar las funciones de los diferentes agentes econdmicos en el
sistema econdmico de mercado, mostrando sus interrelaciones. Reconocer las
caracteristicas de los principales sistemas econOmicos y situarlos en el
tiempo”) y el quinto (“Obtener informacion fiable en fuentes telematicas y
elaborar una pequefia investigacion de la situaciéon economica catalana y/o

espafiola a partir de los principales indicadores”).

Para finalizar el andlisis de los criterios de evaluacion, analizaremos como han
sido éstos planteados por la comunidad andaluza. En el texto de su curriculo se
han establecido cinco nucleos tematicos y, para cada uno de ellos se establece
un criterio de valoracién de los aprendizajes, omitiendo los criterios sexto,
noveno y décimo del RD 1467/2007.

Tabla 21. Comparativa de la seccidon Criterios de Evaluacién de la materia de Economia
(tercer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CRITERIOS DE
EVALUACION EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

CRITERIOS DE EVALUACION EN EL RD 1467/2007

o]

O < <

()] Z (@]

< 5 3 2

; © < <

<2 4 = a

< < < P4

o ) O <
Criterio de Evaluacion n° 1 1° 1° 9° (*) +/- 1° ()
Criterio de Evaluacién n° 2 20 20 20 2° (%)
Criterio de Evaluacién n°® 3 3° 3° 3°(*) 7°
Criterio de Evaluacién n° 4 40 4° 40 30 + 50
Criterio de Evaluacién n® 5 50 50 6° 4°+ 8° (*)
Criterio de Evaluacién n° 6 6° 6° 7°
Criterio de Evaluacién n° 7 7° 11° 11°
Criterio de Evaluacion n° 8 8° 8°
Criterio de Evaluacion n°® 9 9o 9° 10°
Criterio de Evaluacion n° 10 10° 7° 8°
Criterios de Evaluacién propios de la comunidad 10° 1°
autbnoma 120

Fuente: Elaboracién propia

(*)En estos casos no hay una correspondencia exacta entre los criterios propuestos por el MEC y los descritos en la
normativa autonémica, sin embargo, atendiendo a los criterios de una forma méas general, podemos establecer esta
correlacion.
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4.3. Andlisis de los curriculos de la materia de Economia de la

Empresa

Siguiendo la metodologia utilizada para el andlisis del curriculo de Economia,
vamos a proceder al mismo desgranaje para la materia de Economia de la

Empresa.

4.3.1. Anélisis de la Introducciéon de los Curriculos de la materia de

Economia de la Empresa

La primera seccion del curriculo mantiene un caracter introductorio, en el que
se establece el objeto e importancia de la empresa en si misma y en su

interaccion con la sociedad.

Para poder comparar la redacciéon de la seccién introductoria del RD1467/2007,
de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del bachillerato y se
fijan sus enseflanzas minimas, con las secciones introductorias de los
curriculos que las comunidades autonomas han determinado para sus

ensefianzas, vamos a identificar las principales ideas que se presentan:

Primera. Se especifica cual es el objeto de estudio de la materia:

La Economia de la empresa es una aproximacion a la realidad empresarial entendida desde un
enfoque amplio, tanto por atender a la comprensién de los mecanismos internos que la mueven

como por sus interrelaciones con la sociedad.

Segunda. Se trata de una materia cotidiana, que esta presente en el devenir

diario de todos los ciudadanos:

El mundo de la empresa esta presente a diario en los medios de comunicacién, forma parte de

la vida de millones de trabajadores y repercute en todos los hogares.
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Tercera. Se incide en los vaivenes a los que se enfrenta la realidad empresarial
y las externalidades, positivas y negativas, que sobre diferentes ambitos de la

sociedad puede repercutir.

Por otro lado, la empresa es una entidad en constante transformacién, adaptandose a los
sucesivos cambios sociales, tecnolégicos, politicos etc., innovaciones que a su vez generan
progresos sociales, pero también inconvenientes e incertidumbres que deben ser valorados en
cada caso. Entender la légica de las decisiones empresariales con una vision préxima y
fundamentada, valorando sus consecuencias desde un punto de vista social, ético y
medioambiental, fomentando el uso de las tecnologias de la informacién y comunicacion,

constituye el cometido general de esta materia.

Cuarta. Es muy importante el alcance que los contenidos de esta materia
tendran para el alumno, no solo en su etapa de estudiante de bachillerato, sino
que su relevancia transciende mas alla de las aulas y le resultar4a de gran
utilidad a lo largo de su vida. Asimismo, relaciona la materia de la Economia de
la Empresa, con otras materias afines, algunas de ellas estudiadas en la

educaciéon secundaria y bachillerato y, en la importante funcion propedéutica.

Esta materia introduce al alumno en el entorno con el que va a relacionarse a lo largo de su
vida. Sus contenidos enlazardn con los de diversas materias de la Educacion secundaria como
las Ciencias sociales, Educacion para la ciudadania, Matematicas, Tecnologia y con su
realidad diaria como consumidor y contribuyente, y también como futuro trabajador o

emprendedor.

Economia de la empresa es un compendio de contenidos relacionados con la gestién
empresarial que incluye multiples aspectos procedentes de diversas areas de conocimiento que
parten de la economia, pero que necesitan igualmente nociones de derecho, matematicas,
sociologia, psicologia, tecnologia, teoria de la informacion y comunicaciéon. Por tanto posee
numerosas implicaciones con el resto de materias que configuran las opciones de bachillerato,
especialmente el de Ciencias Sociales y constituye una referencia para el alumno en su
formacién humana. Al mismo tiempo cumple una funcién propedéutica de estudios superiores,

tanto universitarios como de formacién profesional.

Quinta. Se indican los ocho bloques en los que se estructura la materia de
Economia de la Empresa y los principales contenidos a trabajar en cada uno de

ellos.

193




El proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de Economia en el bachillerato. El caso de las Islas Baleares

Los contenidos de la materia se estructuran en ocho bloques. Los dos primeros bloques

consideran la empresa (...)

Una vez expuestas las cinco ideas principales que el Ministerio quiere destacar
en la seccidn introductoria de la materia de Economia de Empresa, vamos a
analizar y comparar en qué medida estas ideas se mantienen en los curriculos

elaborados por las comunidades autbnomas.

El primer grupo que configuramos, siguiendo la linea de trabajo planteado en el
analisis del curriculo de Economia, son las comunidades autbnomas que han
mantenido todas y cada una de las aseveraciones del RD. Se trata de
curriculos que, en la seccion introductoria, transcriben todas las ideas
expuestas en la Introduccién del curriculo ministerial. Estas comunidades
autonomas son la Comunidad de Madrid, Navarra, la Rioja y la Region de
Murcia (Tabla 22).

Tabla 22. Comparativa de la seccién Introduccion de la materia de E. de la Empresa
(primer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCJON INTRODUCCION, EN
LOS CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION
INTRODUCCION
EN EL RD 1467/2007

w
a
a
w
Z 0 I} g z<
o o < 90
22 ¢ 25
|
o= S g xs
Objeto de estudio de la materia Si Si Si Si
Materia cotidiana presente el devenir diario Si Si Si Si
Constante transformacion y entender la
l6gica de las decisiones empresariales y Si Si Si Si
valorar sus consecuencias
Relevancia de la materia mas alla de las Si Si Si Si
aulas y su funcién propedéutica
Presentacion de los ocho blogues de
contenidos de la materia de Economia de Si Si Si Si
la Empresa
Otras No Si (%) No Si (%)

Fuente: Elaboracién propia
(*) Se introduce un brevisimo parrafo sobre orientaciones metodolégicas
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La comunidad de Madrid y Navarra presentan idéntica introduccién que el RD,
mientras que La Rioja y la Region de Murcia, introducen un brevisimo parrafo
sobre orientaciones metodolégicas, que es el mismo para ambas normativas

autondmicas.

La caracteristica comun que presentan el segundo grupo de comunidades
auténomas, es que recogen todos y cada uno de los items presentados en el
RD, pero ademas introducen alguna aportacion propia. En este grupo estan las
comunidades de Canarias, Cantabria, Castilla y Leodn, Galicia y Asturias
(Tabla 23).

El curriculo canario incide y plasma la importancia del espiritu emprendedor, de
conocer la realidad empresarial canaria y presenta, como valor afadido, las
competencias especificas que la materia de Economia de la Empresa
contribuird a desarrollar: la competencia en gestibn y organizacion, la
competencia en estrategia y la competencia en emprendeduria. Asimismo, en
la Introduccién se adelanta un amplio avance de los contenidos de la materia,
orientaciones metodoldgicas y recursos didacticos y criterios de evaluacion que
permiten comprobar que se conocen los objetivos establecidos.

El curriculo cantabro, introduce como variante de la modalidad estatal, dos
parrafos; uno para incidir en la importancia de concienciar al alumno del
desarrollo sostenible de la economia y consumo responsable y otro que
justifica la introduccién de un bloque de contenidos destinado a aproximar la

realidad empresarial cantabra a los alumnos.

Las autoridades educativas de Castilla y Ledn han decidido también afadir al
curriculo estatal dos menciones. Por un lado, la presentacion de un bloque de
contenidos adicional que versara sobre la realidad de la empresa de Castilla y
Ledn y, por otro lado, algunos aspectos metodoldgicos que puedan resultar de

interés.
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La comunidad gallega, se mantiene en la misma linea, introduciendo un parrafo
para incidir en la importancia de que las actuaciones de las empresas sean

respetuosas con el medio ambiente, los derechos de los trabajadores, etc.

Para completar este grupo resta revisar la introduccion del curriculo asturiano
de la materia de Economia de la Empresa. Se trata de una introduccion del
curriculo idéntica a la del RD, sin embargo el rasgo diferenciador es que a la
introduccidon asturiana le prosigue un amplio apartado sobre orientaciones
metodoldgicas.

Tabla 23. Comparativa de la seccién Introduccion de la materia de E. de la Empresa
(segundo grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION INTRODUCCION, EN
LOS CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION INTRODUCCION < % g
(] 2 )
EN EL RD 1467/2007 < Eé w < 8 <
x 1 o x
E = 3 2 &7
< z = oy
3] S 0 © Z <
< o
(@) o
Objeto de estudio de la materia Si Si Si Si Si
Materia cotidiana presente el devenir diario Si Si Si Si Si
Constante transformacion y entender la l6gica de
las decisiones empresariales y valorar sus Si Si Si Si Si
consecuencias
Relevancia de la materia mas alla de las aulas y . . . . .
su funcion propedéutica Si Si Si Si Si
Presentacion de los ocho blogues de contenidos Si Si Si Si Si
de la materia de Economia de la Empresa
Otras Si Si Si Si Si

Fuente: Elaboracién propia

El tercer grupo de comunidades, Aragdn, Islas Baleares y Extremadura
presentan una introduccion al curriculo de la materia, en general similar al del
RD 1467/2007, pero que les falta alguna o algunas de las cinco ideas basicas
presentadas al inicio de este epigrafe. No obstante, la carencia de alguna de
estas cinco ideas basicas no es incompatible con las aportaciones de otras
ideas que la comunidad autébnoma introduce como propias y que pasamos a

comentar (Tabla 24).
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La comunidad de Aragén, la extremefia y la balear, en su seccién introductoria
no hacen ninguna referencia al nimero y contenido de los bloques que
configuran el programa. Sin embargo, en el curriculo aragonés quiere
destacarse la importancia de afianzar la competencia del sentido de la iniciativa
y el espiritu de empresa, por lo que incluye, en la introduccion de su curriculo,
algunas recomendaciones sobre metodologia para desarrollar esta materia. La
comunidad extremefia y balear, en cambio, optan por afiadir recomendaciones
sobre la metodologia a seguir y se incita a ser critico con ciertas actuaciones
empresariales y exigir una responsabilidad social y respeto al medio y a los
derechos de los trabajadores, consumidores, etc.

Tabla 24. Comparativa de la seccion Introduccion de la materia de E. de la Empresa
(tercer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION
INTRODUCCION, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION INTRODUCCION
EN EL RD 1467/2007

n
<
. E E
<
- z
< w <
g | E 2
x <
i i}
2}
Objeto de estudio de la materia Si Si Si
Materia cotidiana presente el devenir diario Si Si Si
Constante transformacion y entender la l6gica de las decisiones Si Si Si
empresariales y valorar sus consecuencias
Relevancia de la materia mas alla de las aulas y su funcién Si Si Si
propedéutica
Presentacion de los ocho blogues de contenidos de la materia de No No No
Economia de la Empresa
Otras Si Si Si

Fuente: Elaboracion propia

El altimo grupo lo integran, Castilla-La Mancha, la Comunidad Valenciana, el

Pais Vasco, la Junta de Andalucia vy Catalufia. Estas cinco autonomias son
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las que presentan la introduccion del curriculo de la materia de Economia de la

Empresa menos semblante a la propuesta estatal (Tabla 25).

Castilla-La Mancha, presenta una introduccién a la materia con una redaccion
propia, prescinde de algunas de las cinco ideas basicas que transmite la
normativa de referencia y sin embargo dedica una buena parte de la
introduccién a detallar las capacidades que se desarrollan con esta materia.

La Comunidad Valenciana, en la misma linea que Castilla-La Mancha, omite
algunas cuestiones planteadas en el RD y opta por extenderse en la estructura
gue presentan los contenidos de la materia. En este caso, a diferencia del
esquema de ocho bloques presentado por el ministerio, la comunidad

valenciana estructura sus contenidos en tres grandes apartados.

El Pais Vasco presenta una de las introducciones a la materia mas completas,
ya que si bien omite alguna de las cinco ideas que hemos tomado como
referencia para el andlisis comparativo, expone minuciosamente la estructura
de los contenidos de la materia en tres grandes apartados (siguiendo la misma
linea que la comunidad valenciana), aunque mantiene los mismos bloques de
contenidos que el MEC. Asimismo, también dedica una parte de la introduccién
a las orientaciones didacticas, a las estrategias de ensefianza mas coherentes
para esta materia y orientaciones para la evaluacion. A continuacion de la
seccion introductoria le sigue una seccion dedicada a la contribucion de la
materia al desarrollo de las competencias basicas del bachillerato, explicando

detalladamente cdmo se facilita la adquisicion de:

La competencia en cultura cientifica y tecnoldgica y de la salud.
= La competencia de aprender a aprender.

» La competencia matematica.

»= La competencia en comunicacion linguistica.

= La competencia en tratamiento de la informacion y competencia

digital.
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= La competencia social y ciudadana.
» La competencia en cultura humanistica y artistica.
= La competencia para la autonomia e iniciativa personal.

Otra comunidad autébnoma que forma parte de este grupo es la andaluza. La
Junta de Andalucia, pese a explicitar que “todos los objetivos, contenidos y
criterios de evaluacién dispuestos en el RD 1467/2007 forman parte del
curriculo andaluz”, hace referencia e incluye en su texto el objeto de la materia,
la utilidad de la misma en muchos aspectos de su vida, la relacién con otras
materias y su funcion propedéutica. Por otro lado, el curriculo andaluz quiere
dejar patente la importancia de las nuevas tecnologias y propone el uso de las

TIC para cursar esta materia.

El dltimo curriculo que nos queda por comentar es el de la Generalitat de
Catalufia. En la introduccién del curriculo de Economia de Empresa, ademas
de recogerse algunas cuestiones sefialadas en el RD1467/2007, se establecen
tres importantes aportaciones. En primer lugar, en la introduccion a la materia
de Economia de la Empresa se enfatiza la necesidad de valorar el papel de las
mujeres trabajadoras, empresarias y emprendedoras. En segundo lugar, otra
aportacion importante es que se explican las competencias generales a las que
contribuye la materia, asi como las tres competencias especificas de la
Economia de la Empresa (la competencia en gestion i organizacion; la
competencia en estrategia y la competencia en emprendeduria). Y en tercer
lugar, con caracter exclusivo, la materia se estructura en dos cursos. Se trata
de la Unica comunidad auténoma que plantea la imparticién de la materia en
dos cursos. Asimismo, también se explica ampliamente los contenidos de la
materia, la conexiéon de la Economia de la Empresa con otras materias, se
exponen algunas consideraciones metodoldgicas para el desarrollo del

curriculo y para la evaluacion.
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Tabla 25. Comparativa de la seccién Introduccion de la materia de E. de la Empresa
(cuarto grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION INTRODUCCION, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA§ECCION <
INTRODUCCION S < Z 8 < <
EN EL RD 1467/2007 T O ? Q 5
22 g > 2 2
5 2 %) 5 E
Z
S > & < O
o
Objeto de estudio de la materia Si Si Si Si Si
Materia cotidiana presente el devenir diario No No No Si Si

Constante transformacion y entender la
l6gica de las decisiones empresariales y Si Si (*%) Si(**) No No
valorar sus consecuencias

Relevancia de la materia mas alla de las

1 (* T(** T(** i1 1
aulas y su funcién propedéutica ST Sit) Si™) Si Si
Presentacion de los ocho blogues de
contenidos de la materia de Economia de Si Si Si Si Si
la Empresa
Otras Si Si Si Si Si

Fuente: Elaboracion propia
(*)Parcialmente, ya que sélo hace referencia a la funcién propedéutica.
(**)Solamente se mencionan algunas de las ideas, por ello diriamos que se recogen sélo parcialmente estos objetivos

4.3.2. Andlisis de los Objetivos de los Curriculos de la materia de
Economia de la Empresa

Vamos a establecer, de nuevo, cuatro agrupaciones, en funcion de que los
objetivos establecidos en el curriculo de la materia sean mas o menos afines, a

los que establece el RD 1497/2008 sobre la misma.

De acuerdo con la metodologia que seguimos, el primer paso sera presentar
los diez objetivos que establece la norma estatal y que son el punto de partida

y el referente para realizar este analisis comparativo.

Objetivos

La ensefianza de la Economia de la empresa en el bachillerato tendra como finalidad el

desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Identificar la naturaleza, funciones y principales caracteristicas de los tipos de empresas

mas representativos.
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2. Apreciar el papel de las empresas en la satisfaccion de las necesidades de los
consumidores y en el aumento de la calidad de vida y bienestar de la sociedad, asi como

elaborar juicios o criterios personales sobre sus disfunciones.

3. Analizar la actividad econdmica de las empresas, en especial las del entorno inmediato, a
partir de la funcidon especifica de cada una de sus areas organizativas, sus relaciones

internas y su dependencia externa.

4. Reconocer la importancia que para las empresas y la sociedad tienen la investigacion, las
innovaciones tecnolégicas y la globalizacion econdmica en relacion con la competitividad, el

crecimiento y la localizacién empresarial.

5. Valorar criticamente las posibles consecuencias sociales y medioambientales de la
actividad empresarial, asi como su implicacién en el agotamiento de los recursos naturales,

sefialando su repercusion en la calidad de vida de las personas.

6. Analizar el funcionamiento de organizaciones y grupos en relacién con la aparicion y

resolucién de conflictos.

7. ldentificar las politicas de marketing de diferentes empresas en funcion de los mercados

a los que dirigen sus productos.

8. Interpretar, de modo general, estados de cuentas anuales de empresas, identificando sus

posibles desequilibrios econémicos y financieros y, proponer medidas correctoras.

9. Obtener, seleccionar e interpretar informacion, tratarla de forma auténoma, utilizando, en

su caso, medios informaticos y, aplicarla a la toma de decisiones empresariales.

10. Disefiar y elaborar proyectos sencillos de empresa con creatividad e iniciativa,
proponiendo los diversos recursos y elementos necesarios para organizar y gestionar su

desarrollo.

La Orden ESD/1729/2008, de 11 de junio, por la que se regula la ordenacion y
se establece el curriculo del bachillerato, recoge los mismos objetivos que el
RD sin establecer diferencia alguna. Por ello, como hemos venido haciendo a
lo largo de este capitulo, cuando hagamos referencia a la normativa estatal, lo
haremos al RD, al ser esta norma de rango superior y no existir ninguna

diferencia entre ambos.
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El primer grupo de comunidades autbnomas que han presentado en su norma
los mismos objetivos que el Gobierno de Espafia, sin ninguna o muy sutiles
diferencias son: Castilla-La Mancha, la Comunidad de Madrid,

Extremadura, Islas Baleares, La Rioja y Regién de Murcia ( Tabla 26). Las
seis redacciones son practicamente copias literales, Unicamente indicar que si
bien las tres primeras publican una copia de la redaccion estatal, las tres

altimas introducen en la redaccion referencias a su ambito geografico.

Tabla 26. Comparativa de la seccién Objetivos de la materia de E. de la Empresa (primer
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION OBJETIVOS, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION a < 0 5
OBJETIVOS EN EL R.D.1467/2007 = z z z < x

< 2 2 W 3 -

.E' E 2 5 [i4 a

2 & E 8§ 5 |3

© o ) 2 Q

@

Objetivo n°1 1° 1° 1° 1° 1° 1°
Objetivo n°2 20 20 20 20 20 20
Objetivo n°3 3 3° 3 3° 3° 3°
Objetivo n°4 4° 40 4° 40 40 40
Objetivo n°5 50 50 50 50 50 50
Objetivo n°6 6° 6° 6° 6° 6° 6°
Objetivo n°7 7° 7° 7° 7° 7° 7°
Objetivo n°8 8° g° g° g° g° g°
Objetivo n°9 9° 9° 9° 90 9 90
Objetivo n°10 10° 10 10° 10° 10° 10°

Fuente: Elaboracion propia

El segundo grupo de comunidades autbnomas la integran Canarias,
Cantabria, Navarra, Pais Vasco y el Principado de Asturias , todas ellas
mantienen los diez objetivos fijados por el ministerio, e incorporan,

adicionalmente, algun objetivo propio (Tabla 27).

202



Capitulo 4. Analisis de los curriculos autonémicos de Economia en Espafia

En el caso de Canarias, se hace mencién a la sociedad y emprendedurismo
canario y ademas incluye como objetivo undécimo “Desarrollar cualidades

personales como la iniciativa, la creatividad, el dinamismo...”.

Por su lado, Cantabria propone en el undécimo lugar “Formular opiniones
criticas acerca de las empresas de la Comunidad Autonoma de Cantabria a
partir de datos sobre las mismas, argumentando con precision y respetando los

distintos puntos de vista.”

Para Navarra, el objetivo afadido hace referencia a “Utilizar vocabulario
especifico de la materia para que su incorporaciéon al vocabulario habitual

aumente la precision en el uso del lenguaje y mejore la comunicacion.”

Tabla 27. Comparativa de la seccion  Objetivos de la materia de E. de la Empresa
(segundo grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION OBJETIVOS, EN
LOS CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION 1) < < 8 é
OBJETIVOS EN EL R.D.1467/2007 é % % 2 E

< = S > 2

3 S z < o)

a

Objetivo n°1 1° 1° 1° 1° 1°
Objetivo n°2 20 20 20 20 3°
Objetivo n°3 3° 3° 3° 3° 40
Objetivo n°4 40 40 40 40 50
Objetivo n°5 5o 50 50 50 6°
Objetivo n°6 6° 6° 6° 6° 7°
Objetivo n°7 7° 7° 7° 7° 8°
Objetivo n°8 8° 8° 8° 8° 9°
Objetivo n°9 90 90 Qo Qo 100
Objetivo n°10 100 10 10° 100 11°
11° 11° 11° 11° 20

Otros objetivos propios

Fuente: Elaboracion propia
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El Pais Vasco, pese a mantener los objetivos de la norma estatal, presenta una
redaccion mas generosa y precisa, e incorpora el objetivo undécimo “Conocer
las caracteristicas de las empresas vascas, su diferenciacion con el resto de

empresas de Espafa y Europa.”

Por ultimo, el Principado de Asturias, adiciona en segundo lugar “Conocer los
elementos mas importantes de los diferentes sectores de actividad y explicar, a

partir de ellos, las principales estrategias que las empresas pueden optar.”

El tercer grupo de autonomias lo constituyen Aragén, la Comunidad

Valenciana, Castillay Ledn y Galicia ; todas ellas mantienen los diez objetivos
seflalados por la Administracion Central, pero a su vez, son los que mas
diferencias mantienen en la redaccion y ordenacion de los mismos (Tabla 28).
En este sentido, Aragon y Galicia presentan un total de trece objetivos, Castilla

y Ledn doce y la Comunidad Valenciana once.

La comunidad de Aragon, reescribe los diez objetivos de referencia en doce y
afiade “Considerar las tecnologias de la informacion y la comunicacion como
fuente de ventaja competitiva para las empresas que las utilizan y reconocerlas

como generadoras de creatividad e innovacion”.

La Comunidad Valenciana s6lo afiade un objetivo propio: el décimo que incide
en la importancia de “Transmitir y comunicar informaciones de forma
organizada e inteligible, seleccionando el formato y cauce técnico mas
adecuado en funcion del contenido, intenciones del mensaje y caracteristicas

del receptor, fomentando el uso de medios informaticos.”

Por su parte, Castilla y Ledn incorpora a los objetivos basicos dos objetivos
nuevos. En el quinto lugar “Conocer la realidad economica y financiera de las
empresas en el ambito de la Comunidad de Castilla y Ledn, y especialmente el
papel que éstas desempefian como factor de desarrollo regional” y en el
duodécimo “Afianzar el espiritu emprendedor a través del conocimiento de las

cualidades emprendedoras y de la actitud ante el cambio.”
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Tabla 28. Comparativa de la seccion Objetivos de la materia de E. de la Empresa (tercer
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION OBJETIVOS, EN
LOS CURRICULOS AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA

SECCION OBJETIVOS EN < z
EL R.D.1467/2007 <Z( 8
=z = = <
O O D =
o z < O
< Yy 0 e
< g '@ o
o o
Objetivo n°1 10y 2° (%) 1° 1° 1°
Objetivo n°2 3° 11° 20 20
Objetivo n°3 6° 20 6° 13°
Objetivo n°4 40 6° 40 13°
Objetivo n°5 80y 9° 7° 3° 3°
Objetivo n°6 10° 8° 7° 7°
Objetivo n°7 50 3° 8° 8°
Objetivo n°8 7° 40 10° 90
Objetivo n°9 11° 90 90 11°
Objetivo n°10 13° 5° 11° 12°
12° 10° 5° 40
0 (o]
Otros objetivos propios 12 5
60
10°

Fuente: Elaboracion propia
(*)No se corresponde exactamente la misma redaccion que en la normativa estatal

La dltima comunidad de este grupo es Galicia, que incorpora a titulo
autonémico, cuatro objetivos adicionales: el cuarto “ldentificar las
consecuencias que para las empresas y la sociedad, tiene la globalizacion de
la economia y las posibles lineas de conducta que se deben adoptar frente a
este fendmeno, adquiriendo conciencia de las desigualdades y los efectos que
éste genera”, el quinto “ldentificar los derechos y obligaciones de las
trabajadoras y los trabajadores valorando la necesidad que estos colectivos y
sociedades tienen de alcanzar un alto grado de conciliacion de la vida laboral y
familiar. Su relacion con los objetivos empresariales”, el sexto “Valorar la

importancia de la seguridad y la higiene y la prevencion de riesgos laborales” y
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el décimo “Identificar las principales fuentes de financiacién de las empresas,
analizando las diferentes opciones posibles.”

En el dltimo grupo estan dos comunidades que pese a compartir esta
clasificacion porque ambas omiten algun objetivo de los que venimos
considerando como referentes, son curriculos muy diferentes entre si:

Andalucia y Catalufia ( Tabla 29).

En el caso de la comunidad andaluza, tal y como venimos reiterando, pese a
que en el encabezamiento del curriculo hace referencia a que el curriculo
andaluz incluye todos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion
establecidos para esta materia en el Real Decreto 1467/2007, realiza unas
aportaciones especificas. En estas aportaciones especificas, se reiteran, con
una redaccién propia y con muy poco mimetismo respecto a la redaccion del
RD, la mayoria de los objetivos, sin embargo no son mencionados, ni directa ni
indirectamente, los objetivos sexto, séptimo y octavo.

Caso completamente diferente es el de la Generalitat de Catalufia, que si bien
el curriculo que se presenta para la materia de Economia de la Empresa se
estructura en dos cursos, los objetivos se presentan globalmente para ambos
cursos y recogen todos los objetivos estatales excepto el primero, también
incorpora algunos objetivos propios. Asi, en segundo lugar, afiade “ Analizar les
actuaciones de la empresa en la consecucion de sus objetivos y las
interrelaciones con el entorno y elaborar criterios personales sobre los efectos
positivos y negativos que pueden tener, defendiendo sus puntos de vista con
autonomia y respeto a las otras opiniones™ El cuarto objetivo que se propone
es “Interpretar la gestion de los recursos humanos como una oportunidad de
generar ventajas competitivas de la empresa a través de la gestion del capital
humano, de las relaciones y la motivaciéon dentro de la empresa y de la
resolucién de conflictos.” El séptimo se reserva para, “ldentificar factores de
limitacion o desigualdad por causa del género o por otras causas en la
actividad empresarial y conocer posibles medidas correctoras” y el dltimo, el
duodécimo, “Interpretar y valorar de manera general les decisiones de las

empresas en sus estrategias de crecimiento, internacionalizacion,
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relocalizacién considerando el papel de las PIME y en el contexto de una
economia globalizada.”

Tabla 29. Comparativa de la seccion  Objetivos de la materia de E. de la Empresa (cuarto
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SEQCION
OBJETIVOS, EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

ESTRUCTURA DE LA SECCION OBJETIVOS.
PROPUESTO EN EL R.D.1467/2007

< <

]
= 3

-
2 <
2 <
< ]

Objetivo n°1 Si
Objetivo n°2 Si 1°
Objetivo n°3 Si 30
Objetivo n°4 Si 5°
Objetivo n°5 Si 6°
Objetivo n°6 No 1°
Objetivo n°7 No 8°
Objetivo n°8 No 9°
Objetivo n°9 11°
Objetivo n°10 10°
20
40
Otros objetivos propios 2o
12°

Fuente: Elaboracién propia
*Su particular redaccién hace dificil establecer una tabla de equivalencia como la que presentamos para el resto de
casos.

4.3.3. Analisis de los Contenidos en los Curriculos de la materia de
Economia de la Empresa

La seccion de Contenidos del curriculo de la materia Economia de la Empresa
viene determinado por las dos normativas estatales que nos sirven de
referente; el RD 1467/2007, de 2 de noviembre, sobre la estructura de
bachillerato y sus ensefianzas minimas y la Orden 1729/2008 de 11 de junio,

por la que se regula la ordenacién y se establece el curriculo del bachillerato.
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En las anteriores secciones analizadas, ambos textos eran iguales en el fondo
y en la forma. Sin embargo, en este apartado de contenidos, podemos sefialar
algunas aportaciones, que en el texto de la Orden se incorporan al texto base
del RD y que, a pesar de ser bastante sutiles, no podemos dejar de mencionar.

Por este motivo, a continuacién exponemos cuales son los contenidos fijados

en materia de contenidos.

Contenidos

1. La empresa:

— Analisis del marco juridico que regula la actividad empresarial.
— Funcionamiento y creacidn de valor.
— Interrelaciones con el entorno econémico y social.

— Valoracion de la responsabilidad social y medioambiental de la empresa.

2. Desarrollo de la empresa:
— Andlisis de los factores de localizacién y dimension de la empresa.

— Consideracion de la importancia de las pequefias y medianas empresas y sus estrategias
de mercado.

-Estrategias de crecimiento interno y externo.
—La internacionalizacion, la competencia global y las tecnologias de la informacion.

—ldentificaciéon de los aspectos positivos y negativos de la empresa multinacional.
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3. Organizacion y direccion de la empresa:

— La division técnica del trabajo y la necesidad de organizacién en el mercado actual.
— Funciones basicas de la direccion.

— Planificacién y toma de decisiones estratégicas.

— Disefio y andlisis de la estructura de la organizacién formal e informal.

-La gestion de los recursos humanos y su incidencia en la motivacion.

— Los conflictos de intereses y sus vias de negociacion.

4. La funcién productiva:

— Proceso productivo, eficiencia y productividad.

— Importancia de la innovacion tecnolégica: I+D+i.

— Costes: clasificacion y célculo de los costes en la empresa.

— Calculo e interpretacién del umbral de rentabilidad de la empresa.
— Los inventarios y su gestion.

— Valoracion de las externalidades de la produccion.

-Analisis y valoracion de las relaciones entre produccion y medio ambiente y de sus
consecuencias para la sociedad.

5. La funcién comercial de la empresa:

— Concepto y clases de mercado.

— Técnicas de investigacion de mercados.

— Andlisis del consumidor y segmentacion de mercados.

— Variables del marketing-mix y elaboracién de estrategias.
— Estrategias de marketing y ética empresarial.

— Aplicacién al marketing de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

6. La informacién en la empresa:

— Obligaciones contables de la empresa.
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— Las cuentas anuales y la imagen fiel.
— Elaboracion del balance y la cuenta de pérdidas y ganancias.

Anadlisis e interpretacién de la informacién contable.

7. La funcién financiera:

— Estructura econdmica y financiera de la empresa.

— Valoracion y seleccién de proyectos de inversion.
— Recursos financieros de la empresa.

— Andlisis de fuentes alternativas de financiacién interna y externa.

8. Proyecto empresarial:

-El plan de empresa y su utilidad como documento de andlisis econdmico-financiero.

Para proceder al analisis comparativo de la seccion de Contenidos de los
curriculos de las diferentes autonomias, vamos a seguir el procedimiento
especificado para este capitulo, presentando los curriculos de las comunidades
auténomas por grupos, en funcion de sus similitudes o diferencias con el texto

base de referencia.

En el primer grupo de comunidades autonomas (Tabla 30) estan Navarra,
Castilla-La Mancha y la Comunidad Valenciana , las cuales presentan una
redaccion idéntica de los contenidos de la materia de Economia de la Empresa,
a la que presenta el Ministerio de Educacion. La Unica excepcion es que la
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Comunidad Valenciana ubica el bloque octavo (“El proyecto empresarial’) en

segundo lugar.
Tabla 30. Comparativa de la seccién Contenidos de la materia de E. de la Empresa

(primer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION
CONTENIDOS, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

BLOQUES DE LA SECCION CONTENIDOS

EN EL R.D.1467/2007 < o<

< -« 4

& < T o<

< =49 z 0O

g =z S5Z

z < =Y

Z <= 0g

o o>
Bloque n® 1 10 10 10
Bloque n° 2 20 20 30
Bloque n° 3 30 30 40
Bloque n° 4 4° 4° 5°
Blogue n° 5 5o 5o 60
Blogue n° 6 6° 6° 7°
Blogue n° 7 7° 7° 8°
Blogque n° 8 8° 8° 2°

Fuente: Elaboracién propia

En el segundo grupo, el mas numeroso de esta seccion, incorporamos aquellos
curriculos que han mantenido los ocho blogues de contenidos minimos, con el
mismo o distinto orden, pero que ofrecen una redaccion propia en algunos de
los items que se incorporan o0 desglosan en cada blogque. En algunas
ocasiones, el item incorporado atiende a motivos relacionados con el ambito
geografico autonémico propio y, en otros casos, se debe a un mayor nivel de
concrecion y desarrollo de la materia del bloque de contenidos que se esta
presentando. Las comunidades autonomas que se perfilan con estas
caracteristicas son la Comunidad de Madrid, La Rioja, Extremadura,
Canarias, la Region de Murcia, el Pais Vasco, las Islas Baleares y el
Principado de Asturias ( Tabla 31).
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Las siete primeras comunidades auténomas, a diferencia del Principado de
Asturias, presentan ocho bloques de contenidos y respetan el mismo orden que
el establecido por el RD 1467/2007. No obstante, al analizar el fondo de los
contenidos, identificamos curriculos cuyas aportaciones son meras
matizaciones, mientras que en otros casos se trata de un valor afadido ya que
implica un enriquecimiento o ampliacion de los contenidos respecto de la

norma basica.

En este sentido sefialar que, por ejemplo, la Comunidad de Madrid incorpora
algunos contenidos conceptuales adicionales como “el balance social y el
balance ético” o la comunidad extremefia, que con pocas diferencias de la
norma estatal, introduce algunas referencias a su sector empresarial y le

dedica al mismo un espacio propio en el ultimo bloque de contenidos.

Los curriculos de La Rioja y Murcia incluyen en el bloque tercero, contenidos
relacionados con el contrato de trabajo, las relaciones laborales, seguridad e
higiene en el trabajo, ...etc. y otras referencias que tienen como finalidad
incorporar las caracteristicas propias de la economia y las empresas riojanas y
murcianas, respectivamente. En la misma linea tenemos a Canarias, cuyo

curriculo destaca por las multiples referencias a su tejido empresarial canario.

El Pais Vasco, que como hemos indicado mantiene los ocho bloques de
contenidos basicos, presenta los Contenidos de su curriculo de Economia de la
Empresa con una redaccidon mas generosa y enriguecida, asi como multiples
referencias a las particularidades del tejido industrial vasco y normativa
autondmica propia. En esta misma linea las Islas Baleares desarrollan su
curriculo, destacando del mismo, el amplio desarrollo de los contenidos de
cada bloque, enriqueciéndolos con multiples contenidos procedimentales y

actitudinales.

Como hemos indicado anteriormente, el Principado de Asturias se diferencia

porque altera el orden del octavo bloque de contenidos®*, que lo sitGia en primer

% El bloque octavo es “El proyecto empresarial”
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lugar junto con algunos contenidos adicionales. También se incluyen algunas
referencias al estudio del tejido empresarial asturiano y algunos contenidos
adicionales como “la calidad como un objetivo importante de la empresa” o “el

balance social”.

Tabla 31. Comparativa de la seccion Contenidos de la materia de E. de la Empresa
(segundo grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CONTENIDOS, EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

BLOQUES DE LA
SECCION CONTENIDOS

N
EN EL R.D.1467/2007 % é o % g
=) (] )
29 a} 3 < < A S Q<
oo < (@] O @ < . e
=0 = T 14 < > < a>
z < ] x ) zZ fo) =3
2= 4 < s Z % ok
= - - O < (9] zZ g
(@) x [a 5 @
O i ? x
Bloque n° 1 1° 10 10 10 10 10 10 20
Bloque n° 2 20 20 20 20 20 20 20 3°
Bloque n° 3 3° 3° 3° 3° 3° 3° 3° 40
Blogue n° 4 40 40 40 40 40 40 40 50
Bloque n°5 50 50 5° 50 50 50 50 6°
Blogue n° 6 6° 6° 6° 6° 60 60 60 70
Bloque n° 7 7° 7° 7° 7° 7° 7° 7° 8°
Bloque n° 8 80 80 8o 80 g0 g0 8o 10

Fuente: Elaboracion propia

El tercer grupo de comunidades autbnomas lo constituye, Cantabria, Castilla 'y

Ledn, Galicia y Aragon ( Tabla 32). El rasgo diferenciador de todas ellas
respecto al grupo anterior es simplemente una cuestion de forma, ya que estas
comunidades han decidido presentar mayor niumero de bloques de contenido.
Sin embargo, de ello no puede concluirse que sean curriculos mas completos
ni con mas contenidos, pues acabamos de presentar el grupo anterior y hemos
visto como la mayoria de curriculos presentan en los bloques de contenido

minimos, items y apartados adicionales.

La comunidad cantabra propone nueve bloques de contenidos, el octavo

dedicado a “La realidad empresarial de Cantabria”. En la misma linea se
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postula Castilla y Ledn que reserva el tercer bloque a “La realidad empresarial
de Castilla y Leon”. Galicia a diferencia de las dos anteriores, sitta el bloque

propio en primer lugar, el cual lo dedica a contenidos comunes®.

La comunidad de Aragon presenta un curriculo con diez bloques de contenidos;
los tres primeros (“La empresa”, “Clases de Empresas” y “El entorno de la
empresa”) corresponden, al primer bloque de contenidos del curriculo MEC, el
resto de bloques de contenidos mantienen una equivalencia con los bloques de
contenidos de la norma estatal de minimos, aungque se presentan con un orden

diferente.

Tabla 32. Comparativa de la seccion Contenidos de la materia de E. de la Empresa (tercer
grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCJON CONTENIDOS, EN
LOS CURRICULOS AUTONOMICOS

BLOQUES DE LA SECCION
CONTENIDOS EN EL R.D.1467/2007

< >

5 | 3 < z

= 53 S <

5 34 3 &
Bloque n° 1 1° 1° 20 10-20-3°
Blogque n° 2 20 20 3° 40
Blogue n° 3 30 40 40 5o
Blogue n° 4 40 5° 50 6°
Blogue n° 5 50 6° 6° 7°
Blogue n° 6 6° 8° 7° 8°
Blogque n° 7 7° 7° 8° 9°
Blogue n° 8 9° 9° 9° 10°
Otros bloques de contenidos que se 8° 3° 1°

introducen como propios

Fuente: Elaboracion propia

%> A modo de ejemplo, comentar que en el bloque comin se establecen cuestiones tales como:
“El reconocimiento de la gran importancia del papel desempefiado por las empresas y
empresarios en el mundo actual. Aplicacién a la realidad gallega.” O bien por ejemplo,
“Asimilacién de la situacién de cambio permanente que obliga a un proceso continuo de
adaptacion, que exige un dinamismo del marco en el que se desenvuelven las actuaciones de
las empresas y que presentan especial relevancia en la formacion profesional.”, etc.
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Los dltimos curriculos que quedan pendientes de analizar en esta seccidén son

Andalucia y Catalufia (Tabla 33).

Andalucia, como se ha comentado anteriormente, establece en el primer
parrafo, que el “curriculo incluye todos los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion del RD”. No obstante, el texto andaluz detalla unas aportaciones
especificas, en las que so6lo se apunta a algunas cuestiones de los bloques

tematicos primero, segundo y séptimo.

En lado opuesto podriamos situar al texto catalan, que al organizar los
contenidos en dos cursos, tiene la posibilidad de proponer y propone un estudio
mucho mas pormenorizado de los bloques tematicos, asi como la incorporacién
de algunos nuevos, como “Gestion de los recursos humanos” o “Direccion

estratégica y crecimiento empresarial”

Tabla 33. Comparativa de la seccion Contenidos de la materia de E. de la Empresa
(cuarto grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CONTENIDOS, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

BLOQUES DE LA SECCION
CONTENIDOS EN EL

<
R.D.1467/2007 S fzf
2 3
< <
a =
z <
< ®)
Blogue n° 1 1°
Blogque n° 2 20
Blogue n° 3
Blogue n° 4 Reorganizado para dos cursos, se incluyen
Blogue n° 5 todos los contenidos minimos (mas
detallados) y se desarrollan algunos temas
Bloque n° 6 como Recursos Humanos o Direccion
Bloque n° 7 30 estratégica y Crecimiento empresarial.
Bloque n° 8

Otros bloques de contenidos que
se introducen como propios

Fuente: Elaboracion propia
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4.3.4. Andlisis de los Criterios de Evaluacion de los Curriculos de la
materia de Economia de la Empresa

Recordemos que para analizar los curriculos de las materias de Economia y
Economia de la Empresa, los hemos desglosado en cuatro partes bien

diferenciadas: Introduccion, Objetivos, Contenidos y Criterios de Evaluacion.

Vamos a acometer, a continuacion, el analisis de la ultima seccioén, los criterios
de evaluacion y, determinaremos cuales son los curriculos que han mantenido
los criterios de evaluacion basicos (los que estan propuestos por el RD
1467/2007) y qué comunidades han apostado por una redaccion propia, o bien

criterios nuevos Yy diferentes a los que tomamos como referencia.

Para ello, es imprescindible conocer cuales son los criterios de evaluacion
basicos 0 minimos, que son aquellos que se determinan en el RD 1467/2007 y

en la Orden 1729/2008 y que van a servirnos de referente para esta exposicion.

Previamente, aclarar que si bien hemos reiterado en muchas ocasiones que el
texto del RD y de la Orden coinciden en forma y fondo, en esta ocasion difieren
en un criterio. El real decreto establece, como criterios minimos, una lista de
diez y la orden lo amplia a once, incluyendo como novedad el criterio nimero
cuatro. Por esta razon, en la relacion de criterios que vamos a utilizar como
referente y que listamos a continuacion, figuran el criterio 4.1 y el 4.2 que
corresponden a los criterios niamero cuatro del RD 1467/2007 y la Orden
1729/2008, respectivamente®.

Criterios de evaluacion

1. Conocer e interpretar los diversos elementos de la empresa, sus tipos, funciones e

interrelaciones, valorando la aportacion de cada uno de ellos segun el tipo de empresa.

Se pretende que los alumnos sepan diferenciar los diferentes elementos que componen una

empresa (grupo humano, patrimonio, entorno y organizacion), la existencia de elementos

% para mantener el formato utilizado anteriormente, vamos a diferenciar el texto que procede
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diferentes en funcién de qué empresa se trate y las relaciones entre la empresa y el exterior

(otras empresas, administraciones publicas, clientes, proveedores, entidades financieras, etc.).

2. ldentificar los rasgos principales del sector en que la empresa desarrolla su actividad y
explicar, a partir de ellos, las distintas estrategias, decisiones adoptadas y las posibles

implicaciones sociales y medioambientales.

Se trata de comprobar que el alumno sabe qué es un sector empresarial y que es capaz de
identificar a qué sector pertenece una empresa cualquiera, sefialando las diferentes estrategias
que puede seguir una empresa para la consecucion de sus objetivos. Igualmente, debera saber
diferenciar las implicaciones, tanto positivas como negativas, que suponen las decisiones

empresariales en los ambitos social y medioambiental.

3. Analizar las caracteristicas del mercado y explicar, de acuerdo con ellas, las politicas de

marketing aplicadas por una empresa ante diferentes situaciones y objetivos.

Se pretende que se sepa caracterizar un mercado en funcion del nimero de competidores, del
producto vendido, etc. y que, identificando las diferentes politicas de marketing, sepa
adaptarlas a cada caso concreto. Igualmente se evalla que se sepa interpretar y valorar
estrategias de marketing, incorporando en esa valoracién consideraciones de caracter ético,

ambiental, etc.

4.1. Describir la organizacién de una empresa y sus posibles modificaciones en funcién del

entorno en el que desarrolla su actividad.

Este criterio pretende comprobar si se sabe interpretar la organizacion formal e informal de una
empresa y detectar y proponer soluciones a disfunciones o problemas que impidan un

funcionamiento eficiente en la organizacion empresarial.

5. Determinar para un caso sencillo la estructura de ingresos y costes de una empresa y

calcular su beneficio y su umbral de rentabilidad.
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Se pretende valorar si los alumnos tienen la capacidad de diferenciar y estructurar los ingresos
y costes generales de una empresa, determinando el beneficio o pérdida generado, asi como el

umbral de ventas necesario para su supervivencia.

6. Diferenciar las posibles fuentes de financiacion en un supuesto sencillo y razonar la eleccién

mas adecuada.

La finalidad de este criterio es comprobar que se saben valorar las necesidades de financiacion
béasicas de una empresa y proponer argumentadamente las opciones financieras que mejor se

adaptan a un caso concreto.

7. Valorar distintos proyectos de inversion sencillos y justificar razonadamente la seleccion de

la alternativa mas ventajosa.

Se pretende comprobar la capacidad para utilizar métodos diversos de seleccion de

inversiones con objeto de resolver casos basicos.

8. Identificar los datos mas relevantes del balance y de la cuenta de pérdidas y ganancias,
explicar su significado, diagnosticar su situacién a partir de la informacion obtenida y proponer

medidas para su mejora.

Se pretende comprobar que los alumnos y alumnas sepan reconocer los diferentes elementos
de estos documentos y su significado en la empresa. También se pretende valorar si los
alumnos son capaces de analizar la situacion patrimonial, financiera y econémica en un caso

sencillo detectando desequilibrios y proponiendo medidas correctoras de éstos.

9. Analizar situaciones generales de empresas reales o imaginarias utilizando los recursos

materiales adecuados y las tecnologias de la informacion.

Se pretende averiguar si son capaces de aplicar sus conocimientos tecnoldgicos al analisis y
resoluciéon de casos sencillos, valorando el rigor en el analisis e interpretacién de la

informacion.

10. Disefar y planificar un proyecto empresarial simple, con actitud emprendedora y

creatividad, evaluando su viabilidad.

Con este criterio se pretende valorar si se sabe aplicar con creatividad los contenidos de la
materia a un sencillo proyecto empresarial, valorando sus dificultades, debilidades vy
oportunidades. Ademas, considerar la disposicion al trabajo en equipo, la creatividad y la
planificacién y organizacion del trabajo, actitudes clave para que el emprendedor pueda

abordar proyectos de creacién de empresas.
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El primer grupo de curriculos que presentamos (Tabla 34), son los que
mantienen los mismos criterios de evaluacion que los propuestos por el
gobierno central y trascriben el texto sin introducir apenas ningun tipo de
cambio o bien aportaciones muy breves y poco relevantes. En este grupo
figuran las comunidades de Madrid, la Comunidad Valenciana, La Rioja,

Navarra, la Region de Murcia y Castilla-La Mancha

Las comunidades de Madrid, C. Valenciana, La Rioja y Navarra son las mas

semblantes a la redaccién ministerial.

Tabla 34. Comparativa de la seccién Criterios de evaluacién de la materia de E. de la
Empresa (primer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CRITERIOS DE
EVALUACION, EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

CRITERIOS DE EVALUACION EN EL RD %

1467/2007 Y LA ORDEN 1729/2008 <ZE

o | 2 « |z

T g < g X

< 5 g o S =

= a o] o = =

2 < o S 3 2

G G 3 B o O

Criterio de Evaluacién n°® 1 1° 1° 1° 1° 1°(%) 1°

Criterio de Evaluacion n° 2 20 20 20 20 20 9°

Criterio de Evaluacion n° 3 3° 3° 3° 3° 3° 7°

Criterio de Evaluacion n° 4.1 40 40 40 40 40(**) 20
Criterio de Evaluacion n° 4.2

Criterio de Evaluacion n° 5 50 50 50 5° 50 40

Criterio de Evaluacion n° 6 6° 6° 6° 6° 6° 3°

Criterio de Evaluacion n° 7 7° 7° 7° 7° 7° 50

Criterio de Evaluacion n° 8 8° 8° 8° 8° 8° 8°

Criterio de Evaluacion n° 9 9° 9° 9° 9° 9° 6°

Criterio de Evaluacion n° 10 10° 100 10° 10° 10° 100

Fuente: Elaboracion propia

(*)Incorpora una referencia a la realidad empresarial murciana

(**)Anade algunos criterios como “Valorar la importancia de la gestion de aprovisionamientos y conocer los modelos de
gestién de inventarios”

219



El proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de Economia en el bachillerato. El caso de las Islas Baleares

Por parte de la Region de Murcia sefialar que, si bien la redacciéon del texto
murciano es mas simplificada que la redaccion del MEC, esta comunidad
introduce algunas cuestiones adicionales, fundamentalmente en el criterio de

evaluacion primero y cuarto.

El curriculo de Castilla-La Mancha, que también recoge exclusivamente los
diez criterios de evolucidon propuestos por el gobierno central, ofrece como
valor afladido una correspondencia entre el criterio de evaluacion y el objetivo

propuesto del curriculo.

La segunda clasificacion que realizamos recoge las comunidades de
Cantabria, Extremadura, Canarias, Principado de Asturias, Castilla y Leon

y Pais Vasco. Estas comunidades presentan una redaccion algo diferenciada y
algunos criterios de evaluacion propios para su comunidad autébnoma (Tabla
35).

Los criterios de evaluacion de las comunidades de Cantabria y Extremadura
son once, ya que ambas aportan a los diez basicos, el criterio undécimo
“Identificar las principales caracteristicas de las empresas de Cantabria, y
valorar la situacion del sector empresarial cantabro” y “Analizar un hecho o
informacion del dmbito empresarial extremefio y resaltar los efectos de las

Nuevas Tecnologias”, respectivamente.

En la misma linea esta Canarias, que ofrece un texto muy enriquecido que
ademas de los diez criterios estatales incorpora como criterio de evaluacion
propio en undécimo lugar “Analizar la realidad actual del tejido empresarial
canario, los condicionantes del entorno en el que actla la empresa insular y los
mecanismos de adaptacion estratégica que le imponen el desarrollo

tecnoldgico y la competencia.”

El Principado de Asturias, que no omite ninguno de los criterios minimos,
incorpora en tercer lugar “ldentificar las diferentes estrategias de crecimiento de
las empresas y analizar la importancia de las pequefias y medianas empresas

en una economia globalizada”.
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La comunidad de Castilla y Ledn, presenta una redaccion de los criterios
basicos muy simplificada, pero afiade dos criterios propios: el tercero “Analizar
las principales caracteristicas de Castilla y Ledn” y el quinto “Reconocer el
proceso de planificacion que se sigue en la empresa, diferenciando los

diferentes elementos que intervienen”.

Tabla 35. Comparativa de la seccion  Criterios de evaluacién de la materia de E. de la
Empresa (segundo grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CRITERIOS DE
EVALUACION, EN LOS CURRICULOS
AUTONOMICOS

CRITERIOS DE EVALUACION EN EL RD
1467/2007 Y LA ORDEN 1729/2008

z
g 2 | B
2 2 | & | 2 2 @ g
S B | 24 5 | @
S ) S o S x
Criterio de Evaluacion n° 1 1° 1° 1° 1° 1° 1°
Criterio de Evaluacion n° 2 20 20 20 20 20 20
Criterio de Evaluacion n° 3 3° 3° 3° 40 7° 3°
Criterio de Evaluacion n° 4.1 40 40 40 50 40 40
Criterio de Evaluacién n° 4.2
Criterio de Evaluacion n° 5 50 50 50 6° 6° 50
Criterio de Evaluacion n° 6 6° 6° 6° 7° 9°
Criterio de Evaluacion n° 7 70 70 70 80 90 6°
Criterio de Evaluacion n° 8 8° 8° 8° 9° 10° 7°
Criterio de Evaluacion n°® 9 9° 9° 9° 102 11° 8°
Criterio de Evaluacion n° 10 10° 10° 10° 11° 12° 9°
Otros criterios de evaluacion 11° 11° 11° 3° 3° 10°
50

Fuente: Elaboracion propia

El Pais Vasco destaca por ser el curriculo que manteniendo un importante
semblante con la redaccion de los criterios de evaluacion del RD 1467/2007,
presenta para cada criterio una subdivisiébn que enriquece, aclara y detalla el
criterio propuesto. Ademas, el Pais Vasco aunque el numero total de criterios
se mantiene en diez porque reagrupa el sexto y séptimo, aflade un ultimo

criterio de evaluacion: “Reconocer la importancia del dominio de las
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operaciones matematicas y procedimientos propios de las ciencias sociales
como herramienta que facilita la solucibn de problemas cotidianos y

empresariales.

El tercer grupo de comunidades autbnomas son aquellas que por cuestiones de
forma o fondo se alejan de la redaccién que el ministerio presenta de los
criterios de evaluacion de la materia de Economia de la Empresa. En este
grupo estan las comunidades de Aragon, Galicia y las Islas Baleares |, las
cuales destacan por el amplisimo numero de criterios de evaluacion que

proponen (Tabla 36).

Tabla 36. Comparativa de la seccion  Criterios de evaluacién de la materia de E. de la
Empresa (tercer grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CRITERIOS DE
EVALUACION, EN LOS CURRICULOS AUTONOMICOS

CRITERIOS DE EVALUACION EN EL RD

1467/2007 Y LA ORDEN 1729/2008 > < o
3 o 2
& 3 oy
< o o
Criterio de Evaluacién n°® 1 10, 30, 1° 1°
Criterio de Evaluacion n° 2 4°,5°,6°,7° 30 20
Criterio de Evaluacion n° 3 11° 10° 10°
Criterio de Evaluacion n° 4.1 9°,1Q° 50 7°
Criterio de Evaluacion n° 4.2 9o 8° (*)
Criterio de Evaluacion n° 5 14° 9o 9o
Criterio de Evaluacion n° 6 12° 13° 12°
Criterio de Evaluacion n° 7 13° 140 13°
Criterio de Evaluacion n° 8 14° 11° 11°
Criterio de Evaluacion n° 9 16° 12° 15°
Criterio de Evaluacion n° 10 15° 15° 140
Otros criterios de evaluacion 29, 4°,60°,7°,8° 3°, 40, 5°, 6°,

Fuente: Elaboracién propia
(*) Solamente se recoge una parte del criterio de la Orden.
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Aragon asciende hasta dieciséis, entre ellos estan todos los criterios
propuestos por la norma basica y, ademas, presenta un nimero importante de
criterios propios para su comunidad. No obstante, indicar que en el esquema,
en lugar de ubicar estos criterios en la categoria de “Otros criterios de
evaluacion”, hemos atribuido estos criterios propios con alguno de los diez
criterios de referencia, ya que existe entre ambos una gran correspondencia.
Por ejemplo, se incluye “Simular y valorar diferentes estrategias de crecimiento
de las empresas” o “Reconocer el posible conflicto entre rentabilidad,
competitividad y responsabilidad social a partir del estudio de los resultados y
efectos de distintas empresas sobre el entorno”, en el criterio n°2

Galicia y las Islas Baleares presentan quince criterios para la evaluacion de la
materia de Economia de la Empresa. Ambas mantienen en sus curriculos los
diez criterios propuestos por el Ministerio y, adicionalmente, presentan cinco
como criterios de su comunidad. El curriculo gallego completa el decreto de

minimos con los siguientes criterios de evaluacion:

= |dentificar las principales normas mercantiles, laborales y fiscales que regulan las
actividades empresariales. Describir las principales formas juridicas de la empresa,

explicando y entendiendo los rasgos principales de cada una de ellas.

= Analizar la situacion de las empresas multinacionales y de las PIME, en el marco del
fendmeno de la globalizacién, identificando los aspectos positivos y negativos que el citado
fendmeno presenta. Valorar la importancia de las cooperativas como impulsoras del

desarrollo econdmico y social de Galicia

= Describir las técnicas basicas para la gestion de los recursos humanos, identificando los
derechos y deberes mas importantes que los trabajadores y las trabajadoras tienen
derivados de su relacion laboral, con especial atencion a los relacionados con la
conciliacién de la vida laboral y familiar. Valorar la importancia que tiene la seguridad y la

higiene en el trabajo, ademas de la prevencion de riesgos laborales.

= Conocer el funcionamiento del area de produccién de una empresa y reconocer la
importancia de la aplicacién de las nuevas tecnologias para la mejora de la productividad.
Valorar la importancia de la investigacion, el desarrollo, y la innovacién como garantia de

supervivencia y crecimiento de las empresas.
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= Conocer los principales sistemas de valoracion en la gestion de los inventarios. Valorar su

importancia en la contribucién a los resultados de la empresa.

Baleares sigue el mismo patrén de Galicia e incorpora en su curriculo los

siguientes cuatro criterios de evaluacion como propios:

= Darse cuenta de la importancia que tiene para las empresas la elaboracién y la utilizacion del
balance social como instrumento para asegurarse las ganancias empresariales a largo plazo y

mejorar la relacion de la empresa con todo su entorno.

» Reconocer y clasificar las empresas segun su tamafio y valorar la importancia de un tamafio

optimo
= Simular y valorar las diferentes estrategias de crecimiento de las empresas

= Analizar la situacién de las multinacionales y de las PIME espafolas y de las Islas Baleares

en una economia global

Las dos ultimas comunidades para analizar son Andalucia y Catalufia (Tabla

37). La comunidad andaluza, como se viene comentando en cada seccion,
ademas de los criterios del decreto de minimos, menciona expresamente los
criterios de evaluacion segundo y sexto. La Generalitat de Catalufia, propone
doce criterios para el primer curso y ocho para el segundo curso, siendo este

curriculo el mas exento y minucioso de los analizados.
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Tabla 37. Comparativa de la seccion Contenidos de la materia de E. de la Empresa
(cuarto grupo).

ESTRUCTURA DE LA SECCION CONTENIDOS, EN LOS
CURRICULOS AUTONOMICOS

CRITERIOS DE EVALUACION EN EL RD
1467/2007 Y LA ORDEN 1729/2008

< <

@) Z

3 3

< <

la) =

zZ <

< O
Criterio de Evaluacion n° 1
Criterio de Evaluacién n° 2 20
Criterio de Evaluacién n° 3
Criterio de Evaluacion n° 4.1 Entre los dos cursos, se plantean
Criterio de Evaluacion no 4.2 veinte criterios de evaluacion.
Criterio de Evaluacién n® 5 Esta mayor duracion permite la
Criterio de Evaluacion n° 6 30 inclusién de todos los criterios de
Criterio de Evaluacion n0 7 referencia, algunos de ellos

riterio de Evaluacion n desglosados, y otros criterios

Criterio de Evaluaciéon n° 8 propios.
Criterio de Evaluacion n° 9
Criterio de Evaluacion n° 10
Otros criterios de evaluacion 1°

Fuente: Elaboracién propia

4.4. Conclusiones del capitulo

En este capitulo hemos realizado un analisis comparativo de la normativa
estatal y los contenidos curriculares autonémicos, para las materias de
Economia y de Economia de la Empresa. De esta revisién, concluimos una

serie de reflexiones que pasamos a comentar.

En general, existen pocas diferencias entre los curriculos de las materias de
Economia y Economia de la Empresa de las diferentes comunidades
autonomas, razén por la cual, el andlisis comparativo ha debido realizarse
atendiendo a cuestiones muy pormenorizadas, ya que en términos generales

los curriculos son bastante homogéneos.

De la comparacion de los curriculos de Economia, de las diferentes

comunidades autonomas destacariamos que las principales diferencias son:
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En la introduccion, algunas comunidades auténomas
incluyen las competencias especificas para la Economia, de
forma breve como Castilla y Ledn, o bien con cierto detalle
como es el caso de Catalufa, Pais Vasco y Canarias.
También cabe destacar la inclusibn de breves
recomendaciones y orientaciones metodologicas (Andalucia,
Comunidad Valenciana e Islas Baleares), o bien de una
amplia seccién dedicada a estas cuestiones didacticas
(Asturias, Aragon, Canarias, Catalufia, Extremadura, Pais
Vasco).

Respecto a los contenidos, las diferencias que encontramos
no son excesivamente relevantes. Algunas comunidades
resaltan algun tipo de contenido frente al resto (por ejemplo,
Canarias incide en el respeto por el medio ambiente, Castilla
y Leon, lo hace por las politicas redistributivas y la
solidaridad y el Pais Vasco destaca el crecimiento
economico, desarrollo y sostenibilidad). Sin embargo, las
principales diferencias respecto a la normativa estatal son la
inclusion en los contenidos, de concreciones curriculares que
hacen referencia a la realidad econdmico-empresarial de su

propia region o autonomia.

Para la materia de Economia de la Empresa y siguiendo en la misma linea,

mantenemos que las diferencias entre el curriculo del decreto de minimos y los

curriculos autonémicos son reducidas. Las principales diferencias a destacar

serian:

En la introduccion, algunas comunidades autbnomas optan
por incluir las competencias generales y especificas (como
Canarias, Castilla La Mancha, Pais Vasco o Catalufia),
mientras que otras prefieren despuntarse desarrollando
breves orientaciones metodoldgicas (La Rioja, Murcia,
Castilla y Leon, Islas Baleares y Extremadura). También hay
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un grupo de comunidades autbnomas que exponen
ampliamente las orientaciones metodologicas propuestas
para la imparticion de la materia (Asturias, Aragon, Canarias,
Catalufia y Pais Vasco), mientras que otras autonomias
destacan la importancia del espiritu emprendedor (como
Canarias, Aragon y Cataluiia) o anteponen su realidad

empresarial (Canarias, Cantabria y Castilla-Leon).

En cuanto a los objetivos, aunque existe un nuamero
considerable de comunidades autbnomas que optan por
destacar objetivos que no menciona el decreto de minimos,
en realidad ninguno de estos objetivos son de facto

“singulares o genuinos”.

Respecto a los contenidos y criterios de evaluacion sucede
lo mismo. Al igual que sucedia en Economia, los curriculos
autonomicos destacan el papel de su tejido empresarial y la
necesidad de que los alumnos lo conozcan. Quizas uno de
los contenidos mas novedosos (planteados por la
Comunidad de Madrid y el Principado de Asturias) sean los

balances sociales y éticos.

La comunidad autbnoma que sin duda se desmarca del resto
de Espafia es Catalufia, ya que plantea la materia de

Economia de la Empresa en dos cursos.

Al margen de todos estos detalles y pormenores, ampliamente explicados a lo

largo del capitulo y las conclusiones que acabamos de presentar, la lectura del

capitulo 4 nos suscita algunas preguntas y reflexiones destacables.

Las comunidades aut6bnomas tienen atribuidas las competencias para

establecer el curriculo, del que las enseflanzas minimas requeriran, con

caracter general, el 65% de los horarios escolares y, el 55% para las

comunidades autonomas que tengan lengua cooficial (como es el caso de
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Baleares). Sin embargo, de este analisis de curriculos autonémicos podemos
concluir que el porcentaje de ensefianzas comunes se mantiene muy por
encima de los minimos legales, pero... ¢Qué sucederia si cada administracion
educativa acatase exclusivamente el decreto de minimos y desarrollase el resto

del curriculo atendiendo a la idiosincrasia de su comunidad autbnoma?

Las editoriales mantienen los mismos titulos para todas las comunidades
autonomas, (exceptuando algunas editoriales que ofrecen alguna edicion para
Andalucia, y/o para alguna comunidad con lengua cooficial®’), ¢es razonable
utilizar el mismo libro de texto para todo el territorio espafiol, a tenor de las
diferencias que hay entre los curriculos de las diferentes comunidades
autonomas? Si en Baleares un profesor opta por utilizar el libro de texto
¢realmente sus alumnos alcazaran los objetivos especificos para su materia
previstos en el curriculo oficial? ¢cdmo repercutira esta carencia de
conocimientos econdémicos y empresariales aplicados a la realidad mas
cercana del alumno? ¢podemos asegurar que nuestros alumnos conocen su
economia y sus empresas? ¢que implicaciones y transcendencia tienen estas

carencias en el desarrollo econémico de nuestra comunidad autbnoma?

Otra cuestion gue nos suscita cierta inquietud es que practicamente todas las
comunidades autonomas recogen en su curriculo el “papel que deben jugar los
valores actitudinales relacionados con la solidaridad entre personas, grupos y
pueblos; la valoracion de las relaciones no competitivas; la actitud critica ante
las desigualdades econdmicas; la importancia de la conservacién del medio
natural para la calidad de vida; el rechazo ante el consumo innecesario, etc.”,
sin embargo, cuando se desarrollan los objetivos y contenidos, tanto en el RD
1467/2007, como en los desarrollos autonomicos, el papel de estos valores

actitudinales parece desvanecerse.

%" Debemos advertir que en algunas ocasiones como la edicién en catalan de libros de texto
son meras traducciones de la edicion castellana y por tanto, el hecho de ser editado en lengua
coaficial no significa que esté adaptado a un curriculo autonémico.
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Por ultimo, recopilaremos, a modo de resumen, los principales rasgos del
curriculo de la Comunidad Autbnoma de las Islas Baleares de las materias de

Economia y de Economia de la Empresa.

En la seccion introductoria del curriculo balear de Economia se recogen los
mismos aspectos que en el curriculo estatal; y lo mismo sucede en la seccion
introductoria del curriculo de Economia de la Empresa, en el qgue reconocemos
todos los items del curriculo estatal, a excepcion de la presentacion de los
bloques de contenidos. Sin embargo, en ambos casos, lo que es realmente
interesante es que el legislador insiste y resalta la importancia de que el alumno
se acerque a la realidad econ6mica de las Islas Baleares y, afiade, en el caso
de Economia, que la metodologia utilizada debe considerar el contexto
temporal, geografico y social en el que se encuentra el alumno y debe hacer
constantes referencias a la realidad de las Islas Baleares. Para el curriculo de
Economia de Empresa, ademas de la importancia de contextualizar los
contenidos en la realidad de las Islas Baleares, también se especifica la
importancia de exigir a los empresarios, entre otras cuestiones, una ética
empresarial, responsabilidad social y respeto al medioambiente. También nos
interesa destacar que en esta introduccidn se establecen dos propuestas
metodoldgicas: el uso de las Tic y fomentar la lectura.

Al analizar los objetivos del curriculo balear de la materia de Economia, aunque
se trata de una transcripcion literal de los diez objetivos estatales, destaca de
nuevo la insistencia en contextualizar el objetivo en el ambito geografico
autonémico; esto ocurre en cinco de los diez objetivos. Lo mismo sucede
cuando analizamos los objetivos del curriculo balear de la materia de Economia
de la Empresa, los cuales son también una reproduccion de los objetivos
minimos que se fijan para todas las comunidades autbnomas (salvo una

mencion especifica a la realidad empresarial de las Islas Baleares).

Al examinar los bloques de contenidos del curriculo de Economia, destacamos
dos aspectos. En primer lugar, como ya hemos mencionado, se incide
reiteradamente en la importancia de contextualizar los contenidos en la realidad

de las Islas Baleares. En segundo lugar, cabe resaltar que los contenidos
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adicionales que presenta el curriculo balear respecto al estatal, son contenidos
procedimentales y actitudinales. En la misma linea se desarrollan los bloques
de contenidos del curriculo balear de Economia de la Empresa, los cuales se
desglosan y detallan con mayor precision y cuando procede, se recomienda

que los contenidos sean contextualizados en la realidad empresarial balear.

Una cuestion que debemos advertir, es que hemos detectado un error en los
contenidos del curriculo de Economia. Tal y como hemos comentado al analizar
el nucleo tematico 7, el curriculo balear propone el analisis de la balanza de
pagos de las Islas Baleares, siendo éste un concepto inexistente a nivel

autondémico.

Finalmente, respecto a los criterios de evaluacién, aunque se presente un
namero mas elevado de criterios, tanto para la materia de Economia, como
para la materia de Economia de la Empresa, cualitativamente no hay aspectos

especialmente relevantes a destacar.
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Capitulo 5. Analisis de contenido de los libros de texto.

5.1. Introduccién

En este capitulo vamos a realizar el analisis de contenido de los cuatro libros
de texto que son objeto de estudio en esta investigacion, aplicando el modelo
propio de analisis de contenido de libros de texto que hemos presentado en el
capitulo 3. Sin embargo, antes de proceder al analisis individualizado de los
libros de texto, vamos a desmenuzar algunos aspectos del curriculo de la

comunidad autébnoma de las Islas Baleares.

En primer lugar, vamos a analizar cual es la correspondencia entre los
objetivos del curriculo propio de las Islas Baleares y los bloques de contenidos
que en el propio curriculo se establecen. Con esta correspondencia podremos
identificar en qué bloques de contenidos se trabajan los objetivos especificos
para la materia de Economia. Del mismo modo, establecemos la
correspondencia entre los criterios de evaluaciébn que se establecen en el

curriculo balear y los bloques de contenidos.

Ambas correspondencias nos permitiran conocer en qué bloques de contenidos

se trabajan, qué objetivos y criterios de evaluacion y viceversa.
Presentaremos los resultados estructurados en dos tablas:

- Correspondencia entre objetivos especificos del curriculo de las IB y los

bloques de contenidos del curriculo de las IB.

-Correspondencia entre criterios de evaluacion del curriculo de las IB y los
bloques de contenidos del curriculo de las IB.

En ambas tablas, utilizaremos la siguiente simbologia:

- @ cuando hay una correspondencia clara y evidente,

- ¢ cuando la correspondencia es mas débil y sutil.
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Ademas de conocer la correspondencia entre objetivos y criterios de evaluaciéon
y, los bloques de contenidos del curriculo de la comunidad auténoma de las
Islas Baleares, este analisis nos permitira, indirectamente y teniendo en cuenta
la correspondencia que realizaremos mas adelante entre los contenidos del
curriculo y los contenidos del libro, detectar si el libro de texto contribuye o no a
alcanzar alguno o algunos de los objetivos y/o criterios de evaluacion, parcial o

totalmente, previstos en el curriculo.

5.1.1. Correspondencia entre los objetivos especificos y los blogues de
contenidos del curriculo de Economia de las Islas Baleares

En la Tabla 38, exponemos los resultados de la correspondencia realizada
entre los objetivos y bloques de contenidos, para la materia de Economia, lo
cual nos mostrara otra faceta del curriculo, ya que informa sobre la
unidirecccionalidad o transversalidad que los objetivos tienen respecto a los

bloques de contenidos.

Estos resultados nos confirman que todos los objetivos establecidos para la
materia de Economia, encuentran su correspondencia en los bloques de
contenidos que se establecen en el propio curriculo autonémico. Algunos
objetivos, como el numero 4 y 10, que presentan una redaccion concisa, son
trabajados unicamente en dos bloques de contenidos, mientras que otros
objetivos como el 3, 6, 7, 8 y 9, con una redaccidon mas genérica, pueden y

deben ser trabajados desde un amplio nimero de bloques de contenido.

No obstante, una de las cuestiones que nos interesa destacar de los objetivos,
es gue se incide en muchas ocasiones en la importancia de: aplicar los
conocimientos aprendidos a la realidad de las Islas Baleares, analizar y valorar
diferentes hechos y problemas econdmicos actuales y formular juicios
personales (aspectos actitudinales del curriculo).
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Tabla 38. Correspondencia entre los objetivos especificos y bloques de contenidos del
curriculo de economia de las Islas Baleares

CONEXION ENTRE LOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS DEL CURRICULO DE

ECONOMIA Y LOS BLOQUES BLOQUES DE CONTENIDOS
TEMATICOS
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1. Identificar el ciclo de la actividad econdmica.

Distinguir los diferentes sistemas econémicos Yy

formarse un juicio personal sobre las bondades y los ‘ Q <>
defectos de cada uno. Analizar el sistema econdémico

de las Islas Baleares.

2. Manifestar interés por conocer e interpretar, con

sentido critico y solidario, los grandes problemas

econdmicos actuales, en especial las desigualdades

econémicas mundiales y la sobreexplotacion de <> <> <> ’ <> ‘ ‘
recursos naturales y los derivados de la globalizacion

econdémica.

3. Relacionar hechos econdmicos significativos con el

contexto social, politico, cultural y natural donde <>

suceden. Trasladar esta reflexion a las situaciones ‘ ‘ ’ ’ ‘ ‘ ’
cotidianas.

4. Describir el funcionamiento del mercado, sus limites

y fallos y formular un juicio critico del sistema y del ’ ’
papel regulador del sector publico.

5. Conocer y comprender los rasgos caracteristicos de
la situacién y las perspectivas de la economia de las
Islas Baleares, de Espafia y de Europa en el contexto <> ‘ <> 0 <>
econémico internacional utilizando técnicas
elementales de tratamiento y representacion de datos.

6. Formular juicios personales sobre los problemas

econdémicos de la actualidad. Comunicar sus

opiniones a los otros, argumentar con precision y rigor

y aceptar la discrepancia y, los puntos de vista <> ‘ ‘ ‘ ’ ‘
distintos como via de entendimiento y enriquecimiento

personal.

7. Interpretar los mensajes, los datos y las

informaciones que aparecen en los diversos medios

de comunicacion y/o Internet sobre problemas <> ¢ ¢ ¢ <> ¢ ¢
econémicos actuales y contrastar las medidas

correctoras de politica econémica que se proponen.

8. Analizar y valorar criticamente las repercusiones del

crecimiento econémico sobre el medio ambiente y la

calidad de vida de las personas. Comprender la

estructura basica de la economia de las Islas Baleares <> ’ ’ ’ ‘ ’
y reflexionar sobre la necesidad de una economia

sostenible.
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9. Abordar de forma auténoma y razonada problemas
econdmicos de las lIslas Baleares utilizando los

procedimientos de indagacion de las ciencias sociales
y diversas fuentes y medios de informacion, entre los <> <> ’ ’ ’ ‘ ’
cuales las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

10. Conocer y comprender el uso y el significado de

las principales macro-magnitudes como indicadores

de la situacion econdémica de un pais. Analizar y ’ ’
comparar las diferentes magnitudes  macro-

econdmicas de Espafia y de las Islas Baleares.

Fuente: Elaboracion propia

5.1.2. Correspondencia entre los criterios de evaluacién y los bloques de
contenidos del curriculo de Economia de las Islas Baleares

En este epigrafe, analizaremos los bloques de contenidos y los criterios de

evaluacion, con el fin de establecer la correspondencia que existe entre ellos.

En esta Tabla 39 verificamos que todos los criterios de evaluacién para la
materia de Economia son atendidos y que practicamente cada criterio de
evaluacion se corresponde con uno o dos bloques de contenidos. Ademas
observamos que los criterios se enumeran manteniendo el mismo orden de

presentacion que los bloques de contenidos con los que se corresponden.

En cuanto al tipo de criterios que se formulan, nétese que se trata
principalmente de criterios de evaluacion que dentro de una taxonomia
cognitiva se situarian en la escala superior (p.e. razonar, analizar, valorar,

evaluar, etc.)

Tabla 39. Correspondencia entre los criterios de evaluacién y bloques de contenidos del
curriculo de economia de las Islas Baleares

CONEXION ENTRE LOS CRITERIOS DE
EVALUACION DE LA MATERIA DE

ECONOMIA Y LOS BLOQUES TEMATICOS BLOQUES DE CONTENIDOS
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CRITERIOS DE EVALUACION DE LA
MATERIA DE ECONOMIA

1. Identificar los problemas econémicos béasicos de una
sociedad y razonar la forma de resolverlos en los principales
sistemas econémicos, sus ventajas e inconvenientes.

2. Relacionar la division técnica del trabajo, la productividad
y la interdependencia econémica.

3. Identificar las caracteristicas principales de la estructura
productiva de Espafia y de las Islas Baleares. Analizar las
causas de una deslocalizacion empresarial a partir de datos
sobre la productividad, los costes y los beneficios, asi como
valorar sus efectos sobre la economia y el mercado de
trabajo. Ser consciente del problema del excesiva
terciarizacién de la economia de las Islas Baleares.

4. Interpretar, a partir del funcionamiento del mercado, las
variaciones en precios de bienes y servicios en funcién de
diferentes variables. Analizar el funcionamiento de mercados
reales y observar sus diferencias con los modelos, asi como
sSus consecuencias para los consumidores, empresas o
estados.

5. Diferenciar las principales magnitudes macroeconémicas,
analizar las relaciones existentes y valorar los
inconvenientes que presentan como indicadores de la
calidad de vida. Interpretar y tratar con instrumentos
informaticos cifras e indicadores econémicos béasicos.

6. Explicar e ilustrar con ejemplos significativos las
finalidades y las funciones del Estado en los sistemas de
economia de mercado, e identificar los principales
instrumentos que utiliza, valorando las ventajas e
inconvenientes de su papel en la actividad econdmica.
Explicar las funciones de otros agentes que intervienen en
las relaciones econdmicas. Interesarse a conocer algunos
ejemplos de aplicacion de politica monetaria o fiscal que
afectan las Islas Baleares.

7. Analizar posibles medidas redistributivas, sus limites y
efectos colaterales y evaluar las medidas que favorecen la
equidad en un supuesto concreto.

8. Describir el proceso de creacién dinero, los cambios en su
valor y la forma en que se miden, e identificar las diferentes
teorias explicativas sobre las causas de la inflaciéon y sus
efectos sobre los consumidores, las empresas y el conjunto
de la economia. Explicar el funcionamiento del sistema
financiero y conocer las caracteristicas de sus principales
productos y mercados.

9. Reconocer diferentes interpretaciones y sefialar las
posibles circunstancias y causas que las explican, a partir de
informaciones procedentes de los medios de comunicacién
social y/o Internet que las tratan, desde puntos de vista
diferentes, una cuestion de actualidad referida a la politica
econdmica del pais o de las Islas Baleares, diferenciando
entre datos, opiniones y predicciones.

1. Actividad econémica y sistemas
econdémicos.

* o

2. El proceso de produccion y la

interdependencia econémica

L 4

3. Intercambio y mercado.

4. Magnitudes nacionales e indicadores

economia
5. La toma de decisiones y la

de la

intervencion del Estado en la economia.

6. Aspectos financieros de la economia

¢

7. El contexto internacional de la

economia

8. Desequilibrios econémicos actuales
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10. Analizar la estructura basica de la balanza de pagos de

la economia espafiola y/o los flujos comerciales entre dos

economias y determinar cémo afecta sus componentes las ‘
variaciones en sus flujos comerciales y eventuales

modificaciones en diversas variables macroeconémicas.

11. Valorar la importancia de las relaciones econémicas
internacionales y el impacto de las nuevas tecnologias en el ‘
comercio internacional.

12. Valorar el impacto del crecimiento, las crisis econémicas,

la integracion econémica y el mercado global en la calidad

de vida de las personas, el medio ambiente y la distribucion

local y mundial de la riqueza, con especial referencia a los

problemas de crecimiento econémico y la pobreza de los ‘ ’
paises no desarrollados como fruto de relaciones

econdmicas desequilibradas junto con la necesidad de

intercambios comerciales mas justos y equitativos.

13. Leer e interpretar tabla, graficos y cuadros estadisticos

que contengan informacién sobre temas econdmicos de | 4 ® ¢ ¢ ¢ ¢ ¢
actualidad y sacar conclusiones.

Fuente: Elaboracion propia

5.1.3. Correspondencia entre los objetivos especificos y los bloques de

contenidos del curriculo de Economia de la Empresa de las Islas Baleares

Para el curriculo de Economia de la Empresa, también hemos revisado con
detalle los objetivos y bloques de contenidos, con el fin de determinar el grado
de unidireccionalidad o transversalidad que tienen unos respecto a los otros y
para cerciorarnos que todos los objetivos son trabajados con los contenidos
propuestos.(Tabla 40)

Los objetivos que se establecen para la materia de Economia de la Empresa
presentan una redaccion mucho mas precisa y concisa, que los de Economia.
Por esta razén, pese a que todos los objetivos estan contemplados en los
blogues de contenidos, hay mucha menos transversalidad vy, Ia
correspondencia entre objetivos establecidos y contenidos propuestos es, en
general y exceptuando el primer objetivo y el primer bloque de contenidos,

mucho mas unidireccional.
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Tabla 40. Correspondencia entre los objetivos especificos y bloques de contenidos del
curriculo de economia de la empresa de las Islas Baleares

CONEXION ENTRE LOS OBJETIVOS

ESPECIFICOS DEL CURRICULO DE

ECONOMIA DE LA EMRPESA Y LOS BLOQUES DE CONTENIDOS
BLOQUES TEMATICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA
MATERIA DE ECONOMIA DE LA
EMPRESA

3. Organizacion y direccion de la
6. La informacion en la empresa

empresa
5. La funcién comercial de la

2. Desarrollo de la empresa
4. La funcion productiva
empresa

7. La funcion financiera

8. Proyecto empresarial

1. La empresa

1. Identificar la naturaleza, las funciones y las
principales caracteristicas de los tipos de empresas
mas representativas de las Islas Baleares, del Estado
espafiol y del resto del mundo.

L 4
L 4
<
<
<

2. Apreciar el papel de las empresas en la
satisfaccion de las necesidades de los consumidores

y en el aumento de la calidad de vida y el bienestar de 0
la sociedad, asi como elaborar juicios o criterios
personales sobre sus disfunciones.

3. Analizar la actividad econémica de las empresas,

en especial las del entorno inmediato, a partir de la
funcion especifica de cada una de sus éareas 0
organizativas, las relaciones internas y la
dependencia externa.

4. Reconocer la importancia que, para las empresas y

la sociedad, tienen la investigacion, las innovaciones

tecnoldgicas y la globalizacién econémica en relacién ‘
con la competitividad, el crecimiento y la localizacién

empresarial.

5. Valorar criticamente las posibles consecuencias

sociales y ambientales de la actividad empresarial,

como también su implicacién en el agotamiento de los ‘ ’
recursos naturales, sefialando c6mo pueden

repercutir en la calidad de vida de las personas.

6. Analizar el funcionamiento de las organizaciones y
grupos en relaciéon con la aparicion y la resolucién de ‘ ’
conflictos.

7. ldentificar las politicas de marketing de diferentes
empresas en funcién de los mercados a los cuales ’
dirigen sus productos.

8. Interpretar, de manera general, los estados de las

cuentas anuales de empresas, identificando los

posibles desequilibrios econémicos y financieros y ’
proponiendo medidas correctoras.

9. Obtener, seleccionar e interpretar informacion,

tratarla de forma autébnoma utlizando en caso <> <> <>
necesario medios informéaticos y aplicarla a la toma de ‘
decisiones empresariales.

10. Disefiar y elaborar con creatividad e iniciativa

proyectos sencillos de empresas proponiendo los

diversos recursos y elementos necesarios para ‘
organizar y gestionar su desarrollo

Fuente: Elaboracion propia
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5.1.4. Correspondencia entre los criterios de evaluacién y los bloques de
contenidos del curriculo de Economia de la Empresa de las Islas

Baleares

La dltima correspondencia que presentaremos es la que nos relaciona los
criterios de evaluacion de la materia de Economia de la Empresa con los
bloques de contenidos del mismo curriculo. En la Tabla 41, se resume esta

correspondencia.

El curriculo balear de Economia de la Empresa, establece quince criterios de
evaluacion, los cuales, exceptuando el segundo y ultimo, son trabajados desde
un unico bloque de contenidos. Obviamente, cada bloque de contenidos
contribuye a que el alumno trabaje varios criterios de los previstos; asi por
ejemplo, el primer, segundo y tercer bloque de contenidos mantienen
correspondencia con cuatro criterios de evaluacion, el bloque séptimo hace lo
propio con tres y, el resto de blogues de contenidos sélo con dos criterios de

evaluacion.

Una de las cuestiones que llama la atencion al comparar estos criterios y los de
Economia, es que dentro de una taxonomia cognitiva, los criterios de
Economia de Empresa quedarian situados (en la escala cognitiva) por debajo
de los de Economia, ya que muchos criterios de evaluacion prescritos
responden a propuestas tales como conocer, identificar, reconocer, clasificar,

describir, diferenciar, etc.

Tabla 41. Correspondencia entre los criterios de evaluacion y bloques de contenidos del
curriculo de economia de la empresa de las Islas Baleares

CONEXION ENTRE LOS CRITERIOS DE
EVALUACION DE LA MATERIA DE
ECONOMIA DE LA EMPRESA Y LOS BLOQUES DE CONTENIDOS
BLOQUES TEMATICOS
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CRITERIOS DE EVALUACION DE LA
MATERIA DE ECONOMIA DE LA EMPRESA

3. Organizacion y direccion de la empresa
5. La funcién comercial de la empresa

2. Desarrollo de la empresa

4. La funcion productiva

6. La informacion en la empresa
7. La funcién financiera

8. Proyecto empresarial

1. La empresa

1. Conocer e interpretar los diferentes elementos de la
empresa, sus tipos, funciones e interrelaciones, valorando la
aportacion segun el tipo de empresa.

L 4

2. |dentificar las principales caracteristicas del sector en el

cual la empresa desarrolla su actividad y explicar, a partir de

éstas, las diferentes estrategias, decisiones adoptadas y las ‘ ‘
posibles implicaciones sociales y medioambientales.

3. Darse cuenta de la importancia que tiene para las

empresas la elaboracion y la utilizacién del balance social

como instrumento para asegurarse las ganancias Q
empresariales a largo plazo y para mejorar la relacion de la
empresa con todo su entorno.

4. Reconocer y clasificar las empresas segun su tamafio y ‘
valorar la importancia de un tamafio 6ptimo.

5. Simular y valorar las diferentes estrategias de crecimiento ’
de las empresas.

6. Analizar la situacion de las multinacionales y de las PYME ’
espafiolas y de las Islas Baleares en una economia global.

7. Describir la organizacion de empresa y sus posibles
modificaciones en funcion del entorno donde desarrolla su Q
actividad.

8. Describir las técnicas bésicas para la gestion de recursos

humanos y valorar los cambios que operan en su estructura ¢

y organizacién.

9. Determinar para un ejemplo sencillo la estructura de

ingresos y costes de una empresay, calcular su beneficio y Q
su umbral de rentabilidad.

10. Analizar las caracteristicas del mercado y explicar, de
acuerdo con éstas, las politicas de marketing aplicadas por ¢
una empresa frente a diversas situaciones y objetivos.

11. Identificar los datos mas relevantes del balance y de la

cuenta de pérdidas y ganancias de una empresa. Explicar su

significado y diagnosticar su situacion a partir de la ‘
informacion obtenida y proponer medidas para mejorarla.

12. Diferenciar las posibles fuentes de financiacion en un .
ejemplo sencillo y razonar la eleccion méas adecuada.

13. Valorar diferentes proyectos de inversién sencillos y
justificar razonadamente a la seleccién de la alternativa mas Q
ventajosa.

14. Disefiar y planificar un proyecto empresarial simple, con
una actitud emprendedora y creativa, evaluando su ¢
viabilidad.

15. Analizar situaciones generales de empresas reales o
imaginarias utilizando los recursos materiales adecuados y ® ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ o
las tecnologias de la informacién.

Fuente: Elaboracion propia
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5.2. Analisis de los libros de texto de Economia y Economia de

la Empresa

En este estudio, hemos analizado cuatro libros de texto:
= Economia, de A. Penalonga
= Economia, de F. Mochon
= Economia, de J. Torres y C. Lizarraga

= Economia de la Empresa, de J. Alfaro, C. Gonzalez y M. Pina

Esta seleccion ha atendido a dos criterios. Por una parte, se consulté a la
mayor y unica distribuidora de libros de texto de Mallorca (Distribuidora Rotger),
quien nos facilitd el ranking de titulos vendidos, para Economia (en el curso
2009-10) y para Economia de la empresa (para el curso 2010-11). La
confirmacion de que estos libros de texto son representativos de los que hace
uso el profesorado (en las fechas en que se realiza este estudio) es que, de los
setenta cuestionarios recibidos, 32 profesores responden utilizar el libro de A.
Penalonga, 17 profesores el de F. Mochon y un profesor el de J. Torres y C.
Lizarraga. Para Economia de la Empresa, 51 profesores confirman que utilizan

el manual de J. Alfaro, C. Gonzéalez y M. Pina.

Tabla 42. Tabla de frecuencias de la variable P6

Libro de texto utilizado N° profesores
Economia. F. Mochén. 2008 Ed. McGraw Hill 17
Economia. A. Penalonga. 2008 Ed. McGraw Hill 32
Economia. J. Torres y C. Lizarraga .2008. Ed. Anaya. 1
Economia. A. Cabrera. 2008. Ed. SM. 0
Economia de la empresa. J. Alfaro, C. Gonzélez y M. Pina. 2009. Ed. McGraw Hill 51
Economia de la empresa. J. Torres y A.M. Castillo. 2009. Ed. Anaya 0
Economia de la empresa. A. Cabrera. Ed. SM 0
Otros 6
No utilizamos libro de texto 7

Fuente: Elaboracién propia.
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A continuacion, analizaremos cada uno de los cuatro libros de texto siguiendo
el Modelo propio de analisis de contenido de libros de textos que hemos

presentado en el capitulo 3.

5.2.1. Andlisis del libro de texto de Economia de A. Penalonga

Ficha identificativa.

1. Autor : Anxo Penalonga Sweers

Autores del CD : Fernando Mur, José Luis Ros.

2. Titulo : Economia.

3. Nivel educativo : 1° de Bachillerato.

4. Edicion : Editorial, fecha de ediciédn, lugar de edicién, N° de paginas.
Editorial McGraw-Hill, 2008 (32 edicion), Madrid, 342 Pags.

5. ISBN: 978-84-481-6335-8.

6. Formato de presentacion : Libroy CD.

7. Proceso de elaboracion : No se especifica.

8. Proceso de evaluacién y/o experimentacion  : No se especifica.

Para facilitar la comprension del andlisis de contenido, avanzamos una
descripcion general y como esta configurado, el libro de A. Penalonga, que se

estructura en:

a) Portada del libro
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b) Presentacion del libro.

c) indice del libro.

d) 16 unidades didacticas. Para cada unidad didactica, el autor

desarrolla los contenidos utilizando el lenguaje textual y grafico

(fotografias, mapas, graficos, dibujos, vifietas, tablas estadisticas,

esquemas-tablas, etc.). Ademas, se sirve de una serie de elementos

para resaltar informacion:
= “Recuerda”.

= “En Internet”.

= “;Sabias que...?.

“Mas adelante”.

Otros recursos empleados en las unidades didacticas son:

“Observatorios”, para trabajar los contenidos transversales.

“Textos de apoyo”, con textos relacionados con los

contenidos.

“Mapa conceptual”, que relaciona los principales conceptos.
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= “Tribuna de Economia”, para comentar la actualidad

econdmica.

= “Actividades” (durante la unidad didactica) y “Ejercicios”

(para reforzar contenidos al finalizar la unidad didactica).

= “Conceptos basicos”, donde se resume los contenidos

estudiados.

En el CD del libro de A. Penalonga, los contenidos estan organizados de

acuerdo con la siguiente estructura:

a) “Actividades”, ordenadas por unidades didacticas y con ejercicios
interactivos de diversos tipos: crucigramas, rellenar huecos, relacionar y de

respuesta multiple.

b) “Enlaces”, con un listado de links a paginas webs de tematica econémica,

prensa, revistas, etc.
c) “Glosario”, a modo de diccionario econémico.
d) “Bibliografia”.

e) “Documentaciéon”, que incluye, para cada unidad didactica, un fichero de
Word que explica la utilidad y aplicacion de una funcién de Excel y, otro fichero

de Excel con un ejemplo de la funcién utilizada.

A. Procedencia de la Informacion

En este apartado citaremos las fuentes bibliograficas del libro de texto,
clasificandolas segun procedan de libros de texto, revistas y prensa, paginas

webs, u otras fuentes.
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1. Libros

Durante la lectura del libro de texto, podemos encontrar las siguientes

referencias bibliograficas de libros:

Alfaro, J., Gonzélez, C., Pina, M. Economia y Organizacion de Empresas (2003)
McGraw-Hill (Pag. 155).

Bernake, B. y Frank, R., Principios de Economia (2003), Ed. McGraw-Hill (Pag. 65).
Fromm, E. El arte de amar (2002) Ed. Paidés (Pag. 59).

Galbraith, J.K., Introduccién a la economia (1967), (s6lo citado, no como fuente
bibliogréfica) (Pag. 9).

Keynes, J. M. La Teoria general del dinero (1936) (Pag. 201).

Keynes, J. M. Teoria general de la ocupacion, el interés y el dinero (1936) (Pag.
170).

Malthus, T.R. Ensayo sobre el principio de la poblacion (1798) (Pag. 20).
Mandeville, B. Las fabulas de las abejas (1982) Ed. FCE (Pag. 148).
Mochén, F. Economia bésica (Pag. 40).

Sampedro, J.L. El mercado y la globalizacion (2002). Ed. Destino (Pag. 314).

Smith, A. Investigacion sobre la naturaleza y las causas de la riqgueza de las
naciones. (1776) (Pag. 59).

Smith, A., Lariqueza de las naciones, (1776) (Pag. 12, 36 y 119).

Smith, A., La riqueza de las naciones, (1776) (s6lo citado, no como fuente
bibliografica) (Pag. 8 y 279).

Ademas de las citas bibliograficas anteriores, en el CD, en el apartado

Bibliografia, el autor presenta la siguiente relacion bibliogréafica:

Estefania, Joaquin: Hij@, ¢ qué es la globalizacion? , UNED, Madrid, 1999.

Galbraith, John Kenneth: Introduccion a la Economia. Una guia para todos (o casi)
Aguilar, Madrid, 2002.

Garvie, Alejandro: Economia para principiantes, Critica, Barcelona, 2001.
Goszini, René y Uderzo, Albert: Obelix y compafiia, Era Naciente, 2002.

Heras, Ifaki: 100 cuestiones de interés sobre economia y empresa. Piramide,
Madrid, 1998.
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= Levitt, Steven D. y Dubner, Stephen J: Freakonomics. Piramide, Madrid, 2003.

= Martinez Merino, J.L, Méndez Pérez, E, Pérez Zabaleta, A y Castejon, R:
Introduccion a la Economia nacional. El flujo circular de la actividad econémica.

= Pulido, Antonio y Newsletter, Larry: Viajes por Econolandia. Pentalon, Valencia,
1982.

= Pulido, Antonio: Guia para entender de Economia. Destino, Barcelona, 2002.

= Rovira, Alex y Trias De Bes, Fernando: La buena suerte. Empresa Activa,
Barcelona, 2005. 10.2 edicion.

= Sampedro, José Luis: El mercado y nosotros. Ediciones B, Barcelona, 2006.
= Sampedro, José Luis: El mercado y la globalizacion. Alianza Editorial, 2000.

= Spencer Johnson, M.D: ¢Quién se ha llevado mi queso?. Empresa Activa,
Barcelona, 2005, 382 edicion.

= Tamames, Ramoén y Gallego, Santiago: Diccionario de Economia y Finanzas.
Piramide, Madrid, 1999.

= Trias de Bes, Fernando: El vendedor de tiempo. Una sétira sobre el sistema
econdmico. Empresa Activa, Barcelona, 2005.

En resumen, el libro de A. Penalonga incorpora en su redaccion, un breve
repertorio de libros, la mayoria de ellas obras clasicas, que las complementa
con la seccion bibliografica del CD. Esta seccion bibliografica recoge una lista
de libros que en su mayoria corresponden a libros divulgativos, de lectura facil,
orientados a un segmento amplio de la poblacion, algunos son relatos
novelados y otros fabulas del mundo de los negocios. También se incluyen

titulos como diccionarios econdmicos, u otros de tematicas mas especificas.

2. Revistas y prensa

A lo largo del libro de texto encontramos los siguientes titulos de revistas y

prensa:

Anuario el Mundo (Pag. 298).
= Cinco Dias (Pag. 104).
» El diario de Levante (Pag. 212).

» El Faro de Vigo (Pag. 80).
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* El mundo (Pag. 124, ,233 y 316).

» El Pais (Pag. 62 y 192).

Emprendedores (Pag. 142).
» La voz de Galicia (Pag. 22).

= Revista Capital (Pag. 54).

El autor introduce en este libro diferentes cabeceras de prensa, de
diferentes tendencias ideoldgicas (hay una distribucion bastante equitativa
entre los grupos editoriales de tendencia progresista, liberal e

independientes).

3. Paginas webs

A lo largo de los contenidos informativos del libro de textos, el autor ha hecho
referencia a las diferentes paginas webs, la mayoria de ellas en las notas al

margen “En Internet”, otras en las actividades, etc.

= http://europa.eu.int/index_es.htm (Pag. 326).

» www.bde.es (remite para ampliar informacion) (Pag. 258).
= www.cis.es (remite para ampliar informacion) (Pag. 49).

= Wwww.europa.eu.int/enviroment (remite para ampliar informacién) (Pag. 154).

= www.ine.es (Pag. 179).
= www.ipyme.org (remite para ampliar informacidn) (Pag. 269).
= www.mec.es (Pag. 143).

= www.medioambienteonline.com (remite para ampliar informacion) (Pag. 154).

* www.mineco.es (remite para ampliar informacion) (Pag. 156).
» www.mma.es (remite para ampliar informacion) (Pag. 154).

= www.mpr.es (remite para ampliar informacion) (Pag. 327).

» www.mtas.es (Pag. 134).

= www.ocu.org (Pag. 52).

= www.tdcompetencia.org (Pag. 156).
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www.tesoro.es (remite para ampliar informacion) (Pag. 269).

www.tupperware.es (Pag. 76).

www.un.org/spanish (remite para ampliar informacion) (Pag. 304).

www.worldbank.org (Pag. 162).

Sin embargo, en el CD del libro de texto, hay un apartado denominado

“Enlaces”, donde se presenta la relacion de paginas web, distintas a las que

aparecen en el libro de texto (que acabamos de nombrar) y que indicamos a

continuacion:

BANCO DE ESPANA: P4gina oficial del Banco de Espaia.

BME: Bolsas y Mercados Espafioles.

CAPITAL: Revista Capital.

CIBERCONTA: Portal educativo de economia, contabilidad y finanzas.
CINCO DIAS: Diario Cinco Dias.

CREAREMPRESAS: Portal con recursos para la creacion de empresas.

DEPweb: Sitio electronico del Banco Mundial, que contiene material sobre el
desarrollo sostenible.

ECOBACHILLERATO: Portal de economia, educacién, oposiciones y empleo publico.
ECOMUR. Portal de Economia y Ensefianza.
ECONOLANDIA: Divulgacién econémica, aprende Economia.

EL FUNCIONAMIENTO DE LOS MERCADOS: Leccién interactiva sobre el
funcionamiento de los mercados a partir de graficos de oferta y demanda.

EMPRENDEDORES: Revista Emprendedores.

ENCICLOPEDIA VIRTUAL COLABORATIVA: Materiales elaborados por profesores
para la asignatura de Economia de 1° Bachillerato.

EXPANSION: Diario Expansion.
INDICADORES DE LA VARIACION DE VALOR DEL DINERO: Leccion interactiva
sobre los indicadores de la variacién de valor del dinero: la inflacién y el tipo de

interés.

INDICE DE WEBS DE PROFESORES DE ECONOMIA: Seleccion de paginas web
de profesores de Economia.

INE: Instituto Nacional de Estadistica.
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= LA ECONOMIA DE MERCADO. Virtudes e inconvenientes: Manual bésico de
Economia.

= MINISTERIO DE ECONOMIA Y HACIENDA: Sitio web del Ministerio de Economia y
hacienda.

= PORTAL DE EDUCACION CIVICO TRIBUTARIA: Portal de educacion civico
tributaria, de la Agencia Tributaria.

» PREMIOS NOBEL DE ECONOMIA.
= Listado de los Premios Nobel de Economia.
= RECURSOS PARA LA PIZARRA DIGITAL.

» Recursos para la utilizacion de la Pizarra Digital en las clases de Economia.

No obstante, insistimos en que esta relacion de webs, no se ha extraido de una
revision de las explicaciones de los contenidos, ni de las actividades que se
proponen, simplemente son una relacion (sin vinculacion directa y expresa a
los contenidos desarrollados a lo largo del libro) de paginas webs o portales

que pueden resultar de interés para el alumno.

4. Otras fuentes

Fuentes de informacion diferentes a las anteriores o referencias en las que no

se especifica la tipologia son:

= Banco Mundial (Pag.12).
= Centro Nacional de Energias Renovables (Pag. 23).

= Comision Mundial sobre Medio Ambiente y Desarrollo (P4g.154).

Eurostat (Pag. 142).

= INE (Pag. 202 y 204).

La Biblia, el Libro del Génesis (Pag. 24).
» Presupuestos Generales del Estado (Pag. 10).

» Torno & Asociados (Pag. 83).

252



Capitulo 5. Analisis de contenido de los libros de texto.

B. Correspondencia entre las ensefianzas minimas de las Islas Baleares y

el libro de texto

Anteriormente, en el apartado “5.1.1. Correspondencia entre los objetivos
especificos y los bloques de contenidos del curriculo de Economia de las Islas
Baleares” y en el “5.1.2. Correspondencia entre los criterios de evaluacion y los
bloques de contenidos del curriculo de Economia de las Islas Baleares” hemos
establecido la correspondencia entre los objetivos y criterios de evaluacion del
curriculo de las Islas Baleares y, los bloques de contenidos del mismo

curriculo.

Nuestra proxima tarea es ver la correspondencia entre el curriculo de las Islas
Baleares (sus objetivos y bloques de contenidos) y el libro de texto. Para ello,
presentamos el listado de objetivos en materia de Economia, prescritos por la
administracion educativa balear y, su correspondencia en las unidades
didacticas del libro de texto de A. Penalonga. En las tablas, aparecera el
simbolo (*) en aquellos casos en los que no haya correspondencia, o bien si la

hay, ésta es objeto de comentarios y/o aclaraciones.

1. Correspondencia entre los objetivos del curriculo de Economia de

las Islas Baleares y los bloques de contenidos del libro de texto

La correspondencia entre los objetivos del curriculo propio de las Islas Baleares
y las unidades didacticas del libro de Economia de A. Penalonga, las
resumimos en la Tabla 43.

Como podemos observar, el libro de texto no cubre todos los objetivos
prescritos para nuestra comunidad autonoma. El libro de texto carece
practicamente de todos los contenidos que hacen referencia a las concreciones
y/o adaptaciones curriculares para las Islas Balears. Estas especificaciones no
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las encontramos en el libro de texto, ni a lo largo de las unidades didacticas, ni
como unidad didactica especifica, ni como separata o0 anexo al libro de texto.

Tabla 43. Correspondencia entre objetivos prescritos para las IB y los bloques de
contenidos del libro de texto A. Penalonga

Correspondencia

Objetivos del curriculo de Economia de las Islas Baleares .
en libro de texto

1. Identificar el ciclo de la actividad econémica. Distinguir los diferentes sistemas Unidad 2
econdmicos y formarse un juicio personal sobre las bondades y los defectos de cada *)
uno. Analizar el sistema econémico de las Islas Baleares.

2. Manifestar interés por conocer e interpretar, con sentido critico y solidario, los grandes
problemas econémicos actuales, en especial las desigualdades econémicas mundiales y Unidad 15
la sobreexplotacion de recursos naturales y los derivados de la globalizacion econémica.

3. Relacionar hechos econémicos significativos con el contexto social, politico, cultural y

iy . - o Varios temas
natural donde suceden. Trasladar esta reflexion a las situaciones cotidianas.

4. Describir el funcionamiento del mercado, sus limites y fallos y formular un juicio critico Unidad 5
del sistema y del papel regulador del sector publico. Unidad 8

5. Conocer y comprender los rasgos caracteristicos de la situacion y las perspectivas de
la economia de las Islas Baleares, de Espafia y de Europa en el contexto econémico
internacional utilizando técnicas elementales de tratamiento y representacion de datos.

Unidad 14
*

6. Formular juicios personales sobre los problemas econémicos de la actualidad.
Comunicar sus opiniones a los otros, argumentar con precisiéon y rigor y aceptar la
discrepancia y, los puntos de vista distintos como via de entendimiento vy
enriguecimiento personal.

7. Interpretar los mensajes, los datos y las informaciones que aparecen en los diversos *)
medios de comunicacion y/o Internet sobre problemas econémicos actuales y contrastar
las medidas correctoras de politica econémica que se proponen.

Algunas actividades

8. Analizar y valorar criticamente las repercusiones del crecimiento econémico sobre el Unidad 8
medio ambiente y la calidad de vida de las personas. Comprender la estructura basica (Obs. 4y 5)
de la economia de las Islas Baleares y reflexionar sobre la necesidad de una economia

sostenible. *)

9. Abordar de forma auténoma y razonada problemas econémicos de las Islas Baleares
utilizando los procedimientos de indagacién de las ciencias sociales y diversas fuentes y
medios de informacion, entre los cuales las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

)

10. Conocer y comprender el uso y el significado de las principales macro-magnitudes
como indicadores de la situacién econémica de un pais. Analizar y comparar las
diferentes magnitudes macro-econdmicas de Espafia y de las Islas Baleares.

Unidad 9
*

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 43 aparecen con (*) aquellos objetivos que no pueden alcanzarse
con los contenidos desarrollados en el libro de texto. Vemos pues, que los
objetivos que este manual no cubre son las concreciones curriculares

especificas para las Islas Baleares.

Ademas, afiadir que en el objetivo n°7, “Interpretar los mensajes, los datos y las
informaciones que aparecen en los diversos medios de comunicacion y/o

Internet sobre problemas econdmicos actuales y contrastar las medidas
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correctoras de politica econémica que se proponen” hace referencia a fuentes
de informacién distintas al libro de texto (“diversos medios de comunicacién y/o
Internet”) y, a pesar de que en el libro de texto se “simulan” medios de
comunicacion escrita o se recurre al uso de Internet, el profesor nunca debera
olvidar la importancia de analizar “noticias reales y actuales” y por tanto sera

labor del profesor velar por lograr este objetivo.

2. Correspondencia entre los bloques de contenido del curriculo de

Economia de las Islas Baleares y los contenidos del libro de texto

A continuacion, aplicaremos el mismo procedimiento para cada uno de los ocho

bloques de contenido que tiene el curriculo autonémico.

Recordemos que en la primera columna se indica si los contenidos son de tipo
conceptual (C), procedimental (P) o actitudinal (A), en la segunda columna se
transcriben los items que figuran en el curriculo oficial de las Islas Baleares vy,
en la tercera columna, los epigrafes del libro de texto en los que podremos

encontrar los contenidos correspondientes.

-Andlisis del blogue 1 de contenidos:

Tabla 44. Correspondencia entre el bloque 1 del curriculo y las unidades didacticas del
libro de texto de A. Penalonga

Bloque 1. La actividad econdémica y los sistemas

Tipo de . .
- econdmicos. Epigrafes
contenido
P Observacién del contenido econémico de las relaciones sociales: 11
la escasez econdmica. )
El conflicto entre recursos escasos y necesidades ilimitadas y
C L : S 1.2
reconocimiento del coste de oportunidad de las decisiones.
1.0bs.1
Descripcion del problema econémico bésico, sefialando ejemplos 1.0bs.2
C+P ; . . ;
del entorno y proponiendo medidas razonadas para solucionarlo. 1.Ej 3
1.Ej4
c Identificacion del coste de oportunidad asociado a decisiones 1. Act3
economicas personales o préximas a los intereses del alumnado. 1. Act5
*
2. 0bs. 3
Cc La evolucién histérica de las relaciones de intercambio. (escuetamente)
2.Ej. 14
12.1.
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3.1
o . - 3.2.
c Los agentes econdmicos. El flujo de renta entre las familias, las 33
empresas y el sector publico. 3'4'
3.5.
Identificacion de los agentes econémicos que intervienen en 3 Ei2
C actividades econdmicas donde participa el alumnado y que se 3'E.J'3
producen en su entorno. s
Rasgos diferenciales y analisis critico de cada uno de los tres 2.3.
C sistemas econdmicos: economia de mercado, economia de 2.4.
planificacion centralizada y economia mixta. 2.5.
Andlisis comparativo de la forma que tienen los principales
p sistemas econdmicos para resolver los problemas econémicos Tabla 2.1
béasicos y descripcion de las ventajas e inconvenientes de cada -
uno.
c Identificacion y andlisis de los principales problemas de la *)
economia de las Islas Baleares.
. . . ) . 1. Obs.1.
A Interés y curiosidad por conocer y analizar con sentido critico y 1 Obs. 2
solidario los problemas econémicos actuales. ) e
10Obs. 3
A Sensibilizacién frente a la escasez de recursos y de la necesidad 33
de racionalizar el uso, respetarlos y conservarlos adecuadamente. e
A+C Interés por utilizar el vocabulario econémico especifico. *
A Respeto para las opiniones y los intereses de los otros alumnos. Algunas actividades

Fuente: Elaboracién propia

Las relaciones de intercambio aparecen colateral y transversalmente a lo largo
del manual, pero no aparece un epigrafe donde se explique la evolucién de las
relaciones de intercambio a lo largo de la historia, tal y como se plantea en este
bloqgue de contenidos. Aunque este distinto tratamiento no tendria porque
suponer un problema, en mi opinién, esta cuestion es tratada en el libro de
texto muy superfluamente y no queda clara la evolucion histérica de las

relaciones de intercambio.

El libro de texto no recoge, como ya hemos comentado, la concrecion curricular
de las Islas Baleares, por esta razon indicamos en la tabla que el libro de texto
no trabaja los problemas econdmicos especificos de nuestra comunidad

autéonoma.

Asimismo, pese a que evidentemente el libro tiene un vocabulario especifico y
propio de economia, no se refleja en el libro de texto ninguna estrategia
especifica que incentive o despierte el interés en los alumnos para utilizar el
vocabulario econdmico. Tampoco se dispone en el libro de un glosario o

vocabulario que contribuya a llamar la atencion del alumno sobre los vocablos
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propios de la materia econdmica. No obstante, debemos destacar dos
cuestiones; en el CD el alumno dispone de un glosario con los principales
conceptos y en la Ultima seccion de cada unidad didactica, “Conceptos
Basicos”, el autor presenta un resumen de la unidad con las principales ideas

basicas definidas.

Nos parece interesante identificar estas carencias, porque a partir de este
diagnéstico, el docente debe tomar conciencia de la necesidad de, en caso de
que utilice este manual, adaptar las estrategias o actividades necesarias para
cerciorarse de que cubrird las lagunas de contenidos que con este analisis

identificamos.

-Analisis del blogue 2 de contenidos:

Tabla 45. Correspondencia entre el bloque 2 del curriculo y las unidades didacticas del
libro de texto de A. Penalonga

Tipo de Bloque 2. Produccion e interdependencia econémica

contenido SpEEES
c La empresa como un instrumento de coordinacion de la produccion. El 31
proceso productivo y los factores de produccion. o
3.2
Descripcion del proceso de produccion de diversas empresas, 3.3.
C+P identificacion de los factores productivos utilizados y de los criterios 4.1.
para elegir la combinacion mas eficiente. 4.2.
4.3
C Division técnica del trabajo, productividad e interdependencia. 1.5.b
C+P Obtencion y andlisis del coste de produccién y del beneficio. gg
Valoracion de las ventajas y los inconvenientes que genera la division
C+A . ) L ; . 15b
del trabajo para la mejora de la productividad y del intercambio.
C La empresa y sus funciones. 3.1.
Reconocimiento del papel de las empresas como responsables de la
C produccion, de la creacion de lugares de trabajo y del crecimiento 3.Introduccién
econdémico.
C+A Valoracion de la responsabilidad social de la empresa y rechazo de las *)
actuaciones empresariales que implican falta de ética empresarial.
Los sectores econémicos y su interdependencia,
P ! 4.5,
C y andlisis de la estructura productiva de las Islas Baleares y de *)
Espafia.
C+A Interés por conocer la estructura productiva de las Islas Baleares y *)
valoracion de los riesgos de una excesiva terciarizacion.
Investigacion, lectura e interpretacién de datos y graficos sobre los
P sectores econémicos de las Islas Baleares y comparacion con otras *)

zZonas.

Andlisis de noticias economicas relativas a cambios en el sistema
P productivo o en la organizacién de la produccién como consecuencia *)
de la globalizacién de la economia.

Fuente: Elaboracién propia
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El libro no trabaja la estructura productiva de nuestra comunidad autbnoma en
el texto. Ademas, tampoco se plantea como actividad o ejercicio, por lo que no
se estimula ni incentiva al alumno para que muestre interés por ello. No se
proponen analisis comparativos con otras zonas geograficas, ni se analizan las
ventajas y peligros de una excesiva terciarizacion de la economia, como

sucede en el caso de la economia balear.

Otra cuestion que en nuestra opinion no se trata suficientemente es el tema de
la responsabilidad social de la empresa y la ética empresarial. No puede
decirse gque estas cuestiones no aparecen de ningin modo a lo largo del libro
de texto. De hecho en la pagina 179 (9. Obs. 3) se nos plantea una pregunta
que en la vida real siempre alguien nos ha hecho: “factura ¢,con o sin IVA?”. En
este observatorio se reflexiona sobre la problematica de la economia
sumergida, sus efectos sobre los derechos individuales del consumidor y las
consecuencias en la reduccion de recaudacion de impuestos, ya que se dejan
de recaudar mucho dinero con los que se podrian construir hospitales o
carreteras. Sin embargo, no se puede afirmar que la responsabilidad social
corporativa y la ética empresarial tengan el lugar que se merecen en este

manual.

-Analisis del blogue 3 de contenidos:

Tabla 46. Correspondencia entre el bloque 3 del curriculo y las unidades didacticas del
libro de texto de A. Penalonga

Tipo de Blogue 3. Intercambio y mercado

contenido SpiEEEs
5.1.
c El mercado: concepto. Demanda, oferta y equilibrio del mercado. Fijacién de los gg
precios dentro de un mercado. La demanda inducida. 5'4'
*
Reconocimiento de la importancia del mercado como método de asignacién de L
C . - 5. Introduccion
bienes y servicios.
C+A Valoracién del papel de la competencia en el funcionamiento eficiente de los 6.1
mercados. -
C+P Andlisis de los diferentes factores que determinan la demanda y observacién de 5.2
la respuesta de los consumidores ante sus cambios. -
C+P Andlisis de los diferentes factores que determinan la oferta y observacion de la 5.3.
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C+P

C+A

A+C

P+C

A

respuesta de la empresa ante sus cambios.
Representacion gréafica de las curvas de oferta y demanda.

Comprension de los diferentes factores explicativos de la variacion de los
precios en los diversos tipos de mercado.

La elasticidad de demanda: concepto y tipo.

Funcionamiento del modelo de mercado de competencia perfecta y de los
diferentes tipos de competencia imperfecta: monopolio, oligopolio y competencia
monopolistica.

Comparacion de los diferentes tipos de mercado y de sus consecuencias para
la sociedad.

Valoracion de los limites del mecanismo del mercado y su repercusion en los
consumidores.

Los fallos del mercado: ciclos econémicos, externalidades, bienes publicos,
competencia imperfecta, reparto desigual de la renta. La intervencién de sector
publico para solucionarlas.

Valoracion del papel de la intervencién del sector publico para contrarrestar las
limitaciones del mercado como asignador de recursos.

Andlisis de mercados reales relacionados con la economia de las Islas
Baleares; analizar el cumplimiento o no de las condiciones de competencia y
sacar conclusiones sobre las peculiaridades.

Toma de conciencia de los efectos negativos que tiene la economia sumergida.

Fuente: Elaboracién propia

El concepto “demanda inducida”, no aparece en el libro de texto.

5.2.
5.3.
5.4.

5.5.

5. Texto apoyo
Unidad 6

Tabla 6.1.
Tabla 6.2.
Tabla 6.3.
Tabla 6.4.
Tabla 6.5.
Tabla 6.7.
6. Mapa
conceptual

2.4.
2.5.
2.6.

Unidad 8

2.6.
Unidad 8
*

9.2.D
9. Obs. 3.
3. ¢sabias que...?

Nuevamente, en este bloque y como hemos comentado anteriormente, la

principal carencia de contenidos del libro de texto corresponden a las

concreciones curriculares que hacen referencia a la realidad de nuestra

comunidad autbnoma.

-Analisis del blogue 4 de contenidos:

Tabla 47. Correspondencia entre el bloque 4 del curriculo y las unidades didacticas del
libro de texto de A. Penalonga

Tipo de
contenido

c

Bloque 4. Magnitudes nacionales e indicadores de una
economia

La contabilidad nacional: una visién macroeconémica. El producto interior bruto y

las principales magnitudes relacionadas.

Epigrafes

9.2. e.
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c Descripcion de las magnitudes macroeconémicas y del equilibrio 9.1
macroeconémico. Unidad 10
c Obtencion del Producto Nacional, calculo e interpretacion de las principales 9.2
magnitudes relacionadas. -
c La Renta nacional y la riqueza nacional. La distribucién de la renta y de la Tabla 9.4
riqueza. Las politicas de redistribucion de la renta. o
C El Gasto Nacional y sus componentes. Umc}g)d 10
C+P Andlisis y comparacién de las diferentes magnitudes macroeconémicas de *)
Espafia y de las Islas Baleares.
C+A Valoracion critica de la medida del PIB como indicador del desarrollo de los 9.2.c
paises y las regiones y de sus limitaciones. 9.2. d.
8. Texto de
C Crecimiento econémico, desarrollo econémico, calidad de vida y sostenibilidad. apoyo
8. Obs. 4.
A Actitud critica ante los gastos sociales y personales que provocan el crecimiento 8.2.b
econémico. (sutilmente)
A Interés por las magnitudes macroeconémicas de diferentes paises. *)
Concienciaciéon de la probleméatica que plantea la existencia de grandes 24

desigualdades en la distribucion de la renta.

Fuente: Elaboracion propia

En este bloque de contenidos, hay una cuestion que debemos aclarar. El
curriculo balear establece en este bloque 4, el concepto “Despesa Nacional i
els seus components”, (en castellano “Gasto Nacional y sus componentes”). En
nuestra opinién esta terminologia es poco adecuada o cuando menos poco
convencional, ya que los términos generalmente utilizados por los manuales
son demanda agregada, PNB, PNN o gasto publico,... pero “gasto nacional” es
un concepto que no aparece en los manuales de Economia. En nuestra
opinion, a lo que se refiere el legislador es el concepto de “Demanda agregada
y sus componentes”, un concepto imprescindible cuando se estudia la

contabilidad nacional.

Ademas de esta cuestion, las principales carencias que adolece el libro de
texto son los analisis y comparacion de datos entre diferentes autonomias y

paises.
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-Analisis del bloque 5 de contenidos:

Tabla 48. Correspondencia entre el bloque 5 del curriculo y las unidades didacticas del
libro de texto de A. Penalonga

Tipo de Bloque 5. La toma de decisiones y la intervencion del Estado en la p
- , Epigrafes
contenido economia
c El papel del sector publico en la economia, la politica econémica y sus