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En el presente trabajo se recogen las lineas principales del mddulo espafiol del proyecto MAS
(Making Access Succeed), financiado por la Unién Europea dentro de la iniciativa Leonardo da
Vinci. Su objetivo principal es el de desarrollar y comprobar los efectos del uso de un sistema de
instruccién destinado a la mejora de la comprensién lectora en personas adultas con sorderas
profundas prelocutivas, en su mayoria usuarias de lengua de signos espafiola, utilizando a tal
efecto sesiones de instruccion directa y sesiones asistidas por ordenador mediante una
herramienta informatica denominada SIMICOLE-2002. Se describen los factores que condujeron
a la elaboracion del sistema de instruccion, su contenido y las caracteristicas del grupo de
usuarios sobre el que actualmente se esta aplicando.
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1. Objetivo General y antecedentes.

El contenido de este trabajo describe las acciones desarrolladas en el mddulo espafiol del
proyecto MAS (Making Access Succeed for deaf and disabled students) gracias a la participacion
de la Unidad de Investigacion Acceso del Departamento de Psicologia Evolutiva y de la
Educacion, la Asesoria Universitaria de Estudiantes con Discapacidad (ambos pertenecientes a la
Universitat de Valencia), y la Federacion de Personas Sordas de la Comunidad Valenciana
(FESORD-CV). En tal mddulo se ha creado un sistema de instruccion para personas sordas
adultas con la intencion de mejorar habilidades responsables de la comprension lectora contando
a tal efecto, entre otros, con el soporte de un entorno informéatico. En este sentido se pretende
colaborar con el objetivo general del Proyecto MAS encaminado a facilitar la adquisicion de
destrezas en personas sordas y con discapacidad para incrementar sus posibilidades a la hora de
acceder a niveles superiores de educacion, formacion y al mundo laboral. Como fin secundario
también se contempla la experimentacion con las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion en su papel de apoyo para la formacion adaptada a este colectivo de personas.



La participacion en este proyecto proviene de una linea de trabajo iniciada en el contexto
del proyecto ACCESO 25 sufragado a través de la iniciativa HORIZON por la Union Europea
que concluyd en Diciembre de 1999. En su desarrollo, teniendo como objetivo favorecer el
acceso a la universidad de estudiantes con discapacidad, se evidenciaban las numerosas
dificultades de adaptacion y de seguimiento en los estudios que tenian las personas que
presentaban algun tipo de discapacidad (véase Alcantud et al. 1995), asi como las multiples
trabas que este tipo de alumnado enfrentaba para su acceso a tales niveles formativos.

Las disposiciones legales desarrolladas en Esparia desde principios de la década de los 80
en torno a la educacién de personas con discapacidad han supuesto un notable cambio en relacién
con la provision de apoyos que faciliten una formacion en contextos lo mas normalizados
posible; si bien, las cifras de estudiantes con discapacidades fisicas en los niveles de primaria y
de secundaria estan muy lejos de corresponderse con la proporcion que cabria esperar en niveles
de ensefianza post-obligatorios. Tomese como dato esclarecedor de este problema el caso de los
estudiantes con sordera: mientras que un 20% de los jovenes espafioles acceden a la Universidad,
tan s6lo un 1% de los jovenes sordos acaban cursando estudios universitarios.

Conscientes de esta problemética, durante el proyecto ACCESO 25 se desarrollaron
diversas acciones destinadas a paliar los elementos que constituian barreras que dificultaban el
acceso a la Universidad a personas con discapacidad. En esta linea, y en relacion directa con el
colectivo de personas con sordera sobre el que se centrard el interés del presente trabajo, una de
las variables determinantes son los bajos niveles alcanzados en comprension lectora. En un
estudio desarrollado por Villalba, Ferrer y Asensi (1999) sobre estudiantes universitarios sordos y
oyentes, y aspirantes sordos que no lograron acceder a la misma, pudimos constatar que las
personas sordas que acceden a la Universidad comparadas con otras personas sordas que no
logran el acceso a la misma, tienen como diferencia més acusada el hecho de poseer niveles
lectores semejantes a los obtenidos por los estudiantes oyentes, independientemente del nivel de
pérdida auditiva y del momento de aparicion de la sordera. Ello guarda coherencia con los
multiples estudios dedicados a considerar la capacidad lectora en estudiantes sordos desarrollados
tanto en nuestro pais (Asensio, 1989; Asensio y Carretero, 1990) como fuera del mismo (Furth,
1966; Conrad, 1979; Quigley y Paul, 1984).

Esta situacion es uno de los factores determinantes que impulsé la creacion de acciones

especificas destinadas a la mejora de habilidades relacionadas con la comprensién lectora en



personas sordas adultas, obteniendo como resultado tangible un programa informético
denominado SIMICOLE (Sistema Multimedia de Instruccién de la Comprension Lectora)
(Alcantud et al., 2000), cuya primera aplicacion y resultados (Alcantud et al., -en prensa-) supuso
un acercamiento a su validez. En aquella aplicacion piloto iniciaron su participacion siguiendo el
programa SIMICOLE como medio de instruccion 23 personas sordas. De éstas lo completaron en
su totalidad 8 (dos de ellos usuarios de lengua de signos frente a 6 que utilizaban preferentemente
la lengua oral como medio de comunicacion). Como aspectos esenciales encontrdbamos como
primera conclusion facilmente predecible el hecho de que, poseer una familiarizacion y un uso
frecuente del lenguaje oral se mostraba como un factor determinante para un mejor
aprovechamiento del programa, si bien solo en términos de las pruebas de comprension lectora
aplicadas antes y después de su uso, no tanto en relacién con la realizacion de los ejercicios
propios del programa. Como segundo factor relevante destacamos que, a pesar de las ventajas
que ofrece la tecnologia en relacion con la individualizacion para la intervencion en procesos de
caracter psico-educativo, la falta de madurez mostrada por la mayoria de personas sordas en
relacion con la capacidad para regular su propio aprendizaje conducia a una evidente falta de
aprovechamiento. Es decir, aunque un sistema informatico como SIMICOLE implique para un
aprendiz la puesta en marcha de diferentes procesos subyacentes implicados en la lectura
(comprension del 1éxico relevante en el texto, construccion y establecimiento de jerarquia en las
ideas, sintesis, evocacion de conocimientos previos...) la falta de reflexion sobre los propios
procesos de aprendizaje impedia una consolidacion de las estrategias movilizadas.

En este sentido, la participacion en el Proyecto MAS ha supuesto la oportunidad de dotar
de continuidad a esta linea de trabajo introduciendo diversas modificaciones que han dado como
resultado el desarrollo de LEECOM (Lee y Comprende) que incluye como piezas bésicas el uso
de una nueva version de la herramienta informéatica que pasa a denominarse SIMICOLE-2002
junto con la introduccién de sesiones guiadas por una tutora donde se instruyen de modo
explicito las principales estrategias responsables de la comprension lectora, utilizando como

medio de comunicacion fundamental la lengua de signos.

2. LEECOM. LEE y COMprende. Programa para la mejora de la
comprension lectora en personas sordas adultas.

2.1. Fundamentos.



Dejando a un lado los procesos de bajo nivel de acuerdo con la categorizacion establecida
por De Vega et al. (1990) (identificacion de letras, transformacion fonética de las mismas y la
construccion de una representacion fonoldgica de la palabra), una buena comprension lectora
exigiria de cuatro tipos de conocimiento basicos que se relacionan de forma interactiva:

- conocimientos generales sobre la lengua oral

- conocimientos enciclopédicos relacionados con la tematica del texto en particular

- conocimientos sobre la organizacion (estructura) del texto

- conocimiento de estrategias para reducir la informacién semantica, conectarla y

relacionarla con la base de conocimientos previos

Las personas sordas adultas con sorderas profundas prelocutivas tienen en su mayoria
considerables lagunas en cada uno de estos cuatro factores. Su bagaje en relacion con el lenguaje
oral suele ser bastante deficitario, salvo excepciones en las que determinadas variables (deteccién
temprana junto con un Optimo equipamiento protésico, implicacion paterna eficaz, intervencion
especializada desde la deteccion...) juegan un papel compensatorio. Su pobreza linguistica, tanto
mas cuando no se han adquirido codigos viso-gestuales de comunicacion, conduce a muchas
personas sordas a una situacion de deprivacion socio-cultural, careciendo en consecuencia de una
gran cantidad de informacion que normalmente cualquier persona acumula. Con ello, el
acercamiento a la lengua oral escrita suele suponer para muchos de ellos un desafio dificil de
superar que acaba por alejarlos de la lectura, no contando con la préctica habitual que caracteriza
a las personas oyentes, acostumbradas a enfrentarse a textos de naturaleza y estructuras diversas.
En dltimo término, esta falta de experiencia lectora impide ejercitar diversas operaciones
cognitivas de caracter general dirigidas a un manejo eficaz de la informacion, este es el caso de la
seleccion de ideas, el establecimiento de relaciones, su organizacion y la capacidad de
incrementar nuestro almacén de conocimientos incorporando nuevos datos.

Bajo esta situacion, y considerando la lectura como esencial para las posibilidades de
aprendizaje autbnomo en las personas y su consiguiente proyeccion social, pretendemos
experimentar con LEECOM formulas que permitan mejorar las estrategias que las personas
sordas utilizan para acercarse a la lectura, incrementando su motivacion hacia la misma y
reduciendo en la medida de lo posible la frustracion que cominmente experimentan cuando se

enfrentan a textos escritos, siendo conscientes de la imposibilidad de superar por completo las



trabas que imponen las severas deficiencias que de modo conjunto presentan las personas con
sorderas profundas prelocutivas en los cuatro factores arriba mencionados.
2.2. Contenido.

LEECOM se concreta basicamente en el desarrollo de dos fases, marcadas
fundamentalmente por dos aspectos diferenciales: el contexto de trabajo (grupo vs. individual) y
el tipo de apoyo (ensefianza asistida por una tutora vs. ensefianza asistida por ordenador).

La primera fase tiene como finalidad desarrollar actividades en grupo tendentes a ensefiar,
practicar y consolidar estrategias para comprender, seleccionar y estructurar las ideas principales
de los textos; contando con la presencia de una tutora bilingte (Lengua Oral — Lengua de Signos)
cuya labor fundamental es, bajo la propuesta de siete textos: 1) guiar las charlas/discusiones
iniciales en que se recaba informacion previa acerca del tema objeto del texto, incidiendo sobre el
conocimiento de caracter enciclopédico que se precisa para una minima comprension; 2) apoyar
en las deficiencias linguisticas explicando el vocabulario y expresiones presentes en el texto de
dificil comprension; 3) cooperar en la extraccion de las ideas expresadas en las frases
componentes del texto; 4) explicitar el sentido de la estructura del texto; 5) modelar estrategias
para organizar la informacion a través de la elaboracion de esquemas que presenten una
estructura jerarquica de los significados del texto; 6) facilitar la elaboracién de sintesis del texto.

En la segunda fase el aprendiz prosigue su instruccion de forma individual asistido por
ordenador mediante el programa SIMICOLE 2002. Tal herramienta informética dispone diversos
elementos que persiguen consolidar las estrategias instruidas en la fase precedente.

Desarrollaremos en el siguiente punto con mas detalle los aspectos relevantes del programa.

3.2.1. Simicole 2002 - Herramienta multimedia de mejora de la comprension lectora en

personas sordas adultas-. Aplicacion informatica de apoyo al programa LEECOM.

SIMICOLE 2002 queda conformado por un total de 30 textos relativos a diez temas (Ocio
y Tiempo Libre, Los Medios de Comunicacion, EI Mar, La Ciencia, La Ecologia, Politica y
Economia, La Mujer, Valencia, La Salud y La Universidad), que se reparten en tres niveles de
dificultad a razén de 10 textos por nivel. La version precedente (SIMICOLE) contaba con 58

textos secuenciados en orden creciente de dificultad segun el criterio cualitativo de un equipo de



cinco expertos sobre la base de caracteristicas tales como la complejidad del vocabulario que
contienen, tipo de estructuras gramaticales empleadas y su densidad proposicional.

Para el caso de SIMICOLE 2002 se ha modificado su secuenciacion a partir de los
resultados de la aplicacion piloto tomando como nueva referencia el nivel de dificultad afiadido
por los ejercicios que se proponen a la finalizacion de cada texto.

Cada uno de los textos cuenta con:

Historia de las Fallas Historia de las Fallas

Setrata de un recorrido historico desde el origen de
la primera Falla, un ninot improvisado el dia de San
José, hasta el afio 1945 en el que quedan establecidos
los festejos falleros tal y como se conocen hoy.
Asimismo, se menciona el momento en el que se
incorporaron a la fiesta algunos de los elementos mas
importantes de esta.

Figura 1. Titulo e imagen Figura 2. Introduccion al texto

@ Elementos que ayudan a situar a la persona en el contenido del texto (véase figura 1):
o El titulo, que anticipa la temética.
o0 Una imagen que ayuda a evocar ideas relacionadas con el texto.
0 Una introduccion que centra con mayor concrecion el tema que desarrolla el
texto. Dicha introduccién aparece asi mismo en Lengua de Signos Espafiola
(LSE en adelante)
@ Un texto en el que se va a contar con la definicion de palabras y expresiones de dificil
comprension, tanto en lengua oral escrita como en LSE (figura 3).
@ Un conjunto de ejercicios de entrenamiento y practica (figura 4) donde se pretende:
0 Mejorar aspectos morfoldgicos y sintacticos de dificultad especial para las personas
con sordera
o0 Incrementar el repertorio léxico de la persona y practicar con palabras y expresiones
contenidas en el texto

o Situar en la informacion esencial del texto y ayudar a estructurar su informacion




Cada uno de los ejercicios alude a un objetivo operativo, de modo que internamente el
programa acumula los resultados que la persona va alcanzando en relacion con una taxonomia de

objetivos referida a tres bloques y diversas areas que se reflejan en la Tabla 1.

Nivel |. Texte 2 (8-1-1)

Historia de las Fallas Vacabulsric
HISTORIA DE LAS FALLAS B e
Imagen

Tendriamos gue remontarnos a los siglos del maximo
esplendor  walenciano  para referimos a las  fallas
relacionadas con la fiesta de San José, quédense aparte
otras hogueras - también llamadas fallas - que se
encendian como  seflales de  diversos  significados,
manifestaciones de Jubilo, v tantas otras acepciones del
mismo wocabla

[)

Introduccidn

Texto

VYocabulario

En esa eépoca los carpinteros decidieron que,
llegando la primavera con mayor ndmero de horas de luz
diurna, perdian utilidad los parots, pelmodos o estais que
imitando a los |[ampadarics romanos - si bien con la sola
aspiracion de ser tiles, no decorativos - sostenian los
candiles que iluminaban las horas de trabajo en ofofio e
invierno. ¥ era mas practico destruirlos para construir
otros el préximo  invierno, gue  conservarlos.  Asi
acordaron quemarlos la wispera de su patron, San Joss, remontarnos a
junto a otros trastos viejos que estorbaban. Los nifios
disfrutaron una de estas celebracionss arrastrando los dirigirmos, ir al origen de una cosa
trastos sobre una wieja estera v tal arrastre quedd como

divertida costumbre. Por otra parte, la apostura del estai
inenird & almin aiacdn dal haria cne cnloid del anefacts

Figura 3. Pantalla de presentacién de un texto junto con el apoyo de vocabulario.

Nivel |. Texto 2 (8-1-1) *

VOCABULARIO | FRASES | | COMPRENSIGN |
Ei 0s del texto |Eaiiun T WABIDE . EISCHTD A e sl ARl A AR

Elige la palabra que se refiere a la siguiente definicion:

"Cosa inutil, estropeada, vigja o que molesta mucha”

B o Trasto
- xi-\rmarlo

| meot

- x Arrugas

| El ejercicio es correcto.

Resultados

Figura 4. Ejemplo de ejercicio de entrenamiento y practica alusivo a aspectos léxico semanticos corregido

& Un ejercicio de resumen. Entendemos, de acuerdo con Ramspott (1994), que el resumen

tiene un doble papel: por un lado es un instrumento de practica que permite incidir sobre la



mejora de la comprensién lectora y, por otro, es una ayuda inestimable como sistema de
evaluacion de la comprension lectora, como fuente de informacion para quien quiera conocer
aspectos sobre los que intervenir en el proceso de comprension, tanto de carécter lingiistico
como cognitivos en relacion con la seleccion y organizacion de ideas. En esta doble vertiente

es como se considera el ejercicio de resumen dentro del programa.

BLOQUE I. ASPECTOS LEXICO-SEMANTICOS

Significado de Palabras de Contenido

Relaciones Seménticas

Palabras Compuestas

Perifrasis Verbales

BLOQUE Il: ASPECTOS MORFOSINTACTICOS

El uso de prefijos y sufijos

El uso de determinantes

El uso de pronombres

El uso de preposiciones y conjunciones

El uso del género y niimero

El uso de los verbos

BLOQUE Il ASPECTOS RELATIVOS A LA COMPRENSION DEL TEXTO
La comprension de la idea central de un texto

El significado de detalles de un texto

La estructura de los textos

Las tesis 0 puntos de vista

Tabla 1: Relacidn de bloques y areas a que aluden los ejercicios de entrenamiento y préactica.

@ Un ejercicio de inferencia en el que se plantea la respuesta a una cuestion que obliga a

trascender la informacion del texto, lo cual nos permite aproximarnos a la “comprension

situada” del texto, que va mas alla de la representacion de la informacion presente de modo

explicito.

@ Un resumen de los resultados que permita al aprendiz situar cuantitativamente su

evolucién en relaciéon con los tres bloques genéricos de ejercicios para el texto que esta

desarrollando y para el conjunto de textos realizados hasta ese momento.

@& Un modulo exclusivo para el tutor en el que se puede acceder a la consulta de textos,

ejercicios y a los resultados para todos los aprendices.

En esta segunda fase se sigue contando con un tutor pero en este caso sus funciones se

limitarian a resolver las dificultades que las personas experimenten para la interaccion con el
programa informatico, ademas de realizar el seguimiento y evaluacion a partir de los resultados

en los ejercicios de entrenamiento y practica; y en la elaboracion de resimenes e inferencias.

3. Evaluacién de los candidatos.



Tras la difusion realizada por parte de la Asesoria Universitaria de Estudiantes con

Discapacidad y la Federacion de Personas Sordas de la Comunidad Valenciana (FESORD-CV)

en torno al inicio de aplicacion de LEECOM dentro del proyecto MAS, se efectu6 un proceso de

evaluacion previa sobre 37 personas, recabando informacion sobre diferentes aspectos:

A través de un protocolo de informacion preliminar completado mediante entrevista
individual con los candidatos, se interrogaba acerca del grado y momento de la pérdida
auditiva, la forma preferente de comunicacion (lengua de signos o lengua oral) y dominio
percibido; asi como el aprovechamiento de la lectura labiofacial y de protesis auditivas en el
caso de ser usadas.

La competencia intelectual. Sin ser un factor determinante, la inteligencia es un factor

implicado en los procesos de razonamiento que tareas como la comprension lectora

requieren. En este caso, decidimos contar con datos acerca de la capacidad intelectual sin
acudir a informacion verbal mediante el Test of Non Verbal Intelligence-11 (Brown,

Sherbenou y Johnsen, 1995).

El nivel de vocabulario receptivo en lengua oral mediante el Peabody Test (Dunn, 1986)

para contar con un indicador algo mas objetivo que la mera apreciacion subjetiva particular

recogida en el protocolo de informacion preliminar.

Diversas pruebas directamente relacionadas con destrezas implicadas en el procesamiento

lector:

0 Una adaptacién desarrollada para su aplicacion mediante ordenador del apartado
destinado a la evaluacién de procesos Iéxicos de la prueba PROLEC-SE (Ramos y
Cuetos, 1999). Se presenta un listado en orden aleatorio de 20 palabras y 20
pseudopalabras sometiendo a la persona evaluada a una tarea de decision en la que debe
determinar si el estimulo es 0 no una palabra, teniendo en cuenta el porcentaje de
aciertos y su tiempo de decisién para aproximarnos a la evaluacién de la eficacia de uso
de las rutas léxica y fonoldgica.

0 Una evaluacion del dominio sintactico mediante 24 items que proponen una tarea de
emparejamiento dibujo-oracion, extraida de la prueba ya citada PROLEC-SE.

0 Un Cloze Test elaborado ad-hoc a partir de un texto de Nivel I descartado de la primera
version de SIMICOLE (“La Horchata”). Hay que tener en cuenta que este tipo de

pruebas nos permiten llegar a establecer la facilidad de lectura que un determinado texto



(lecturabilidad “readibility”) tiene para una persona. Asi, de acuerdo con Bormuth
(1965), si un sujeto acierta menos del 38% de las respuestas, se trataria de un texto
excesivamente dificil para su capacidad lectora, mientras que un nivel del 50%
supondria que la persona puede trabajar con el texto de modo independiente. En este
sentido, los resultados sobre esta prueba nos permiten aproximarnos al nivel de riesgo
en relacion con la frustracion que asumimos cuando enfrentamos a las personas sordas a
los textos que la aplicacién informatica presenta.

0 Una prueba de comprension lectora a partir de una adaptacion de textos del CLP
(Complejidad Linguistica Progresiva) de Alliende, Condemarin y Milicic (1997).
Concretamente se aplicd el texto IV-A-2 (9 afios) de 197 palabras evaluando la
comprension a traves de siete preguntas de 3 alternativas.

o0 El resumen de un texto extraido de la primera version de SIMICOLE (“Patriotas en el
Caribe”) que se recogié tanto de forma escrita como en LSE mediante grabacion
posteriormente transcrita en el caso de los usuarios de LSE. Tanto en el paso de uno a
otro nivel de dificultad en SIMICOLE-2002, asi como al final de la aplicacion del
programa, se solicitara la realizacion de un nuevo resumen con las mismas condiciones
(produccion escrita y signada).

Hay que tener en cuenta que el conjunto de datos aportado por las diferentes pruebas
practicadas asi como la informacion previamente recogida, tienen una finalidad mdaltiple; a saber:

a) Ayudarnos a estimar la conveniencia de introducir mas o menos apoyos por parte del
tutor a lo largo del proceso para incrementar los beneficios. Este es por ejemplo el fin
fundamental del andlisis cualitativo de los resumenes efectuados con la sucesion de
niveles.

b) Constatar al final del proceso de instruccion la presencia de avances mas 0 menos
significativos. A este objetivo nos ayudarian también tanto el andlisis de resimenes
como la aplicacion de una prueba paralela del test CLP.

c) Establecer factores que nos ayuden a explicar las diferencias que se pudieran observar
en el nivel de aprovechamiento final entre usuarios y, determinar de acuerdo con los
resultados finales el perfil minimo exigible para que una persona pueda obtener
beneficio de acciones instruccionales como las aqui contempladas. Tal es el sentido de

recoger informacion acerca del modo de comunicacion preferente, eficacia percibida
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en su uso, verificar la competencia intelectual libre de carga verbal y el nivel de
vocabulario, constatar la efectividad de los procesos implicados en el acceso léxico,
valorar la capacidad de comprension de frases con variaciones sintacticas y aplicar la
prueba CLOZE.

3.1. Datos de interés sobre el protocolo de informacion preliminar.

De las 37 personas evaluadas fueron excluidas seis por superar con creces el nivel
linglistico y lector demostrado por el resto. Se muestran a continuacion los resultados mas
destacados por lo que respecta a la evaluacion previa de las 31 personas que han iniciado su
participacion en el programa LEECOM.

Dicho grupo quedd constituido por 15 hombres (48.4%) y 16 mujeres (51.6%). Sus
edades oscilan entre los 16 y 43 afios, siendo la media de edad de 30 afios (Sd.=7.3). Todos tienen
como minimo el graduado escolar (23 casos), habiendo alcanzando 7 de ellos estudios de nivel
secundario y tan solo 1 estudios universitarios, concretamente una Licenciatura en Bellas Artes.

El 80.6% (25 casos), declaran tener una pérdida auditiva de grado profundo. De estos, 14
casos cuentan con la sordera desde su nacimiento, mientras que 9 la adquirieron a lo largo de sus
tres primeros afios. Solo 2 de los casos la adquirieron algo después de los 3 afios. El 19.4%
restante (6 casos) tendria una pérdida de grado severo. De estos, 3 tienen la pérdida congénitay 2
la adquirieron en la etapa prelocutiva, mientras que solo 1 la manifesto con posterioridad a los 3
afios. Asi pues, por lo que respecta al momento de adquisicion, 28 cuentan con una sordera
prelocutiva (17 desde el nacimiento) y 3 con una sordera postlocutiva, si bien, en etapas todavia
tempranas por lo que se refiere a la adquisicion del lenguaje (entre los 3-6 afios).

En su mayoria utilizan como medio de comunicacion preferente la Lengua de Signos
Espafiola (27 casos -87.1%-), manejandose exclusivamente a través del Lenguaje Oral los 4 casos
restantes (12.9%).

De los 27 casos que utilizan como medio de comunicacién la LSE, 6 de ellos podrian
considerarse usuarios nativos de LSE al contar en sus familias con otras personas sordas usuarias
de lengua de signos, 14 se iniciaron en su uso antes de los 6 afios, mientras que las 7 restantes
comenzaron su aprendizaje con posterioridad a los 6 afios. Dadas sus edades, hay que tener en
cuenta que para la mayoria de estos casos el inicio de la escolaridad se producia a partir de los 6
afos, momento en el que se propiciaba su contacto con otros nifios sordos en centros educativos

especificos favoreciendo un acercamiento a la LSE.
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Cuestionados los 27 usuarios de LSE acerca de su nivel de conocimientos (desde un punto
de vista subjetivo) en tal cddigo y también en relacion con la Lengua Oral, se obtienen los datos
reflejados en la tabla 2, donde cabe destacar que ninguno considera tener ni un nivel “muy
bueno” ni “muy malo” en lengua oral, la mayoria (18 —66.6%-) cree alcanzar un nivel “regular”,
8 (29.6%) manifiestan tener un “buen” nivel y un sélo caso (3.7%) piensa tener un “mal” nivel de

lengua oral.

Nivel en L. Oral

. . Muy bueno Bueno Regular Malo Muy malo
Nivel en L. Signos r % T % r B F 1% f %
Muy bueng 0 0 7 259 11 407 O 0 0 0
Bueno 0 0 1 |37 7 259 1 |37 0 0
Regular| 0 0 0 0 0 0] 0 |0 0 0
Malo 0 0 0 0 0 0] 0 |O 0 0
Muy malo 0 0 0 0 0 0]l 0 |O 0 0

Tabla 2. Nivel de conocimiento percibido en Lengua de Signos y en Lengua Oral de los usuarios de LSE.

Obviamente no son personas ajenas al uso de la lengua oral dado su entorno social, de
modo que 1 de las 27 personas (3.7%) afirma utilizar “mucho” la lengua oral, 11 (44.4%) la usan
“bastante”, 14 (51.9%) manifiestan utilizarla “algo” y sélo una (3.7%) responde que no recurre a
ella en absoluto.

Por lo que respecta a las posibilidades de uso de la lengua oral hemos de tener en cuenta
que sélo un caso de estos 27 dice obtener “bastante” beneficio para la percepcion del lenguaje
oral a partir del uso de prétesis auditivas, y tres casos “algin” beneficio. El resto no cree obtener
resultado del uso de proétesis auditivas, de hecho, 20 (74.1%) nunca las utilizan. Tampoco la
lectura labiofacial les ayuda en demasia para aproximarse al conocimiento de la lengua oral: al
44.4% (12 de los 27) les ayuda “mucho” o “bastante”, pero para los 15 restantes (55.5%) no les
supone un apoyo eficaz.

Logicamente, las cuatro personas sordas seleccionadas que solo usan la lengua oral como
medio de comunicacién afirman utilizarla “mucho”. Por lo que se refiere a su dominio percibido,
una cree tener un nivel “muy bueno” y las tres restantes simplemente “bueno”. Ninguna de ellas
considera tener un nivel de lenguaje oral en cierta medida deficiente, lo cual seria mas congruente
con las estimaciones obtenidas en relacién con su desempefio lector. Dos de ellas siempre utilizan
prétesis auditivas, considerandolas de gran ayuda para la percepcion del lenguaje oral, a la vez

que la lectura labiofacial también les es de gran valor. Por su parte, las otras dos no obtienen
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rendimiento del uso de prétesis auditivas y una de ellas considera que la lectura labiofacial le
ayuda “mucho” mientras que la otra opina que le ayuda “bastante” para comprender la lengua
oral.

Asi pues, entre los 31 casos seleccionados podriamos diferenciar dos pequefios subgrupos
descompensados en cuanto a numero, bastante diferentes por lo que respecta a su forma de
comunicacion preferente y al acercamiento y aprovechamiento del lenguaje oral, aspecto sobre el
que se ha incidido de forma especial en este protocolo preliminar por su estrecha relacion con la
capacidad lectora.

3.2. Datos acerca de la competencia intelectual y el nivel de vocabulario.

Por lo que se refiere a la competencia intelectual, la distribucion de las 31 personas se
muestra bastante homogénea. A excepcion de un caso que obtuvo un percentil de 20, el resto se

distribuyen de forma proporcional como se observa en la tabla 3.

Frecuencia % % acumulado
Inferior a 25 1 3.2 3.2
Entre 26-50 10 32.3 35.5
Entre 51-75 10 32.3 67.7
Entre 76-99 10 32.3 100.0

Tabla 3. Distribucién de los casos segun Percentil obtenido en TONI-II

En cuanto al nivel de vocabulario receptivo, el grupo seleccionado tiene unas edades de
vocabulario que oscilan entre los 6;9 y los 12;09 afios. El promedio se sitda sobre los 9 afios 1
mes, con una desviacion de 1;07. La tabla 4 nos ofrece datos acerca de como se distribuye el
grupo segun el nivel escolar correspondiente a dichas puntuaciones. Asi, todos los casos a
excepcion de uno (96.8%) no alcanzarian el nivel de vocabulario que muestran los estudiantes de

secundaria, esto es, edades que superen los 12 afios.

Frecuencia % % acumulado
ler. Ciclo Primaria (6-7 afios) 11 35.5 355
2° Ciclo Primaria (8-9 afios) 10 32.3 67,7
3er. Ciclo Primaria (10-11 afios) 9 29.0 96,8
ler. Ciclo Secundaria (12-13 afios) 1 3.2 100,0

Tabla 4. Nivel de vocabulario en Lengua Oral en relacion con el nivel escolar correspondiente.

3.3. Datos acerca de las habilidades lectoras.

Si bien las diferencias de funcionamiento en los procesos Iéxicos no resultan decisivas,

existe consenso generalizado entre los investigadores a la hora de coincidir en la conveniencia de
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considerarlos cuando se investiga comprension lectora. Es por ello que incluimos la evaluacién
de este tipo de procesos.

A falta de otros datos de contraste ofrecemos los promedios para el grupo de 6 personas
excluido tras la evaluacion previa con el fin de orientar la ejecucion del grupo seleccionado
(véase tabla 5). De forma comparativa, tanto el reconocimiento de palabras como el tiempo en
que se efectua tal reconocimiento es mejor para el caso de los excluidos, aunque las diferencias
son solo significativas desde el punto de vista estadistico para el porcentaje de reconocimiento,
no asi para el tiempo. Igual ocurre para el caso de reconocimiento de pseudopalabras aunque en

este caso las diferencias son menores en el porcentaje de aciertos.

Admitidos Excluidos
Min. Méax. Media Sd. Min. Max. Media Sd.
% Palabras 40 100 779 145 95 100 98.3 26
T. Reaccién Palabras 73 3.57 1.7 N .66 2.24 1.2 .6
% Pseudopalabras 75 100 92.6 7.8 95 100 99.2 20
T. Reaccién Pseudopalabras .73 7.42 2.6 13 1.02 4.01 2.0 1.2

Tabla 5. Resultados de la evaluacién de procesos de acceso Iéxico.

Tomando exclusivamente el grupo de casos seleccionados sorprende observar un mejor
porcentaje de reconocimiento para el caso de pseudopalabras frente al de palabras, resultado
inverso al que se suele observar en poblaciones oyentes, aun estando compuestas por estudiantes
deficitarios en relacion con su capacidad lectora. Este tipo de hallazgos nos anticipa las severas
dificultades que este tipo de poblacién puede tener respecto a la lectura al objetivarse su baja
competencia para reconocer palabras como tal. Ello impide una falta de automatizacion de los
procesos léxicos que incrementa el consumo de recursos atencionales dedicados a estos niveles

en detrimento de los procesos de alto nivel.

% Aciertos Frecuencia % % acumulado
De 0 a 19% 11 35.5 35,5
De 20 a 39% 10 32.3 67,7
De 40 a 59% 2 6.5 74,2
De 60 a 79% 6 19.4 93,5
De 80 a 100% 2 6.5 100,0

Tabla 6. Porcentaje de Aciertos en Prolec-SE (Sintaxis).

Asi, ascendiendo en tales niveles tenemos que, en relacion con el procesamiento
sintactico, solo dos de los casos (con un alto consumo de tiempo), son capaces de superar el 80%
de ejecucion correcta, esto es, mas de 19 aciertos sobre 24 items. El 74,2 % de los sujetos no

supera la mitad de la prueba (12 items).
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Tomando como referencia baremos establecidos sobre escolares oyentes de final de
primaria (11 afios), tenemos que este 74,2 % del grupo obtendria un percentil inferior a 5, s6lo 3
casos (9,7%) cuentan con centiles superiores a 50.

100,0

89,2
90,0 —
80,0 75.0 ||
70,0 |
60,0 | |MDeaf people
50,0 419 — |B11 years old
40,0 — |Buniversity students

30,0 22,6 B
20,0 1161 19.4 16,7

10,8 |
10,0 j 3.3 — -
0,0 -

0-19% 20-39% 40-59% 60-79% 80-100%

Gréfico 1. Porcentaje de Aciertos en Cloze Test. Texto Nivel 1 de dificultad.

Por lo que respecta a la prueba Cloze, contamos con datos adicionales que nos pueden
ayudar a comparar el rendimiento del grupo seleccionado con un grupo conformado por 24
escolares de sexto de primaria, con una edad promedio de 11 afios, y uno de 37 universitarios de
primer curso, con una edad promedio de 20 afios. Hemos de destacar que s6lo un 19.4% de las
personas sordas llegaria a emparejarse con el nivel que caracteriza a los nifios normo-oyentes de
altimo curso de primaria. M&s de un tercio de las personas sordas seleccionadas (un 38.7%)
obtendria niveles de acierto inferiores al 39%, lo cual desde la opinién de Bormuth (0.c.) nos
conduce a pensar que los textos de menor nivel de dificultad de la aplicacion informatica les
resultarian excesivamente dificiles.

En relacién con la prueba directamente ligada a la comprension lectora (destinada a nifios
oyentes de 9 afios), ninguna de las personas del grupo es capaz de alcanzar el maximo de

puntuacion, solo 12 casos (38.7%) superarian con éxito la mitad de preguntas.

Puntuacién Frecuencia % % acumulado
0 1 3,2 3,2
1 3 9,7 12,9
2 6 19,4 32,3
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3 9 29,0 61,3
4 9 29,0 90,3
5 3 9,7 100,0
6 0 0.0
7 0 0.0

Tabla 7. Puntuacidon en prueba CLP (Rango posible de 0 a 7 puntos).
Y ya por altimo, en relacion con la elaboracion del resumen, el anélisis cualitativo de sus

producciones pone de relieve las dificultades que esta tarea supone para el grupo de personas
sordas. Salvando las diferencias interindividuales, la mayoria demuestran carecer de estrategias
de analisis y sintesis del texto. Abusan de los detalles, en muchas ocasiones éstos son mas
sencillos de comprender y, aunque aporten poco a la idea central del texto son destacados como
las ideas mas importantes. Les resulta harto compleja la extraccién y establecimiento de
relaciones entre las ideas principales, lo cual queda patente también cuando se analiza su resumen
signado donde, en lugar de seleccionar la informacion mas relevante y mostrarla de forma
resumida, hay una tendencia a reproducir el contenido del texto en su totalidad, con evidentes
confusiones en muchas ocasiones debidas a las dificultades en la comprension del léxico
incluido. A su vez, demuestran poca habilidad en aprovechar las marcas estructurales del texto
para apoyarse en la construccion de su significado.

Asi pues, ha iniciado la aplicacién del programa LEECOM un conjunto de 31 personas
sordas cuyos procesos lectores, tal como cabia esperar, se ubican en niveles incluso inferiores a
los mostrados por alumnos oyentes de ultimo ciclo de primaria, esto es, nifios con edades
comprendidas entre los 10-11 afios. En estos momentos (Julio de 2002) los seleccionados estan
trabajando dentro de la FASE 2 mediante aprendizaje asistido por ordenador a traves de
SIMICOLE 2002. Se espera finalizar el programa de instruccion y contar con resultados

definitivos en torno a los meses de Noviembre-Diciembre.
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