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L

Introduccio

Des de fa algunes décades s’estan produint a tot el mén canvis substancials que afecten els habits de
vida i les formes de relacié entre les persones. La generalitzacié de les tecnologies de la informaci6 i de
la comunicaci6, els canvis en les estructures economiques i en els modes de produccié, la globalitzacio,
la incorporacié de la dona al mén del treball i 'aparici6é d’estructures familiars molt diverses, han propi-
ciat una modificacié substantiva de la forma de viure d’amplis sectors socials, canvis en els sistemes de
valors tradicionals i una sensacié creixent de desorientacié en moltes families respecte a la manera com
s’han educar els infants i els joves.

L’estudi de les causes del comportament huma ha proporcionat molta informacié concloent sobre la
importancia de les variables relacionades amb ’ambient familiar com a element basic per explicar els
processos de socialitzacié (Lykken, 1995). La familia és, juntament amb [’escola, I’agent socialitzador
principal en els primers anys de vida de les persones. Els pares interactuen i es comuniquen amb els fills,
exerceixen de models i els ajuden a desenvolupar patrons de comportament que persistiran en el futur.
La seva influéncia és evident en els aspectes emocionals, en els sistemes de control del comportament i
en els aprenentatges basics (Clemente i Hernandez, 1996).

La socialitzaci6 es defineix com un procés, que s’inicia en el moment de néixer, mitjancant el qual les
persones desenvolupen una consciéncia de les normes i els valors socials i adquireixen un sentit definit
del jo. La persona aprén i aprehén, adquireix i interioritza durant tot el seu cicle vital els elements i les
pautes (normes, valors) del seu entorn sociocultural. Autors com Piaget o Kohlberg n’han ressaltat la
importancia, ja que aquests processos permeten que les persones s’adaptin al seu entorn social i que
mostrin les pautes de comportament i les formes de relaci6 interpersonal que en sén propies.

En el procés de socialitzacio es consideren generalment dues etapes: la socialitzacié primaria i la se-
cundaria. La primera es produeix essencialment en el context familiar durant els primers anys de vida,
mentre que la segona es dona en una etapa posterior que va des del final de la primera infantesa fins a la
maduresa. El ventall d’agents de socialitzaci6 en aquesta segona etapa es va ampliant progressivament.
En conseqiiéncia, la familia va perdent pes poc a poc per donar pas a altres agents, com el grup d’amics,
els mestres, els mitjans de comunicaci6... Durant aquesta etapa s’aprenen codis culturals especifics de
les organitzacions socials amb qué haura d’interactuar el jove com, per exemple, el mén de l’escola i el
del treball.

Entre els sis i els dotze anys es produeix una série de canvis cognitius i socials molt importants en la
vida de les persones. Al final d’aquesta etapa, els nois i les noies comencen a ser capacos d’utilitzar el
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raonament abstracte i el grup d’iguals comenca a compartir protagonisme amb la familia i ’escola com
un agent socialitzador de gran influéncia. Es també en I’etapa de sis a dotze anys quan els trets de perso-
nalitat comencen a esdevenir més estables i quan és més facil que es detectin les primeres dificultats en
’aprenentatge escolar o els primers indicis de problemes emocionals o conductuals. Una part important
de problemes en I’'adolescéncia i en I’edat adulta tenen els seus precursors en problemes que s’inicien
en aquestes edats.

El paper de la familia en els processos de socialitzacié dels infants i dels joves és un fenomen multidi-
mensional que es pot analitzar des de perspectives molt diverses que es complementen entre elles. Una
d’aquestes aproximacions esta relacionada amb la influéncia de determinades caracteristiques sociode-
mografiques com ara Iestructura familiar (families nuclears, monoparentals, extenses, reconstituides,
etc.), el lloc de procedéncia, la llengua que es parla amb els fills, la situaci6 laboral, la ideologia poli-
tica, les creences religioses, el tipus d’habitat o I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional. Totes
aquestes variables tenen interés per elles mateixes ja que poden influir de forma directa en ’adaptacié
social, pero també poden exercir una influéncia indirecta en altres variables familiars com els valors o les
practiques educatives.

Una altra aproximacio a ’estudi del paper de la familia en els processos de socialitzacio fa referéncia als
aspectes d’interaccié familia-escola. Aquesta implica I’analisi del procés d’escolaritzacié (edat d’esco-
laritzacio, estratégies en la tria d’escola, tipus de centre que es tria), de la relaci6é propiament dita que
estableix la familia amb ’escola, dels punts de vista de les families pel que fa al repartiment de funcions
entre la familia i ’escola i del grau de satisfaccié amb ’escola. Les diferents maneres de feri els diversos
punts de vista sobre aquests temes han de delimitar molt probablement practiques i actituds diferents
de les families en relacié amb I’escola i han de tenir conseqiiéncies forca diferents en els processos
d’adaptacio dels fills.

Una tercera perspectiva d’analisi esta relacionada amb tot el que succeeix en el temps no lectiu. La
forma d’ocupar aquest temps depén basicament de les families, de la seva disponibilitat de temps, de
les seves prioritats educatives i dels seus recursos. En el nostre entorn, els agents educatius que inter-
venen en aquests espais i 'impacte de I’lanomenada revolucié digital en la forma que tenen els nois i
noies de sis a dotze anys d’utilitzar el seu temps sén encara forca desconeguts. En el temps no lectiu és
on es “cou” la major part de les desigualtats socials i on probablement també trobem reflectits alguns
dels fendmens relacionats amb els canvis de valors en la nostra societat (Torrubia i Batlle, 2002). Amb la
gratuitat de I’educacié entre els tres i els setze anys, les desigualtats d’oportunitats més significatives en
aquestes edats es produeixen en sortir de ’escola. La interacci6 entre aquestes desigualtats i els valors
de les families fa que mentre alguns nois i noies gaudeixen d’activitats d’oci o complementaries per a
la seva formacid, altres hagin de romandre a casa mirant la televisi6 o jugant amb la consola sense cap
control dels adults. D’altra banda, un altre fenomen que es comenca a detectar és el de la pluriocupacié
d’alguns nois i noies en activitats de tota mena que acaben deixant-los sense el temps d’oci necessari. Es
important saber el tipus de repercussions que tenen les diferents formes d’ocupar el temps en ’educaci6
de les persones.

Moltes aproximacions a l'analisi de la relacié entre la familia i I’educaci6é s’han fet a partir de I’estudi

dels valors i de les actituds familiars i de la seva repercussié en I’educaci6é de nois i noies (Holden i
Edwards, 1989). Es forca freqgiient 'analisi dels anomenats valors finalistes, aquells que apunten a ob-
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jectius, desigs i finalitats que hom vol aconseguir. Els valors instrumentals, aquells que operen i posen
en actiu els valors finalistes que mouen la vida de la gent, sén una altra categoria de valors freqiientment
estudiats en recerca educativa i que ens permeten saber les prioritats de les families en aspectes més
especifics de 'educacié dels seus fills i filles. El grau d’acceptacié que generen determinades conductes
també s’empra amb una certa freqliéncia com a indicador indirecte de determinats valors. L’estudi dels
valors és important per conéixer els grans temes que motiven la conducta de les persones i les grans
tendéncies de canvi social quan 'analisi es fa des d’una perspectiva temporal. També té les seves limi-
tacions, com per exemple, la discrepancia que es troba, molt sovint, entre el sistema de creences i valors
que es dedueixen a partir de les respostes als giiestionaris i les conductes de les persones en la vida real
en situacions especifiques.

Una altra aproximacié una mica més recent i complementaria a I’anterior ha estat l’estudi de I'impacte
de les practiques educatives dels progenitors sobre els processos de socialitzacié dels nois i les noies.
Quan diem prdctiques educatives ens referim, entre altres, al grau d’implicacié dels pares i mares en les
activitats del fill o filla (converses entre pares i fills, ajut en els deures escolars, jugar junts, etc.), a les
estratégies disciplinaries (per exemple, I’Gs del castig, de la retirada de privilegis, els tipus de castigs...),
a I’ds de recompenses i premis, al grau de consisténcia en [’aplicacié dels criteris educatius, al grau de
seguiment i de coneixement de la conducta del fill o filla, al grau d’acceptacié o de rebuig i a la calidesa
emocional amb els fills (Arrindell et al., 2001; Frick, 1994; Shelton, Frick i Wootton, 1996). Les practiques
educatives parentals han demostrat ser una variable moderadora de la influéncia de les variables am-
bientals en ’adaptacié dels nois i noies i dels adolescents (Golombok, 2000; Patterson, Reid i Dishion,
1993) i en l’aparici6 de problemes interns (depressid, ansietat) i externs (problemes de conducta i com-
portaments delictius) (Ge, Best, Conger i Simons, 1996).

L’estudi dels processos de socialitzacié també es pot realitzar des d’un plantejament que posi I’émfasi
en els efectes del procés en el noi/noia. Alguns autors han utilitzat el terme socialitzacié per referir-se a
“aquelles formes (més o menys tipiques) de relaci6 interpersonal del noi o de la noia amb les persones
que l’envolten i, en particular, amb aquells que tenen aproximadament la seva edat” (Silva, Martinez
Arias i Ortet, 1997: 86). Emprada en aquest sentit, la socialitzaci6 estaria relacionada amb les caracteris-
tiques individuals del noi o de la noia que determinen el seu grau d’adaptacié social o el tipus d’orienta-
cié interpersonal resultant dels processos de socialitzaci.

Altres autors proposen visions no gaire diferents sobre els resultats dels processos de socialitzacio,
basades en I’assoliment de determinades tasques de desenvolupament. Defineixen aquestes tasques
com un conjunt de disposicions sobre les quals hi hauria forca consens entre les diferents comuni-
tats, cultures i societats, i que inclourien la majoria d’habilitats necessaries per al desenvolupament
correcte dels nois i les noies. L’assoliment d’aquestes tasques de desenvolupament contribuiria a la
competéncia personal de ’individu, entesa com “un patré d’adaptaci6 efectiva a ’entorn definit per
un éxit raonable en les tasques de desenvolupament fonamentals, esperables d’una persona d’una
edatid’un génere determinats en el context de la seva cultura, societat i €poca” (Masten i Coatsworth,
1998: 206).

El desenvolupament d’una competéncia personal adequada durant la infantesa ha demostrat que és

un factor critic no només per predir ’evoluci6é durant la infantesa sind també per predir ’éxit i 'adap-
tacié social al llarg de la vida. Aixi, mentre que una competéncia adequada esta relacionada amb unes
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relacions solides amb els iguals i amb I’éxit académic, la competéncia inadequada en la infantesa s’ha
trobat relacionada amb conseqiiéncies negatives com el desenvolupament de conductes antisocials o de
problemes de salut mental (Cowen, Pederson, Babigan, 1zzo i Trost, 1973; Loeber, 1985; Merrell i Gimpel,

1998).

D’altra banda, és molt probable que la relaci6 entre competéncia i practiques educatives familiars sigui
bidireccional: els pares influeixen en els fills, perd els fills també influeixen en la forma d’educar dels
pares. Hi ha nois i noies amb temperaments forca socialitzables i en canvi n’hi ha d’altres que ho posen
molt més dificil als progenitors. Tenir un fill temperamentalment dificil pot representar un factor d’estrés
per als pares, amenacar el sistema de suport social dins la familia, augmentar la depressié i 'ansietat,
reduir les interaccions positives entre els pares i el fill i alterar les estratégies educatives (Patterson,
1982, Webster-Stratton, 1990).

All6 que passa en I’ambit familiar i les repercussions sobre els processos de socialitzacié dels infants
i joves interessa a la societat catalana i és motiu habitual de reflexi6 i d’analisi per a pedagogs i pro-
fessionals de les ciéncies socials. Tot i aix0, fa poc temps que comencem a disposar de dades sobre
aquests temes. Alguns estudis recents (Elzo, et al. 1999; Megias Valenzuela, 2002; Meil, 2006; Pérez
Alonso-Geta i Canovas Leonhardt, 2002; Pérez-Diaz, Rodriguez i Sanchez Ferrer, 2001) realitzats amb
mostres de families de tot I’Estat espanyol proporcionen informacié molt valuosa sobre valors i pautes
d’educaci6 familiar en ’adolescéncia i en alguns casos, en nois i noies preadolescents, tant des del
punt de vista de les families com dels mateixos joves.

Altres estudis i publicacions recents han comencat a proporcionar dades i reflexions molt rellevants so-
bre les dinamiques familiars en clau catalana (Amorés, Buxarrais i Casas, 2002; Gomez-Granell i col-l.,
2005; Gomez-Granell, Garcia Mila, Ripoll-Millet i Panchén, 2004). Malgrat aixo, la informaci6 disponible
sobre molts aspectes de la forma d’educar de les families catalanes encara és forca limitada. | molt espe-
cialment, pel que fa a les edats dels nois i noies que cursen ensenyament primari.

OBJECTIUS DE L’ESTUDI

L’objectiu principal de ’estudi Familia i educacié a Catalunya ha estat analitzar les pautes educatives de
les families catalanes amb fills i filles d’entre sis i dotze anys i la seva repercussi6 en els processos de
socialitzacié d’aquests nois i noies.

En aquesta recerca ens interessen tant les variables familiars relacionades amb aspectes sociodemogra-
fics, processos o conductes (variables sociodemografiques, relacié familia-escola, formes d’utilitzar el
temps fora de ’horari lectiu, despeses en educacio, practiques educatives, clima familiar i valors) com
també les relacions entre tots i cadascun d’aquests aspectes i les variables individuals dels nois i de
les noies que tenen relacié amb el seu desenvolupament cognitiu, emocional i social. Es fa un émfasi
especial en la familia com a principal agent socialitzador en aquesta etapa, toti que en diverses parts de
’estudi també es consideren altres agents, com el grup d’iguals, ’escola, els mitjans de comunicacis,
els avis, els cangurs, etc.
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L’objectiu general s’ha desglossat en els objectius especifics segiients:

1) Analisi descriptiva de les practiques educatives, els habits familiars i els valors que tenen repercussié
en ’educaci6 dels fills en edats compreses entre els sis i els dotze anys, a partir d’'una mostra repre-
sentativa de la poblacié infantil i juvenil de Catalunya.

2) Detecci6 de variables de risc de problemes de socialitzacid, aixi com de variables protectores. Es fara
especial émfasi en variables relacionades amb les practiques familiars o els valors transmesos des de
la familia, aixi com les variables individuals dels nois i noies que siguin Gtils per al desenvolupament
de programes d’intervencio.

3) Estudi de relacions entre variables. A partir de I’aplicacié de técniques estadistiques bivariants i
multivariants es pretén analitzar la relaci6 entre variables familiars, sociodemografiques, practiques
educatives, valors i variables individuals de socialitzacié.

4) Detecci6 de models de bones practiques que siguin susceptibles de ser difosos a través de programes
de formacié de mares i pares. Mitjancant ’aplicacié de ’analisi de conglomerats es detecten diversos
subgrups de families que comparteixen unes practiques educatives, uns habits familiars i uns valors
determinats.

5) Deteccid de col-lectius susceptibles de ser objecte d’actuacions preferents. A partir de I’aplicaci6 de
'analisi de conglomerats i de ’analisi més detallada dels resultats en funcié de determinades varia-
bles sociodemografiques o geografiques,

6) Els objectius anteriors haurien de permetre [’elaboracié de propostes d’actuacié en I’ambit escolar,
comunitari, institucional, etc. vinculades a casuistiques i necessitats especifiques.

Per tal d’assolir aquests objectius s’ha dissenyat un estudi que aborda el tema des de les diverses apro-
ximacions mencionades anteriorment, amb una mostra de families residents a Catalunya amb, com a
minim, un fill o filla d’entre sis i dotze anys.

Les fonts d’informacié emprades han estat el pare o la mare, el mestre o la mestra tutors del grup classe
a queé pertanyia el noi o la noia i el mateix noi 0 noia quan aquest cursava sisé curs d’ensenyament pri-
mari.

ESTRUCTURA DE L'INFORME

L’informe s’ha estructurat en nou capitols, a més d’aquesta Introducci6. Els dos primers tracten d’aspec-
tes metodoldgics i de gesti6 de dades, i la resta, dels resultats.

En el primer dels capitols metodologics es fa una descripcié de les passes seguides en la realitzaci6 del
treball i dels aspectes relacionats amb la seleccié de la mostra, s’expliciten els detalls de realitzaci6 del
treball de camp, es detallen les caracteristiques dels diversos qiliestionaris emprats, s’informa sobre el
desenvolupament dels diversos indicadors i es fa una descripcié de les caracteristiques basiques de la
mostra estudiada.

El segon capitol esta dedicat a aspectes de la gesti6 de dades i als controls de qualitat en les diverses
fases de I’estudi. El capitol s’estructura en funcié de la seqiiéncia seguida en la implementaci6é d’aquest
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procés. En primer lloc, es fa esment dels aspectes de control de qualitat relacionats amb el disseny dels
formularis de recollida de dades. A continuacié es detallen les operacions realitzades per tal de controlar
els processos de captaci6 d’escoles i de recollida de dades en les families. En tercer lloc s’expliquen els
processos de control emprats en el disseny de I'estructura de la base de dades. A continuaci6 es tracta
del procés de gravaci6 de dades a la base de dades i, finalment, s’expliquen les passes seguides en la
preparacié de la matriu de dades per a I’analisi estadistica.

El tercer capitol esta dedicat a la descripcié de les caracteristiques sociodemografiques més importants
de les families participants. Es presenten dades sobre ’estructura familiar, I’origen de les families, la
llengua d’as familiar, el nivell d’estudis dels pares i les mares, la situaci6 laboral, el nivell d’ingressos, el
posicionament religios i el posicionament politic. Molts d’aquests resultats es desglossen en funcié de
la titularitat de I’escola, del curs, de la grandaria de la poblacié on viu la familia, de I’estatus socioecono-
mic, educatiu i ocupacional familiar i del sexe del noi o de la noia.

El quart capitol porta per titol “Familia i escola”. Esta estructurat en cinc apartats. El primer tracta de
dos aspectes del procés d’escolaritzaci6: I’edat d’escolaritzacié i les raons que esmenten les families
per triar escola. Un segon fa referéncia a les variables sociodemografiques i familiars relacionades amb
’escolaritzacié en centres publics i en centres concertats. En tercer lloc, es tracta de la participaci6 de
les families en I’escola; en aquest apartat s’analitza el o els membres de la familia que s’encarreguen de
les tasques d’interlocucié amb I’escola i ’TAMPA, el grau de participaci6 a ’escola i a ’AMPA, la valoraci6
que fan les families de la seva participacié i la relacié entre participacid i nivell académic. El quart apartat
d’aquest capitol esta dedicat a analitzar 'opini6 que tenen les families sobre el repartiment de funcions
entre familia i escola. Finalment, en el cinqué apartat s’analitza la satisfacci6 de les families amb el fun-
cionament de ’escola dels seus fills o filles.

Elcinqué capitol s’encarrega d’analitzar el temps fora de ’horari lectiu. El capitol s’estructura en sis grans
apartats. El primer s’encarrega d’analitzar els equipaments electronics disponibles a la llar. El segon trac-
ta de l'ocupaci6 del temps fora de I’horari lectiu. Un tercer apartat s’encarrega especificament de I’analisi
de les activitats extraescolars. El segiient, de les diferéncies en I'ocupacié del temps en funcié de varia-
bles individuals, sociodemografiques i familiars. El cinqué apartat s’encarrega d’estudiar els agents que
intervenen en ’educacié i la cura dels nois i les noies en el temps no lectiu. Al final del capitol es proposa
una tipologia de nois i noies en funcié de la manera que tenen d’ocupar el temps.

El sisé capitol tracta de les despeses de les families en educacié. En un primer apartat s’estudien les
despeses. En segon lloc s’analitza la percepcié que tenen les families sobre [’esfor¢ econdmic que els
comporta educar els fills i les filles. En el darrer apartat s’analitzen les diferéncies en despesa i en esforg
percebut en funcié de variables sociodemografiques i familiars.

El seté capitol esta dedicat a les conseqiiéncies dels processos de socialitzacié amb [’objectiu d’analit-
zar el grau de competéncia dels nois i de les noies de la mostra. Es fa émfasi en variables relacionades
amb algunes de les tasques de desenvolupament que es consideren rellevants en les seves edats. En
primer lloc, per a cadascuna de les variables individuals de socialitzacid, es realitza una descripci6 dels
resultats obtinguts per tota la mostra i a continuaci6 es presenten els resultats desglossats en funcié
de diverses variables individuals, sociodemografiques i familiars (tipus d’escola, curs, grandaria de la
poblacié on viu la familia, estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar i sexe de I’lalumne/a).
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En un segon apartat, s’explica la construccié de nous indicadors de socialitzaci6 a partir de I’agrupaci6
de les variables individuals. Aquests indicadors s’analitzen també en relacié amb les variables sociode-
mografiques esmentades, aixi com amb altres de també potencialment rellevants.

Elvuité capitol tracta de ’activitat educadora de pares i mares. Aquestes activitats s’analitzen, en primer
lloc, des de I'Optica de les practiques educatives que fan servir. En segon lloc s’analitzen els conflictes
pares-fills. En tercer lloc es descriuen les diverses formes de fer front a les dificultats amb els fills i les
filles. En quart lloc s’estudien algunes de les creences dels pares i mares sobre I’educacié dels seus fills
i filles. A continuacié es proposa una tipologia d’estils educatius basada en una combinacio6 de diverses
practiques educatives i s’estudia la seva repercussio en el desenvolupament social i cognitiu dels nois i
de les noies. Finalment, s’analitzen les dimensions més rellevants per descriure el clima familiar i s’estu-
dia la seva relacié amb variables individuals, sociodemografiques i familiars.

En el nové (i darrer) capitol es fa una analisi dels valors de les families de I’estudi. En un primer apartat
s’investiga sobre els valors lligats a finalitats. A continuacié es tracten els valors lligats a conductes. En
tercer lloc, s’estudien les qualitats desitjables en els nois i noies segons les families. El quart apartat
esta dedicat als valors instrumentals que les families prioritzen en ’educaci6 de fills i filles. En cinqué
lloc es fa una analisi de components principals per tal de sintetitzar els resultats dels dos primers apar-
tats. En sisé lloc s’estudia la relacié de cada component amb les qualitats desitjables i amb els valors
instrumentals que pares i mares volen transmetre als seus fills i filles. Finalment, s’analitzen els diversos
components de valors obtinguts en funci6 de variables sociodemografiques.

No voldriem acabar aquesta introducci6é sense agrair a la Fundacié Jaume Bofill el suport economic i lo-
gistic per a la realitzaci6 d’aquest estudi, a les families, a les escoles, als tutors, als nois i noies i a totes
les persones i institucions que en algun moment ens han donat suport. Sense tots ells aquest treball no

hagués estat possible.

Finalment, ens agradaria que els resultats de ’estudi servissin per avancar en la consecuci6é d’un mén
més just en qué desapareguin les desigualtats socials entre els infants.
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1. Metodologia de l’estudi
Eduardo Doval i Albert Bonillo

ETAPES DE L’ESTUDI

En aquest estudi es pot distingir una série de tasques que de vegades sbén seqiiencials en el temps i
altres cops simultanies. En primer lloc es van definir els objectius de ’estudi; posteriorment es van ela-
borar els giiestionaris, i en tercer lloc es van discutir els aspectes de procediment en el treball de camp
i es van seleccionar i formar les persones encarregades de fer les enquestes. De manera simultania al
disseny de la mostra, es va dur a terme un estudi pilot per tal de provar el procediment acordat i detectar
possibles problemes amb els instruments. A continuaci6 es va fer el treball de camp i simultaniament
es van anar gravant les respostes recollides en una base de dades tot fent controls de qualitat d’aquests
enregistraments. Un cop finalitzat el treball de camp es va fer un control de qualitat de la recollida de la
informacié mitjancant una trucada telefonica al 20% de les llars que havien participat en ’estudi. Final-
ment es va fer el tractament estadistic de les dades i la redaccié d’aquest informe.

DISSENY DE LA MOSTRA

L’objectiu principal de I’estudi consisteix a analitzar les pautes educatives de les families catalanes
amb fills i filles d’entre sis i dotze anys. Es tracta, doncs, de recollir i analitzar informacié representativa
d’aquests nois i noies i de les seves families. L’univers de I’estudi sén les families amb, com a minim, un
fill o filla d’aquestes edats residents a Catalunya.

Atés que l’escolaritzaci6 és obligatoria en aquesta franja d’edat, es va plantejar 'accés a les families a
través dels col-legis dels seus fills i filles. D’aquesta manera, es va dissenyar un mostreig estratificat po-
lietapic tot considerant el territori, el nombre d’habitants i la titularitat del centre on estan escolaritzats
els nois i les noies. Es van considerar sis territoris: les provincies de Girona, Lleida i Tarragona, la ciutat
de Barcelona, la seva area metropolitana i la resta de la provincia de Barcelona. Les poblacions d’aquests
territoris es van segmentar en funcié del nombre d’habitants, en quatre categories: més de cinc-cents mil
habitants, entre cinc-cents mil i cinquanta mil habitants, entre cinquanta mil i cinc mil habitants i menys
de cinc mil habitants. Els col:-legis es van classificar en funcié de la seva titularitat, considerant els pa-
blics i els concertats. La taula 1 mostra la configuraci6 dels estrats de 'estudi.

A l’estudi, les unitats finals d’analisi sén els nois i les noies de sis a dotze anys i les seves families, pero
les primeres unitats mostrals s6n els centres educatius on estan escolaritzats. Aixi doncs, en primer lloc
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es va fer un mostreig aleatori dels centres per estrat, i en segon lloc es va seleccionar de manera aleatoria
un grup classe per centre. Només es van tenir en compte els grups de segon, quart i sisé de primaria. Es
va demanar la col-laboraci6 a totes les families dels nois i de les noies del grup classe seleccionat.

Es va considerar que mil families constituien una grandaria de la mostra adequada. Amb el suposit de
maxima indeterminaci6 (p=g=0.5), i d’un nivell de confianca del 95,5% i d’aquesta mida mostral, 'error
mostral és de 3,19%.

Taula 1.
Distribucio dels estrats considerats a la mostra

Habitat
Territori Titularitat Més de Er}tre 500.000 El?tre 50.000 Menys de
500.000 h. i 50.000 h. i 5.000 h. 5.000 h.
. Pdblic 1
Barcelona ciutat
Concertat 2
N Pablic
Area metropolitana > g 5
Concertat 6 7 8)
Piblic 10 11
Resta de Barcelona ©)
Concertat 12 13 14
. Pablic 15 16 17
Girona
Concertat 18 19 (20)
Piblic 21 22 2
Lleida 3
Concertat 24 25 (26)
Pablic 27 28 29
Tarragona
Concertat 30 31 (32)

Nota: Els estrats 8, 9, 20, 26 i 32, indicats entre paréntesis, van ser eliminats del mostreig.
Font: Elaboraci6 propia.

Basant-nos en experiéncies prévies del mateix equip d’investigacid, es va considerar que pels volts d’un
33% de les families contactades donarien el seu consentiment per a participar a ’estudi. Amb aquesta
previsio, i tenint en compte la mida final de la mostra, caldria contactar amb tres mil trenta families.
Considerant que el nombre mitja d’alumnes de primaria per grup de classe és dinou, per contactar amb
tres mil trenta families cal accedir a cent seixanta classes i, tal i com es va dissenyar el mostreig, el ma-
teix nombre de centres diferents. Aquesta xifra de primeres unitats mostrals és la que es va repartir de
manera proporcional al nombre de centres per estrat, a partir de la informacié de la base de dades de
centres d’educaci6 primaria facilitada pel Departament d’Educacié el gener de I’any 2005. La selecci6
dels centres per estrat, aixi com dels seus substituts, es va fer de manera aleatodria. La distribucid, per
estrat, del nombre real de centres de primaria de Catalunya, aixi com la seva representacié mostral es
pot veure a la taula 2.
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Taula 2.
Distribuci6é del nombre de centres de primaria per estrat i, entre paréntesis, el nombre d’aquests previs-
tos per a la mostra

. Pdblic 161(12) 161(12)
Barcelona ciutat
Concertat 178(14) 178(14)
Area Pdblic 259(19) 245(18) 68(6) 572(43)
metropolitana Concertat 170(13) 93(7) 4(0) 267(20)
Resta de Pdblic 8(0) 46(4) 84(6) 138(10)
Barcelona Concertat 8(1) 32(2) 12(2) 52(4)
Girona Pdblic 17(2) 65(5) 125(10) 207(16)
Concertat 10(2) 31(2) 3(0) 44(3)
Lleida Pdblic 26(2) 18(2) 170(13) 214(16)
Concertat 12(1) 9(1) 5(0) 26(2)
Pdblic 34(2) 64(5) 134(10) 232(17)
Tarragona Concertat 22(2) 13(1) 5(0) 40(3)
Piblic 161(12) 344(24) 438(33) 581(45) 1524(114)
Total Concertat 178(14) 222(18) 178(13) 29(1) 607(46)
Total 339(26) 566(42) 616(46) 610(46) 2131(160)
Font: Elaboraci6 propia.
TREBALL DE CAMP

Eltreball de camp el va dur a terme un grup d’enquestadors i enquestadores de ’empresa GAPS, que van
rebre entrenament especific en les caracteristiques d’aquest estudi.

Cada enquestador o enquestadora es va encarregar de recollir la informacié d’un grup de centres, entre tres
i vuit segons la distribuci6 territorial de la mostra. En primer lloc van contactar amb la direcci6 del centre, a
qui préviament havien enviat una carta de presentacio del projecte en qué s’explicava 'objectiu de 'estudi
i les seves caracteristiques i es demanava la col-laboracié del centre. En cas d’acceptacid, el centre informa-
va per carta als pares i a les mares de la realitzaci6 de 'estudi i demanava una confirmacié per escrit, que
s’adjuntava a la documentaci6 enviada, de participacio6 en I'estudi. El tutor de la classe escollida s’encarre-
gava de recollir totes les autoritzacions. Finalment, el centre proporcionava a les persones encarregades de
fer ’enquesta I'adreca de les families que havien manifestat la voluntat de participar en l'estudi.

En el cas que en una classe el percentatge d’acceptacié fos superior al 33%, se seleccionava aleatori-
ament un 33% de llars i s’informava i s’agraia a la resta el seu interés. En el cas que el percentatge de
participacié no arribés al 33%, s’estenia la invitacié a participar a les families d’altres classes del centre
del mateix curs, en cas que n’hi haguessin, o altrament, es va procurar aconseguir aguesta informacio del
centre de reserva, de caracteristiques semblants al centre mostrejat en primera instancia, amb [’objectiu
d’assolir com a minim un 20% de participacid per estrat mostral.
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Les persones encarregades de fer ’enquesta acordaven amb cada familia un dia, una hora i un lloc per
fer-la. Normalment ’entrevista es realitzava en el domicili familiar. El pare, la mare o la persona que tenia
la tutoria legal contestava dos qiiestionaris, un guiat per I’entrevistador (Qiiestionari Heteroadministrat
de Pares) i un altre que havien de llegir i contestar ells mateixos (Questionari Autoadministrat de Pares).
En cas que el noi o la noia tingués dotze anys, també se’ls donava un qiiestionari per contestar (Questi-
onari Autoadministrat de Joves). D’altra banda, els tutors académics dels nois i de les noies contestaven
un giiestionari per a cadascun dels nois i noies de la seva classe que participaven a ’estudi (Qliestionari
Autoadministrat de Mestres).

El treball de camp es va fer en dues fases. La primera durant el tercer trimestre del curs académic 2004-
2005 i la segona durant el primer trimestre del curs académic 2005-2006. El motiu de fer la recollida de
la informaci6 en dues fases va ser que durant la primera fase, la participacié de centres i de les families
va ser menor del que s’havia previst, especialment en determinats estrats de la mostra i aix0 va fer ne-
cessaria la segona volta d’enquestes.

Eltreball de camp de la primera fase va comencar el 29 de marg de 2005 i va concloure la darrera setmana
de juliol d’aquell any. Al final d’aquesta primera fase s’havia contactat amb quatre-cents seixanta-cinc
centres, i aconseguit I’acceptaci6 de cent setanta-cinc. Alguns d’aquests centres no van poder participar
en l'estudi per manca de col-laboracié de les families. Finalment es va recollir un total de nou-centes
cinquanta autoritzacions de families de cent seixanta-nou centres, si bé durant el procés d’enquesta va
ser impossible localitzar algunes d’aquestes families, mentre que altres es van desdir i finalment van
rebutjar ser entrevistades.

Al final d’aquesta fase es van recollir dades informades per pares i mares i per tutors i tutores de
vuit-cents setanta-sis nois i noies, i dos-cents vuitanta-quatre qiiestionaris autoadministrats per nois
i noies de sisé de primaria. Els estrats amb un nivell de participacié que no havia arribat al percen-
tatge previst van ser cinc: I’estrat 3 (escoles plbliques dels municipis de cinquanta mil a cinc-cents
mil habitants de I’area metropolitana de Barcelona), ’estrat 4 (centres plblics de [’area metropolita-
na de Barcelona de municipis amb un nombre d’habitants entre cinc mil i cinquanta mil), 'estrat 22
(escoles pabliques de municipis de Lleida amb un nombre d’habitants entre cinc mil i cinquanta mil),
I’estrat 27 (escoles plbliques de municipis de cinquanta mil a cinc-cents mil habitants de municipis
de Tarragona) i I’estrat 28 (centres piblics de municipis de Tarragona amb un nombre d’habitants entre
cinc mil i cinquanta mil).

Atés que el nombre de families enquestades en aquesta primera fase no va arribar a mil, nombre
decidit en el mostreig, es va dissenyar la segona fase per tal de completar la mostra en la mesura del
possible.

La segona fase es va centrar exclusivament en la recuperacié de la informacié no assolida durant la
primera fase en els cinc estrats esmentats. El procediment seguit en aquesta fase va ser idéntic al de la
primera. La segona fase es va iniciar l'octubre de ’any 2005 i va acabar el desembre del mateix any a les
escolesila primera quinzena del mes de gener del 2006 a les llars. Al final d’aquesta segona fase s’havia
contactat amb cent noranta-un centres, cinquanta-tres dels quals (un 28%) van decidir participar en ’es-
tudi. Es van enviar dues mil trenta-quatre autoritzacions a les families i ’equip d’investigacié en va rebre
només dues-centes vuitanta-cinc (un 14%).
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En conjunt, al final de les dues fases, es van recollir giiestionaris en cent noranta-un centres i nou-centes
quaranta-dues families. Les dades definitives de centres, per estrat, es poden veure a la taula 3 i les de fa-
milies, a la taula 4. La taula 5 resumeix el nombre total de giiestionaris omplerts i analitzats en l'estudi.

Taula 3.
Distribuci6 final del nombre de centres participants a ’'estudi, per estrat

Habitat

Territori Titularitat Més de  Entre 500.000 i El?tre 50.000 Menys de

.000 h.
Barcelona ciutat Al 3 13
Concertat 13 13
Area Pablic 30 30 6 66
metropolitana Concertat 12 7 19
Resta de Pablic 5 11
Barcelona Concertat 1 2 1 4
Girona Pablic 1 6 16
Concertat 1 2 3
. Pablic 3 3 11 17
—— Concertat 1 1 2
Pablic 4 12 7 23
Tarragona Concertat 3 9 4
Pablic 13 37 57 39 146
Total Concertat 13 18 13 1 46
Total 26 55 70 40 191

Font: Elaboraci6 propia.

Taula 4.
Distribuci6 final de families participants a I'estudi, per estrat

Habitat
Territori Titularitat Més de El?tre 500.000 Entre 50.000
500.000 h. i 50.000 h. i 5.000 h.

Barcelona ciutat e 79 79
Concertat 121 121
Area Pdblic 141 135 20 296
metropolitana Concertat 91 46 137
Resta de Pablic 23 13 36
Barcelona Concertat 5 16 3 24
Girona Pablic 9 38 24 71
Concertat 9 12 21
. Pablic 10 10 20 40
Leida Concertat 8 5 13
Pablic 20 36 22 78
Tarragona Concertat 17 9 26
Pablic 79 180 242 99 600
Total Concertat 121 130 88 3 342
Total 200 310 330 102 942

Font: Elaboracio propia.
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Taula s.
Nombre de giiestionaris recollits a ’'estudi

A S Heteroadministrat 942

Autoadministrat 941
Nois/noies Autoadministrat 273
Tutors/tutores académics Autoadministrat 940

Font: Elaboraci6 propia.

Un cop recollits els qliestionaris, la informaci6 es va enregistrar en una base de dades utilitzant el progra-
mari Gandia Barbwin (TESI, 2006). Posteriorment, aquesta base de dades va ser exportada a un format
SPSS per al seu tractament estadistic. Aquest tractament es va fer amb el programa SPSS versi6 15.0
(SPSS Inc., 2006).

ERROR MOSTRAL

Considerant que la mostra final de I'estudi va estar formada per nou-centes quaranta-dues families, i
amb el suposit de maxima indeterminacié (p=g=o0.5) i d’un nivell de confianca del 95,5%, ’error mostral
dels resultats de 'estudi és de £3,3%.

ELS QUESTIONARIS

Com ja s’ha comentat, a ’estudi es van emprar quatre giliestionaris: dos dirigits als pares i mares, un
d’ells en format autoadministrat (Questionari Autoadministrat de Pares, QAP) i l’altre en format heteroad-
ministrat (Questionari Heteroadministrat de Pares, QHP), un dirigit als tutors académics dels nois i de les
noies en format autoadministrat (Quiestionari Autoadministrat de Mestres, QAM) i ’Gltim dirigit als nois i
noies de sisé de primaria, també en format autoadministrat (Quiestionari Autoadministrat de Joves, QA)).
Hi havia una versi6 dels giiestionaris de pares en catala i una altra en castella.

Els autors de ’estudi es van encarregar de confeccionar tots els qiiestionaris. Els qiiestionaris autoad-
ministrats estan formats per giiestionaris estandarditzats que els autors de ’estudi van seleccionar i
compilar. Els autors també van decidir el contingut i format de les preguntes dels qiiestionaris heteroad-
ministrats, aixi com la redaccié de les instruccions de tots els giiestionaris.

La taula 6 conté un resum de la informaci6 i el nombre de preguntes de cadascun dels giiestionaris de
’estudi. Les preguntes de tots els gliestionaris tenen un format de resposta tancat, amb opcions de res-

posta definides clarament.

El QHP és el més extens de tots. Conté tres-centes seixanta-sis qiiestions que s’agrupen en set grans
apartats: dades familiars, relacié entre la familia i I’escola, activitats del noi o de la noia fora de I’horari
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lectiu, recursos materials i despeses en educacié, funcionament familiar (normes, conflictes i recursos
educatius), valors familiars i posicionament religiés i politic dels membres de la familia.

El QAP conté cent divuit qgiiestions, cent set de les quals corresponen a tres giiestionaris estandarditzats,
el SDQ, ’APQ i el SFl que es comentaran posteriorment. Algunes preguntes fan referéncia a dificultats
del noi o noia en la capacitat de concentracio, en I’area de les emocions, en qgiiestions conductuals o en
I’habilitat per establir o mantenir relacions socials (nou preguntes). Les altres dues preguntes del QAP fan
referéncia a una valoracié global de la familia i del seu grau d’independéncia.

El QAM, amb setanta-cinc qiiestions, també esta format majoritariament per les preguntes dels giiestio-
naris estandarditzats SDQ i SSBS-2. Les divuit preguntes restants fan referéncia a la valoracié que els i les
docents fan del rendiment académic, del comportament i de les relacions socials dels seus alumnes.

EL QAJ té noranta-nou qiiestions, setanta-cinc de les quals provenen dels giiestionaris estandarditzats
SDQ, APQ i ACA. La resta fan referéncia al consum de substancies (alcohol, tabac i marihuana i haixix) i
amb el tipus de relacié amb els pares i els temes de conflicte i discussié amb ells.

Taula 6.
Continguts i nombre de qgiiestions dels quatre qiiestionaris emprats en estudi

Dades personals 77
Escola i familia 32
Activitats fora de ’horari lectiu 163
QHP Recursos materials i despeses en educacio 55
Valors 31
Posicionament religi6s i politic 8
Total 366
SDQ 25
APQ 48
SFI 34
QAP Valoraci6 global de la familia i del grau d’independéncia familiar 2
Dificultats del noi o noia (concentracid, emocions, conducta i
relacions) 9
Total 118
SSBS-2 32
sSDQ 25
QAM Valoracié especifica del rendiment de "alumne 16
Comparaci6 del noi o noia amb la resta de la classe 2
Total 75
APQ 57
SDQ 5
ACA 13
Consum d’alcohol 4
QA Consum de tabac 4
Consum de marihuana i haixix 4
Relacié amb els pares i motius de discussio 12
Total 99

Font: Elaboraci6 propia.
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Els giiestionaris estandarditzats

Els tres giiestionaris autoadministrats, dirigits a pares, mestres i joves, estaven formats basicament per
cinc gliestionaris estandarditzats ampliament utilitzats en els estudis de caire psicologic i amb prou
evidéncies de la fiabilitat i validesa de les seves puntuacions. A la taula 7 es pot veure quins d’aquests
gliestionaris estandarditzats conformen cadascun dels qliestionaris autoadministrats.

Taula 7.
Composicio dels qgiiestionaris autoadministrats

SDQ ° ° °
APQ . .
SFI °
SSBS-2 o
ACA o

Nota: Els punts indiquen quins qiiestionaris estandarditzats (files) estan inclosos en els giiestionaris autoadministrats (columnes).
Font: Elaboraci6 propia.

El SDQ (Strengths and Difficulties Questionnaire) o Qliestionari de Punts Forts i Febles va ser publicat
per Goodman (2001). Esta format per vint-i-cinc afirmacions enfocades a les conductes de nois i noies
i adolescents de tres a setze anys (per exemple, “Sovint té atacs de nervis o és irascible” o “Es distreu
amb facilitat, no es concentra”). Les possibles respostes sén tres: “no és cert”, “alguna cosa és certa”,
“definitivament és cert”. Els informants s6n els pares i mestres, i per aixd es van incloure en el QAP i el
QAM, encara que a ’estudi es van incloure cinc d’aquestes preguntes en el QAJ per tal que els mateixos
nois i noies s’autoavaluessin.

Aquest instrument permet avaluar problemes de conducta dels nois i noies, com ara la inatencid, la
hiperactivitat o conductes no desitjables com mentir, desobeir o barallar-se, la relacié amb els amics i
companys fora de I’escola i també aspectes relacionats amb la socialitzacié com ara les preocupacions i
pors i la realitzacio de conductes socialment desitjables.

L’APQ (Alabama Parenting Questionnaire), publicat per Frick (1991), és un giiestionari que permet avalu-
ar les practiques educatives que utilitzen els pares de nois i noies d’entre sis i tretze anys, i per tant els
estils parentals de crianca. Esta format per quaranta-dues qiiestions (per exemple, “Té converses agrada-
bles amb el seu fill/la seva filla?” o “El seu fill/la seva filla surt amb amics que vosté no coneix?”) que es
valoren en una escala de respostes ordenades (“mai”, “gairebé mai”, “de vegades”, “gairebé sempre” i
“sempre”). A partir de les respostes es calculen cinc puntuacions que descriuen la implicaci6 dels pares
(a partir de la informacié que proporcionen les giiestions relacionades amb el temps que passen amb
els seus fills o filles, o 'interés per 'educaci6 i els amics dels nois i noies), l'estil educatiu positiu (que

avalua el reforcament de comportaments desitjables i ’expressié d’aprovacié i d’emocions positives
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dels pares envers els seus fills i filles), la monitoritzacid i supervisio (que avalua el grau de coneixement
i supervisid dels llocs i activitats que freqiienten els nois i les noies), la inconsisténcia en la disciplina (o
dificultat per fer que es compleixen les indicacions i les ordres fins al final), i per acabar el castig corporal
(o I’Gs del castig fisic com a mesura disciplinaria). Es va incloure una versié per a pares al QAP i una altra
per als nois i les noies al QAJ.

El SFI (Self-report Family Inventory) és un qiiestionari format per trenta-sis gliestions i elaborat per
Beavers, Hampson i Hulgus (1990) per avaluar el clima familiar, és a dir, la capacitat de la familia per
funcionar de manera conjunta i per trobar fonts de satisfaccié interna. En I’estudi, es va incloure en el
QAP.

El SSBS-2 (School Social Behavior Scales, Second Edition va ser creat per Merrell (2002). Va dirigit a una
poblacié de nois i noies i adolescents de cinc a divuit anys i esta format per trenta-dues afirmacions (com
ara “Es tolerant i s’adapta bé als altres companys i companyes” o “Manté la calma quan té dificultats”)
que es poden valorar en una escala de cinc punts des de “mai” fins a “freqlientment”. Permet quantificar
la relaci6 del noi o la noia amb amics i companys i ’autocontrol i el grau d’obediéncia dels nois i les no-
ies. La suma de totes les respostes es pot interpretar com el grau de competéncia social dels nois i noies
avaluats.

L’ACA (Autoinforme de Conductes Antisocials), és un gliestionari de tretze preguntes derivat a partir d’un
altre creat per Pérez i Torrubia (1985). Encara que n’existeix una versié per a joves i una altra per a adults,
en aquest estudi només es va incloure la versié perajoves al QAJ. Les afirmacions, del tipus “He telefonat
a persones només per divertirrme” o “M’he endut sense pagar coses de les botigues” només tenen dues

79

respostes possibles: “si” 0 “no”.

La traducci6 al catala del SDQ ha estat feta per Maria Ordech, Amaia Hervas, Laura Llopart i Carmina Pla.
La traducci6 de ’APQ, del SFl i del SSBS-2 I’ha fet ’equip d’investigaci6 que dirigeix Rafael Torrubia.

CREACIO D’INDICADORS

La base de dades original, que conté la informaci6 directa recollida a partir dels giiestionaris autoadmi-
nistrats i heteroadministats, es va ampliar amb una série de noves variables que es van generar a partir
d’aquesta informacié. A ’estudi es van analitzar aquestes variables generades i algunes de les variables
recollides originalment. Atés que no totes les variables recollides originalment van ser analitzades direc-
tament, per diferenciar la informacié original de la que finalment va ser analitzada hem anomenat indi-
cadors les variables originals o generades que hem inclos en les nostres analisis. D’aquests indicadors
en podem distingir cinc tipus.

En primer lloc, es va considerar una série d’indicadors atenent directament a la pregunta original feta als
entrevistats. Entre aquest tipus d’indicadors podriem destacar ’edat del noi, de la noia i dels pares, aixi
com la fratria —és a dir, 'ordre que ocupa el noi/noia entre els seus germans— i ’estructura familiar. En
aquests casos, l'indicador és tan immediat per ’entrevistat que és més adequat registrar-lo directament
gue no pas crear-lo a partir d’altres variables.
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En segon lloc, es van generar uns indicadors a partir de criteris definits a priori pel grup d’investigacio.
L’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO) va ser creat d’aquesta manera. Prové de
la combinacié de les variables nivell d’ingressos dels pares (amb les categories de resposta “menys de
600 euros”, “entre 600,01 i 1.800 euros”, “entre 1.800,01 i 3.000 euros” i “més de 3.000 euros”), cate-
goria socioprofessional dels pares (etiquetada com a “alta” quan es tracta d’empresaris grans, directius i
rendistes, com a “mitjana” quan ens referim a empresaris mitjans o petits, autonoms, professionals, téc-
nics, funcionaris i altres membres de les Forces Armades i de Seguretat i com a “baixa” quan es tracta de
treballadors i empleats de serveis, de la inddstria i la construcci6 i jornalers agricoles) i la variable nivell
d’estudis dels pares (classificada en quatre categories corresponents a “nivell baix” pels analfabets i els
que tenen la primaria sense acabar, “nivell mitja” pels que han fet fins a secundaria obligatoria, “nivell
mitja-alt” fins al cicle superior de la secundaria i “nivell alt” pels que tenen estudis universitaris). La
combinatoria d’aquestes tres variables, que es pot veure juntament amb el nombre de casos, a la taula
8, va generar 'indicador de I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional (ESEO) amb les categories

” ”

“baix”, “mitja-baix”, “mitja-alt” i “alt”.

Taula 8.
Categories de ’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional (ESEO) creades com a combinaci6 dels
nivells d’estudis, d’ingressos i de la categoria socioprofessional familiar

Baix ESEO Baix (0) ESEO Baix (0) ESEO Baix (0)
Sense Mitja-baix ESEO Baix (0) ESEO Baix (o) ESEO Mitja-baix (0)
estudis Mitja-alt ESEO Baix (0) ESEO Mitja-baix (o) ESEO Mitja-alt (o)

Alt ESEO Mitja-baix (0) ESEO Mitja-alt (o) ESEO Mitja-alt (1)

Baix ESEO Baix (0) ESEO Baix (1) ESEO Mitja-baix (0)
Baix Mitja-baix ESEO Baix (62) ESEO Mitja-baix (4) ESEO Mitja-baix (9)

Mitja-alt ESEO Mitja-baix (17) ~ ESEO Mitja-baix ()  ESEO Mitja-alt (2)

Alt ESEO Mitja-baix (3) ESEO Mitja-alt (3) ESEO Alt (o)

Baix ESEO Baix (2) ESEO Mitja-baix (0) ESEO Mitja-baix (2)
Mitia Mitja-baix ESEO Mitja-baix (65)  ESEO Mitja-baix (40) ESEO Mitja-alt (21)

Mitja-alt ESEO Mitja-baix (82)  ESEO Mitja-alt (73) ESEO Mitja-alt ()

Alt ESEO Mitja-alt (10) ESEO Mitja-alt (23) ESEO Alt (4)

Baix ESEO Mitja-baix (0)  ESEO Mitja-baix (0)  ESEO Mitja-alt (o)
Alt Mitja-baix ESEO Mitja-baix (12) ESEO Mitja-alt (22) ESEO Mitja-alt (8)

Mitja-alt ESEO Mitja-alt (42) ESEO Mitja-alt (94) ESEO Alt (12)

Alt ESEO Mitja-alt (26) ESEO Alt (137) ESEO Alt (25)

Nota: Entre paréntesis s’indica el nombre de casos.

Font: Elaboraci6 propia.

El tercer tipus d’indicadors es va crear a partir de criteris normatius. En aquesta categoria d’indicadors hi
ha les puntuacions de cadascuna de les escales estandarditzades autoadministrades, com per exemple
’'SFl o ’APQ, entre altres. Aquestes escales estandarditzades s’han utilitzat per a aconseguir uns indi-
cadors fiables i valids d’uns constructes complexos (el clima familiar o les practiques educatives en els
exemples anteriors).
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La puntuacié de cada escala estandarditzada es genera directament sumant la puntuacié de les respos-
tes als seus items. Si una persona no contesta alguna qiiesti6 de ’escala, la resposta que manca se subs-
titueix per la mitjana de respostes que aquesta persona dona a la resta dels items de la mateixa escala.
La imputaci6 es va fer sempre que el nombre de respostes mancants dins d’una escala no afectés més
del 30% dels items d’aquesta. En el cas que el nombre de respostes mancants fos superior a aquest per-
centatge, la puntuaci6 de la persona en aquesta escala es va considerar “no calculable” ja que la manca
d’informacié minva substancialment la validesa de la puntuacié.

Per interpretar les puntuacions obtingudes a partir del sumatori de les respostes als items s’ha de tenir
en compte la quantitat d’items sumats. Imaginem una escala de trenta-quatre items i una altra de qua-
ranta-vuit. Una mateixa puntuacié directa, per exemple disset punts, en les dues escales no té per qué
tenir la mateixa interpretacid. D’altra banda, aquestes puntuacions s’interpreten de manera normativa,
és a dir, per comparacié amb la resta de puntuacions de les persones d’un mateix grup normatiu de re-
feréncia. D’aquesta manera, si la mitjana de puntuacions d’una escala en el grup de pares és de catorze
punts, i un pare obté divuit punts, la seva puntuacio6 s’interpretara com a superior a la que es pot consi-
derar habitual en la resta dels pares. La magnitud d’aquesta diferéncia se sol quantificar comparant-la
amb la desviaci6 tipica de les puntuacions en la mostra normativa. Per exemple, si la desviaci6 tipica de
’exemple anterior fos de quatre punts, la puntuacié d’aquest pare o mare seria superior a la de la mitjana
de la mostra normativa en una desviaci6 tipica.

Habitualment les puntuacions de les escales obtingudes en una mostra normativa suficientment gran
es distribueixen d’una forma normal. Practicament la totalitat de les puntuacions se situaran pels volts
de tres desviacions tipiques per sobre i per sota de la puntuaci6é mitjana. El grafic 1, que mostra la corba
normal segmentada per desviacions tipiques, i el percentatge de casos acumulats dins de cadascun dels
segments pot ajudar a interpretar millor aquests resultats. Aixi doncs, a partir de la informaci6 que ofe-
reix aquest grafic, podriem dir que el pare de ’exemple, que obté una puntuacié superior a una desviacio
tipica, té una puntuacié que supera la puntuaci6 obtinguda pel 84% dels pares de la mostra normativa.
Aquest exemple ens dona una referéncia del que comporta allunyar-se de la puntuacié mitjana en més
(o menys) d’una desviaci6 tipica.

Les puntuacions que indiquen el nimero de desviacions tipiques respecte a la mitjana del grup de refe-
réncia es denominen puntuacions tipiques i s’obtenen restant a la puntuacié directa la puntuacié mitjana
del grup de referéncia i dividint el resultat entre la desviaci6 tipica. La mitjana d’una puntuacié tipica és
zero, valor que indica que la puntuaci6 és igual a la puntuacié mitjana del grup de referéncia. Les puntu-
acions tipiques poden prendre valors negatius, si la puntuacié és inferior a la puntuacié mitjana, o posi-
tius, si és major, i la seva magnitud es quantifica en el nombre de desviacions tipiques d’allunyament de
la puntuacié mitjana, de manera que en les puntuacions tipiques, la unitat és la desviacio tipica.

Per tal d’evitar els valors negatius, habitualment les puntuacions tipiques es transformen canviant els
seus punts de referéncia, és a dir, la seva mitjana i la seva desviaci6 tipica. Aixd s’aconsegueix mitjan-
cant una transformaci6 lineal de la puntuaci6 tipica, que es multiplica per la nova desviaci6 tipica i al
resultat se li suma el valor de la nova mitjana. A la puntuaci6 tipica resultant se la coneix amb el nom de
puntuacio tipica derivada. Existeixen diversos tipus de puntuacions tipiques derivades, perd una de les
més utilitzades és la que té mitjana cinquanta i desviacié tipica deu, i que rep el nom de puntuacio o nota
T, emprada per primer cop per McCall ’'any 1939 per informar de les puntuacions obtingudes en tests
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Grafic 1.
Percentatge de casos acumulats en segments de la corba normal definits per les desviacions tipiques i
puntuacions T associades als llindars d’aquests segments

% de casos dins
la corba normal

0,13%

Unitats de
desviacié tipica .4DT  -3DT 2DT  -1DT

Puntuacions T 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Font: Elaboraci6 propia.

infantils d’habilitats mentals. Com es pot observar al grafic 1, una puntuacié T igual a cinquanta equival
a una puntuacio6 tipica igual a zero, és a dir, a una puntuacié observada igual que la puntuacié mitjana
del grup de referéncia. En ’escala de notes T, un salt de deu punts per sobre o per sota de la puntuacié
mitjana equival a una desviaci6 tipica de diferéncia respecte d’aquesta puntuacié mitjana.

En aquest estudi, totes les puntuacions associades a escales s’han calculat com a notes T. Malgrat que
en teoria una puntuacié T pot fluctuar entre + infinit, &€s molt poc probable observar puntuacions fora del
rang de zero a cent, cosa que fa aquesta puntuacié molt intuitiva fins i tot per a les persones no avesa-
des.

El quart tipus d’indicadors es va crear combinant diverses puntuacions T. Per exemple, un dels indicadors
de problemes de conducta i hiperactivitat es va generar a partir de la mitjana de les puntuacions T més
altes de les proporcionades per mestres i pares en les escales de problemes de conducta i hiperactivitat.
Prenent la puntuacié més alta donem més validesa a l'informador que indica més preséncia del caracter
mesurat i, en obtenir la mitjana de dos variables que mesuren constructes diferents, pretenem obtenir
un indicador resum d’ambdues. Val a dir que aquesta mitjana tindria poc valor comparatiu si les puntua-
cions mitjanes tinguessin unitats de mesura diferent.

L’dltima categoria d’indicadors generada va ser creada a partir de procediments estadistics. Aquests

indicadors es diferencien dels anteriors en qué I’lagrupament de les families en un tipus o un altre depén
de les seves similituds en les respostes donades versus les donades per les altres families que també
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han participat en ’estudi. Evidentment, en un estudi en qué la composicié de la mostra fos diferent, els
agrupaments resultants també ho serien. Fins i tot, una altra técnica estadistica de conglomerats (clus-
ters) podria generar resultats lleugerament diferents, com per exemple l'indicador de tipologia familiar
segons |'estil educatiu, que es va generar a partir d’una analisi de conglomerats.

Un altre exemple d’indicador generat per un procediment estadistic el trobariem en l'indicador que
mesura les competéncies del noi/noia (vegeu el capitol 7, sobre les conseqiiéncies dels processos de
socialitzacié). En aquest cas es va obtenir I'indicador a partir del resultat d’una analisi en components
principals, técnica de factoritzacié que permet, entre altres coses, obtenir una puntuaci6 Gnica a partir
de variables, perd ponderant-les en funci6 de la seva “importancia”, és a dir, del pes que tenen en la
mesura del constructe.

En el cas d’utilitzar ’analisi de conglomerats, es va aplicar el procediment d’analisi proposat per Picon,
Varela i Real (2003), que consisteix a fer una analisi preliminar de les dades que es volen agrupar aplicant
el métode de Ward per valorar el nombre de conglomerats i obtenir-ne els centroides, i en una segona
fase aplicar el métode “k-means” emprant com a informacié inicial els centroides obtinguts en la primera
fase.

El procediment emprat per crear indicadors a partir de I’analisi en components principals va ser retenir
els components que explicaven més variancia i aplicar a la solucié factorial obtinguda una rotacié Vari-
max per tal d’intentar aconseguir una estructura factorial simple. Per aconseguir una interpretacié més
comoda i alhora una major comparabilitat dels resultats, les puntuacions en els components obtinguts
s’han transformat a puntuacions T.

CARACTERISTIQUES DE LA MOSTRA

Els resultats principals, que es mostraran en capitols segiients, es presenten descrits per les variables
habitat, titularitat del centre i curs, que defineixen la mostra, el sexe de I'alumne/a i I’estatus socio-
economic, educatiu i ocupacional (ESEO) familiar. La taula 9 conté la distribuci6 de la mostra en funcié
d’aquestes caracteristiques.

Com ja s’ha dit, finalment la mostra de I’estudi la van formar nou-centes quaranta-dues families, la meitat
amb almenys un fill i 'altra meitat amb una filla de les edats estudiades. Com era d’esperar pel mostreig
fet, la distribucié de nois i noies per curs va ser de practicament un ter¢. Un 63,69% d’aquests joves
anaven a col-legis de titularitat pdblica. El 21,23% dels col-legis mostrejats eren de Barcelona ciutat, el
32,17% estaven situats en ciutats d’entre cinquanta mil i cinc-cents mil habitants, el 35,77% en ciutats
d’entre cinc mil i cinquanta mil habitants, i la resta, un 10,83%, en poblacions de menys de cinc mil ha-
bitants.

L’ESEO va ser generat, com ja s’ha explicat, a partir d’un conjunt de qiiestions. Només s’ha pogut calcu-
lar si totes aquestes qliestions han estat contestades. Aix0 ha estat aixi en vuit-centes tretze families.
D’aquestes, I'estatus més freqiient és el mitja-alt (un 40,59%) i el menys freqiient és 'estatus baix (un
8%). Practicament un 30% de les families tenien un estatus mitja-baix i un 22% un estatus alt.
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Taula 9.
Distribuci6 de la mostra de I’estudi per titularitat del centre, habitat, curs académic, sexe de ’'alumne/a
i estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar (ESEQ)

500.000 200 21,23%
o O,

Habitat 50.000-500.000 303 32,170/0
5.000-50.000 337 35,77%

<5.000 102 10,83%

. . Pablic 600 63,69%
Titularitat Concertat 342 36,31%
2n 317 33,65%

Curs 4t 350 37,15%
6e 275 29,19%

Noia 463 49,15%

Sexe Noi 479 50,85%
Baix 65 8,00%

Mitja-baix 241 29,64%

I Mitja-alt 330 £40,59%
Alt 177 21,77%

Font: Elaboraci6 propia.

Per tal d’avaluar la representativitat de la mostra, comparem algunes de les caracteristiques de les fami-
lies de l’estudi amb les dades poblacionals de ’any 2001 facilitades per 'IDESCAT.

Les taules 10 a 14 contenen informacié que permet comparar la mostra de ’estudi amb les de la poblacié
de pares i mares amb fills d’entre sis i dotze anys (amb dades de ’any 2001), en relaci6, respectivament,
amb l’edat dels pares i de les mares, el nombre de persones que viuen a la llar, el nivell d’estudis, el nivell
d’ocupacié i el lloc d’origen.

Taula 1o0.
Percentatge de pares i mares amb fills o filles d’entre sis i dotze anys a Catalunya (2001) i a la mostra de
’estudi, per edat

Menys de 20 anys 0,01%

De 20 a 24 anys 0,22% 0,11%
De 25 a 29 anys 2,69% 1,91%
De 30 a 34 anys 13,21% 7,55%
De 35 a 39 anys 34,45% 28,32%
De 40 a 44 anys 31,52% 39,28%
De 45 a 49 anys 12,97% 16,93%
De 50 a 54 anys 3,77% 4,56%
De 55 a 59 anys 0,89% 0,98%
De 60 a 64 anys 0,19% 0,71%
65 anys i més 0,08% 0,12%

Font: IDESCAT i elaboraci6 propia.
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Taula 11.
Percentatge de pares i mares amb fills o filles d’entre sis i dotze anys a Catalunya (2001) i a la mostra de
’estudi, per nombre de persones que viu a la llar

Nombre de persones a les llars 2001 Mostra
2 persones 3,15% 2,98%
3 persones 23,47% 19,23%
4 persones 57:33% 54,73%
5 persones 12,64% 17,75%
6 persones 2,42% 3,61%
7 persones 0,59% 1,06%
8 persones 0,23% 0,43%
9 persones 0 més 0,16% 0,21%

Font: IDESCAT i elaboraci6 propia.

Taula 12.
Percentatge de pares i mares amb fills o filles d’entre sis i dotze anys a Catalunya (2001) i a la mostra de
Iestudi, per nivell d’estudis

Estudis dels pares i de les mares 2001 Mostra
Sense estudis 3,93% 0,70%
EGB, ESO o batxillerat elemental sense completar 17,18% 3,58%
Batxillerat elemental, EGB 0 ESO completa 34,04% 19,50%
Segon cicle de secundaria, batxillerat superiori FP 27,73%  40,19%
Diplomatura, titol mitja 7,60%  13,08%
Llicenciatura, enginyeria 8,64% 18,59%
Doctorat 0,88% 4,35%

Font: IDESCAT i elaboraci6 propia.

Taula 13.
Percentatge de pares i mares amb fills o filles d’entre sis i dotze anys a Catalunya (2001) i a la mostra de
’estudi, per nivell d’ocupacio

Nivell d’ocupacié dels pares i de les mares 2001 Mostra
Ocupat 74,29%  88,16%
Desocupat, ha treballat abans 6,71% 3,44%
Pensi6 de jubilacio 1,44% -
Feines de la llar 14,80%  14,64%
Altres 2,76% -

Font: IDESCAT i elaboraci6 propia.
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Taula 14.
Percentatge de pares i mares amb fills o filles d’entre sis i dotze anys a Catalunya (2001) i a la mostra de
estudi, per lloc d’origen

Catalunya i Estat espanyol 92,39%  89,18%
Uni6 Europea, Ameérica del Nord, Oceania 2,33% 2,02%
Africa 2,22% 1,78%
Ameérica Central 0,40%

Ameérica del Sud 2,22% 6,66%
Asia 0,44% 0,36%

Font: IDESCAT i elaboraci6 propia.

Els resultats comparatius indiquen que els pares i mares de la mostra semblen tenir unes caracteristi-
ques molt semblants als pares i mares de Catalunya que tenen fills o filles d’entre sis i dotze anys pel que
fa al nombre de persones a la llari al lloc d’origen. Sembla que la majoria dels pares i mares de la mostra
tenen més edat que els de tota la poblacid, solen tenir un nivell d’estudis més alt (un 17% de la poblaci6
té una diplomatura, una llicenciatura o un doctorat, mentre que a la mostra aquest percentatge augmenta
fins al 36%) i també un nivell ocupacional més alt (el 88% dels pares i de les mares tenien una ocupacio,
mentre que en la poblacié aquest percentatge I’any 2001 era del 74%). Aquesta comparacié fa pensar en
un cert biaix de la mostra pel que fa a les caracteristiques que defineixen I’estatus socioecondomic, educa-
tiu i ocupacional familiar, en el sentit que possiblement a la mostra hi hagi una certa sobrerepresentacio
dels estatus mitja-alt i alt.
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2. Gestio de dades i controls de qualitat
Albert Bonillo i Eduardo Doval

INTRODUCCIO

La gesti6 de dades (data management en la literatura cientifica anglosaxona) té com a objectiu operati-
vitzar i tractar la informaci6 recollida i fer-la atil per contestar les hipotesis plantejades a l‘inici de ’es-
tudi, i es considera una tasca complexa, propia dels estudis cientifics, que comprén un conjunt de fases
seqiiencials (Rondel, Varley y Weeb, 1999).

Una gesti6 de dades deficient pot arribar a proporcionar resultats incongruents i dificilment replicables,
ja que tot error de gestio, per petit que sigui, es propaga i es magnifica en fases posteriors de 'estudi
(Abelson, 1998; Lewis-Beck, 1995).

Malgrat que la falta de qualitat durant el procés de gesti6é de dades d’un estudi empitjora considerable-
ment la seva validesa interna i externa, curiosament la preocupacié per la qualitat del procés de gesti6
de dades no ha rebut plena atenci6 fins fa relativament pocs anys (Cobos, 1995; Gassman et al., 1995;
Granero, Doménech i Bonillo, 2001).

En contra de la creenca generalitzada, I’Gs de sistemes informatics en el procés de gestid de les dades
no assegura per si mateix el correcte funcionament de totes les operacions que comporta el maneig i
’analisi de la informaci6é (Butcher, 1994). L’efecte GIGO, acronim de Garbage In - Garbage Out (Cobos,
1995), exemplifica aquesta situacié i evidencia que quan les dades analitzades no es corresponen amb
la realitat que suposadament representen, no serveixen de res les eines informatiques més potents, els
programes de darrera generaci6 o el personal més competent: si les dades s6n “escombraries” les con-
clusions que faciliten també ho seran, ja que cap técnica estadistica no pot millorar les dades.

Els errors en les dades solen estar relacionats amb una d’aquestes fases (Bonillo, 2003): 1) disseny dels
formularis de recollida de dades; 2) procés de recollida de les dades; 3) disseny de I’estructura de la base
de dades; 4) gravaci6 de les dades a la base de dades, i 5) preparaci6 de la matriu de dades pera l’analisi
estadistica. Evidentment, en cada fase la font d’error és diferent i, per tant, els métodes de control s’han
d’adaptar a les seves peculiaritats.

En aquest capitol es detallen els diversos tipus de controls que s’han realitzat en I’estudi per tal de ga-
rantir la qualitat de les dades.
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DISSENY DELS FORMULARIS DE RECOLLIDA DE DADES

Després de confeccionar un primer esborrany de tots els qgiiestionaris (QHP, QAP, QAJ i QAM), es va fer
una depuraci6 d’algunes de les preguntes inicialment previstes. Es van eliminar aquelles giliestions que
no s’adequaven correctament a ’objectiu de I’estudi, que proporcionaven informacié tangencial o que
proporcionaven informacié repetida. Les gliestions que podien presentar ambigiiitats de contingut es
van tornar a formular.

Un cop feta aquesta primera depuracio, i abans de comencar el treball de camp, es va fer un estudi pilot
amb cinquanta families, en una mostra accidental, per comprovar el procediment d’enquesta i acabar de
depurar els instruments. L’estudi pilot es va a dur a terme durant el mes de febrer de 2005. Els comentaris
fets pels participants van permetre evidenciar la necessitat de millorar algunes instruccions i vint-i-cinc
gliestions del QHP, dues del QAP, una del QAM i dotze del QAJ. També es va modificar ’ordre de presenta-
ci6 de les opcions de resposta d’unes giiestions del QHP, de manera que les escales ordinals de resposta
es presentessin en ordre creixent i no decreixent com a la primera versio.

Tot aquest procés ens va permetre millorar la validesa aparent dels instruments, i alhora la validesa del
procés de resposta dels enquestats.

PROCES DE RECOLLIDA DE LES DADES

La recollida de les dades va ser realitzada per enquestadors i enquestadores professionals. Per tal de
garantir la qualitat d’aquesta fase de I’estudi, els enquestadors van rebre una formaci6 especifica per a
la correcta utilitzaci6 dels gliestionaris i perqué la interaccié amb les persones enquestades fos ’adient.
En les sessions de formacié ’equip d’investigacid explicitava en primer lloc els objectius de cada ele-
ment dels qiiestionaris, explicava la manera adient de recollir la informacié i, en una segona fase, es va
procedir a ’entrenament per a la recollida de la informacié amb casos simulats amb diversos nivells de
dificultat i de fonts d’error previsibles.

Un cop finalitzat el procés de recollida de dades, es va voler verificar que, tant el procés de captacié dels
participants com de la recollida de les dades de les persones que van acceptar participar en ['estudi,

s’havien fet amb el maxim de garanties de qualitat. En aquest sentit es van dur a terme dos petits estudis
que es detallen a continuacio.

Qualitat del procés de captacio de les escoles

L’objectiu principal d’aquest estudi va ser intentar identificar els motius pels quals les escoles van accep-
tar o no de participar en ’estudi.

D’entre les escoles que havien participat a I’estudi, se’n van seleccionar aleatoriament dues de pabli-
ques i dues de concertades. D’entre les escoles contactades perd que havien decidit no participar-hi
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se’nvan seleccionar a I’atzar deu de plbliques i onze de concertades. D’aquestes, finalment, van acabar
participant en aquesta part de ’estudi set de plbliques i sis de concertades.

Es va dissenyar un petit qiiestionari, diferent per a les escoles que hi havien participat i per a les que
no ho havien fet, i un membre de I’equip d’investigaci6 es va encarregar de fer una entrevista telefonica
semiestructurada amb el tutor o la tutora de la classe que hi havia participat o amb la direccié de cada
escola que no ho havia fet.

Les preguntes que es van fer als tutors o tutores van ser les segiients:

1) Qué recorda exactament de l'estudi?

2) Quins han estat els motius principals pels quals el centre ha decidit participar en aquest estudi?

3) Hiha alguna cosa que li hagi semblat especialment positiva o rellevant de tot el procés?

4) Quins eren els aspectes de ’estudi que vosté milloraria?

5) Quins temes d’estudi serien d’utilitat i d’interés general per a la seva escola i per a les families catala-
nes?

Les preguntes que es van fer als directors i directores van ser les segiients:

1) Qué recorda exactament de ’estudi?

2) Quins han estat els motius principals pels quals el centre ha decidit no participar en aquest estudi?

3) Quins requisits hauria d’acomplir ’estudi perqué el seu centre decidis participar-hi?

4) Hiha alguna cosa en particular que pensi que es pot millorar de cara a successives fases de I’estudi i
que afavoririen la participaci6 del seu centre?

5) Quins temes d’estudi serien d’utilitat i d’interés general per a la seva escola i per a les families catala-
nes?

Com a conclusions generals, podem dir que els centres que han participat acostumen a comptar amb
la participaci6 de les families en projectes com el que es va plantejar en ’estudi. Pel que fa als centres
que no hi han participat, el motiu principal —apuntat per sis de les escoles consultades— és que no
havien aconseguit la participacié dels pares i mares, tot i que a [’escola I’estudi els semblava d’inte-
rés. Aquest problema es va trobar, especialment, en les escoles pibliques. El segon motiu, senyalat
especialment per les escoles concertades, feia referéncia al volum de treball de ’escola en les dates
que es va fer 'estudi. Dues escoles concertades i una de piblica van afirmar no decidir-se a participar
en I'estudi per la longitud i complexitat dels giiestionaris. Finalment, com a casos puntuals, un centre
va optar per no participar argumentant que algunes preguntes del giiestionari incidien massa en la
vida privada de les families i un altre perqué la norma del centre era no participar en estudis d’aquest
tipus.

De la informaci6 recollida no sembla desprendre’s cap motiu rellevant que posés en dubte la qualitat del
procés de captacid dels centres.
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Qualitat de la recollida de les dades i satisfaccio de les families participants

L’objectiu fonamental d’aquesta fase de control fou examinar la fiabilitat de les dades recollides durant
el treball de camp. En segon terme també ens va interessar captar la impressi6 de les families sobre el
procés de recollida de dades en qué havien participat.

Amb aquests objectius es va realitzar una petita enquesta telefonica (ET en endavant) a un 20% de les
llars que havien participat en ’estudi. Es va dissenyar un qiiestionari que preguntava als pares sobre as-
pectes molt concrets de I’entrevista i dels qiiestionaris que havien respost. Per tal de maximitzar la qua-
litat de recollida d’aquestes dades, ’ET es va realitzar amb I’ajut d’un formulari de Data Entry 4.0 (SPSS
Inc., 2003) que permetia la captura directa (en linia) de les dades. Les trucades i el registre el va realitzar
una operadora especialment entrenada i amb experiéncia en tasques semblants.

Entre el conjunt de preguntes que pretenien mesurar la fiabilitat de les respostes, s’interrogava sobre si
recordaven que s’havia fet una entrevista relacionada amb el projecte “Familia i educaci6 a Catalunya”,
’edat de la persona que va respondre a I’entrevista i I'idioma que va emprar per a respondre-la, si el noi o
noia va assistira I’escola bressol i quina o quines activitats extraescolars feia. Podem veure que es tracta
de dades objectives i que donen poc espai a 'ambigiitat, qiiestié important per poder valorar després
les discrepancies entre les respostes a 'ET i les registrades com a inconsisténcies i no com a respostes
diferents perd compatibles.

Entre les preguntes que pretenien mesurar la valoracié que feien de la seva participacié en el projecte, n’hi
havia una sobre si pensaven que ’entrevista era “llarga”, una altra sobre el tracte que havien rebut de I’en-
questador i una tercera sobre si estarien disposats a participar en un projecte semblant en el futur.

Es va realitzar un mostreig per quotes fixant la grandaria maxima de la mostra pels volts d’un 20% dels
casos originals. Les quotes definides asseguraven que es mostrejava a tots els entrevistadors i a tots els
estrats, definits aquests darrers com el creuament del territori (geografic del Principat) i I’habitat (o gran-
daria de la poblaci6). Per escollir les llars a controlar de cada entrevistador quan aquest n’havia recollit
més d’una en el mateix estrat, es va aplicar un algorisme aleatori que garantia una afixacié proporcional
al nombre de llars que havia entrevistat. Aixi, com més entrevistes havia realitzat més se n’escollien per
realitzar el control telefonic. La mostra final va estar composada per dues-centes vint-i-sis llars. En el
moment de ’entrevista telefonica, feia una mitjana de sis mesos que les persones mostrejades havien
participat en 'estudi.

Malgrat el temps transcorregut entre I’entrevista i el control telefonic, el record que els participants pre-
senten és més que destacable. Aixi, el 97% recorden ’entrevista i aspectes molt concrets d’aquesta. En
la practica totalitat de subjectes (un 98%), I’edat que afirmen tenir coincideix amb la registrada o és un
any més gran (cosa previsible, ja que, recordem, que havien transcorregut, com a mitjana, sis mesos des
de la participaci6 en el projecte) i en un 94% dels casos, I’activitat extraescolar realitzada pel noi o noia i
registrada a ’ET coincideix amb alguna de les registrades a la entrevista. Finalment, hi ha una coincidén-
cia del 96% en l'idioma que afirmen haver emprat a ’entrevista i el que recordaven a ’ET.

Encara que el record és més que considerable, com podem veure en els resultats anteriors, es va realitzar
una distribucié de freqiiéncies per entrevistador del nombre d’incongruéncies entre ambdads registres i
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aixi observar si algun d’ells resultava poc fiable: les poques incidéncies trobades es distribuien homogeé-
niament entre els entrevistadors.

Respecte a lavaloraci6 de la seva participacié en aquest projecte, important pervalorar les molésties que
els va generar, el 91% dels pares o mares van manifestar que tornarien a participar en un estudi semblant
i només una persona va afirmar haver rebut un tracte “poc correcte” de l’entrevistador. Si ens atenem al
coneixement de la Fundacié Jaume Bofill que tenen ara els participants en el projecte, el 70% va afirmar
que la va conéixer arran de la seva participaci6 en l'estudi.

DISSENY DE L’ESTRUCTURA DE LA BASE DE DADES

Es freqgiient que el disseny de 'estructura de la base de dades d’un estudi es realitzi mitjancant I’ds d’un
sistema gestor de bases de dades (SGBD) o bé d’un programari dissenyat especificament per a la captura
de dades. En ambdés casos, 'objectiu que es persegueix implica: 1) evitar redundancies i duplicitats;
2) facilitar els canvis que en un futur calgui realitzar en [‘estructura de les taules de la base de dades, i
3) reduir la magnitud dels canvis d’estructura de la base en les aplicacions que accedeixen a les dades

(Jennings, 1997).

Eldisseny de la base de dades el va fer conjuntament ’equip d’investigacié amb I’empresa GAPS, encar-
regada de I'enregistrament de les dades. En el disseny es va tenir especial cura d’aconseguir una base
de dades amb una estructura clara —per exemple en la manera d’anomenar les variables i, si calia, les
seves categories— i flexible, que pogués manipular-se amb facilitat i que fos facilment exportable a altres
formats.

Formalment, la base de dades es va estructurar utilitzant el programari Gandia BarbWin (GB en endavant;
TESI, 2006), que es va fer servir per digitalitzar les dades. Aquest programa permet exportar la base de
dades en format SPSS, programa que es va utilitzar posteriorment per a la manipulacié de les dades i les
analisis estadistiques.

GRAVACIO DE LES DADES A LA BASE DE DADES

Una vegada definida I’estructura de la base de dades es procedeix a la captura de les dades. La gravaci6
de les dades obtingudes pot realitzar-se de mode diferit (off line) o directe (on line). En el primer, que és
el que es va utilitzar en ’estudi, les dades es troben contingudes en altres suports —habitualment en
paper— i la tasca de I'operador consisteix a transferir-les a un suport magnétic. En la captura directa, la
gravacio es realitza de forma simultania al registre de la dada. Com ja s’ha indicat, en I’estudi la recollida
de les dades es va fer en format paper.

En la gravacio6 de les dades es van implementar amb GB tres tipus de controls que poden reduir sensible-
ment els errors gravats en les dades: les prevalidacions, les invalidacions i les postvalidacions.
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Una prevalidacié és una condici6 logica associada a un camp (o variable) que s’avalua préviament a in-
troduir-hi cap valori que determina si es permet la seva edici6 o si se li assigna un valor automaticament.
Per exemple, una prevalidacié no ha de permetre que les preguntes referents a la parella de qui respon es
contestin quan préviament la persona que contesta ha respost que no en té, de parella.

En GB és perfectament possible definir prevalidacions. Les prevalidacions programades en [’aplicatiu
que registrava les dades de 'estudi impedien, per exemple, contestar a la pregunta de “quants dies es
realitzen activitats extraescolars” quan abans s’havia contestat que el noi 0 noia no en realitzava, i im-
pedien contestar a la pregunta de “amb quina religié se senten identificats els pares” si abans havien
respost que no es consideraven religiosos. Val a dir que la programacio6 de prevalidacions redueix sensi-
blement errors que en format paper sén dificils d’evitar, ja que no és facil que ’entrevistador recordi quan
no ha de registrar una pregunta perqueé aquesta no té sentit.

Una invalidaci6 és una proteccié que només permet gravar dades en un camp si els valors a registrar es
corresponen amb els definits en el camp. Aquesta protecci6 esta implementada en tots els programaris
que tenen el concepte de “format de camp”, bé sigui un SGBD, un programa especialitzat en la captura de
dades, com era el nostre cas, o un programari estadistic. Per exemple, una invalidacié no ha de permetre
que s’introdueixi un valor cadena en un camp definit com a data i tampoc que s’enregistri un ndmero
amb decimals si el format del camp definit és per valors enters. Val a dir que definint en GB els camps
amb el format adequat (numeéric enter amb valors acotats, en la majoria dels casos) s’evitava introduir
valors en format cadena, i aixd és el que es va fer en el nostre cas.

Una postvalidacio és una proteccié que determina el rang de valors admissible en un camp i les condicions
que aquests han de complir respecte a altres camps. Per exemple, una postvalidacié no ha de permetre
introduir com a valor d’edat del noi 0 noia un valor inferior a les edats possibles en alumnes de primaria.

En GB, també es poden programar postvalidacions. En el nostre cas, aquestes s’adrecaven a evitar dues
tipologies d’error. D’una banda, es pretenia garantir que les variables no tinguessin valors fora del rang
possible i de altra, assegurar la consisténcia entre els valors de diferents camps. Aixi, per a cada variable
es van limitar els valors possibles a introduir als definits com a valids, i també es van programar incom-
patibilitats entre valors de diferents variables. Per esmentar alguns exemples del primer tipus d’error, en
els gliestionaris autoadministrats no es podia registrar un valor numeéric alié al rang possible, determinat
pel nombre d’alternatives de respostes. Per mencionar algunes postvalidacions adrecades a garantir la
consisténcia entre variables, es va impedir contestar que “algl assisteix a les activitats escolars” i des-
prés dir que la freqgiiéncia d’assisténcia era “Mai” i també que el nombre d’aparells de televisié destinats
a tota la familia fos menor que els destinats només al noi o noia.

D’altra banda, GB permet definir un camp com a variable multidimensional, concepte analeg al de camp
de repeticié (Codd, 1985a i b) o al de variable multiresposta. Per al lector poc avesat al tractament de
dades, aquests camps es fan servir en aquelles preguntes que permeten contestar més d’una resposta,
per exemple, en el registre de les activitats extraescolars que fa el noia o la noia, on és habitual que en
realitzi més d’una.

Val a dir que la implementaci6 de tots aquests controls no garanteix de cap manera que les dades regis-
trades reprodueixin fidelment la realitat que pretenen registrar sin6 que les dades que s’empraran a l’eta-
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pa de definici6 i de generaci6 de variables, i posteriorment a les analisis estadistiques, sdn possibles i
consistents entre elles.

PREPARACIO DE LA MATRIU DE DADES PER A L’ANALISI ESTADISTICA

Estudiada la consisténcia dels valors i amb un grau raonable de confianca en la seva validesa, podem
iniciar la creaci6 dels indicadors que haurien de permetre contestar a les hipotesis formulades a Uinici
de 'estudi. Aquest pas previ a ’explotacié estadistica és molt delicat i hauria de meréixer una atencié
especial dels investigadors (Clarke, 1993; Cody, 1999). El conjunt de fases seqiiencials que resten tenen
prou entitat per rebre nom propi, de manera que ’'anomenarem procés (o processament) de dades.

Definim el procés de dades com la fase de la gestidé que s’ocupa del tractament informatic de les varia-
bles i els valors després de la seva captura. L’objectiu final del processament de dades és realitzar les
analisis estadistiques que es considerin pertinents partint de la dada bruta gravada. Per garantir-ne la
qualitat, aquest procés, com qualsevol altre de la gestid, ha de complir tres caracteristiques: replicabili-
tat, tracabilitat i auditacio.

Per tal de garantir aquestes tres propietats és indispensable que tota accié realitzada sobre les dades
quedi enregistrada d’alguna manera. Els paquets estadistics de qualitat (SPSS i SAS, per destacar els
dos d’ls més freqiient) disposen d’un editor de sintaxi que permet guardar els comandaments executats
i replicar-los. Malgrat que I’is de I’editor de sintaxi no implica per si mateix un augment de la qualitat,
si que permet auditar els processos realitzats i optimitzar-los per tal que no continguin errors i realitzin
exactament el que l'investigador desitja. A més, una vegada programada una acci6 qualsevol en sintaxi,
aquesta pot adaptar-se facilment a situacions semblants i aconseguir aixi reduir drasticament el temps
que s’hi ha dedicat. Vegem, a partir del grafic 1, que recull el conjunt i la seqiiéncia de processos neces-
saris, com s’articulen aquestes fases per tal d’assolir resultats dptims.

Tot procés de dades s’inicia a partir de la lectura de les dades originals, tant si estan gravades en un for-
mat com en un altre. Una vegada feta aquesta lectura és el moment de verificar-les, si s’ha establert algun
procés de control de qualitat. Aquest procés de control pot ser o bé un procés de depuracié i “neteja”
d’errors, si la captura no s’ha fet amb tots els controls possibles, o bé una doble entrada (si s’ha previst
aquesta estratégia per millorar la qualitat de la captura) o un control de qualitat telefonic.

Si a conseqiiéncia de qualsevol d’aquests controls s’ha de realitzar un canvi en les dades perqué s’hi ha
detectat un error, aquest s’ha de dur a terme en aquest moment i ha de quedar enregistrat en un fitxer
de sintaxi. La importancia de dur-lo a terme en aquest moment i no després és per evitar que els errors
gue poguessin contenir les dades no es propaguin a les fases segiients i quedin arranjats ja des d’ara.
El motiu de quedar enregistrat en sintaxi és per tal que el procés pugui ser desfet si després es canvia
la decisi6 presa, i perqué pugui ser revisat i auditat pels mateixos investigadors o per altres persones
interessades.

La tercera fase del procés té com a objectiu fer els arranjaments genérics sobre les dades originals que es
considerin necessaris. Ens referim aqui a arranjaments com ara [’assignaci6 d’etiquetes a les variables i
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als valors originals, canvis de nom de variables que es considerin necessaris per ambigiiitat en el regis-
tre original, assignaci6 d’escala de mesura a les variables i, en definitiva, ’examen —i la modificaci6, si
pertoca— de totes les propietats de les variables originals.

La quarta fase correspon a la creacid d’indicadors. Com ja hem reiterat, en la majoria d’ocasions les vari-
ables que s’analitzen estadisticament i que permeten contestar a les hipotesis de I’estudi no acostumen
a ser les respostes directes donades pels subjectes, sind que sén indicadors que s’han creat combinant
la informaci6 que ha estat recollida a través dels giiestionaris.

Lamentablement, els algorismes que permeten la creacié d’indicadors rarament estan disponibles en
llenguatge formal (ni tan sols dels indicadors més comuns, siguin socioldgics, médics o psicologics) i
cada investigador assumeix la responsabilitat de la seva definicié. | és en aquest moment, precisament,
quan apareixen les dues dificultats principals que es relacionen amb la manca de qualitat durant la fase
de preparacié de la matriu de dades. Aquestes sén: 1) la falta de coneixement sobre la forma com funci-
onen els comandaments de creaci6 i transformacié de variables del programari utilitzat, i 2) la definicié
d’algorismes que no suporten la preséncia de valors desconeguts.

Grafic 1.
Fases del processament de dades

Dades originals

Controls Canvis a
de fer en les
qualitat? dades?

Canvis genérics en
les dades i assignaci6
de propietats
Dades modificades

Creaci6
d’indicadors

Dades gravades

Sintaxi estadistica Sintaxi estadistica
descriptiva inferencial

Estadistica Estadistica
descriptiva inferencial

Font: Elaboraci6 propia.
Atés el raonament anterior, és important destacar que els diferents programaris estadistics tenen un

comportament molt diferent davant les dades desconegudes, que sén molt habituals en la investiga-
ci6 no experimental. Per exemple, alguns programes sén extremament sensibles i deixen lindicador
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en blanc quan alguna de les variables que s’inclouen en la seva definici6é és buida i altres simplement
ignoren aquesta manca de valor. Precisament, aquest comportament tan diversificat fa que I'usuari hagi
de coneéixer extensament les instruccions de creaci6 i transformaci6é de variables del programa que fa
servir.

Una vegada generats tots els indicadors, aquesta fase ha de finalitzar gravant les dades (originals i no-
ves) en un nou fitxer diferent de Uinicial, per permetre replicar el procés complet, si fos necessari, en les
mateixes condicions que es va fer per primera vegada. D’igual manera, cada indicador generat durant
aquesta fase ha de crear una nova variable i mantenir intactes les originals, per motius idéntics. En ter-
mes geneérics i com ja hem reiterat, tot procés (no només els estadistics o els relatius a les dades) que
acabi alterant el producte inicial deixa de ser totalment reproduible, cosa inacceptable si es vol garantir
rigor, qualitat i tracabilitat.

La resta de fases a realitzar ja no estan relacionades amb la preparaci6 de les dades, sin6 amb la seva ex-
plotacié. Cada bloc conceptual que es realitzi —estadistica descriptiva, inferencial o qualsevol altre— ha
de comencar llegint les dades gravades en la matriu anterior i ha de fer-se generant també un arxiu de
sintaxi per cada bloc. Les proves estadistiques realitzades tenen multitud de variants i particularitats i
només si queden escrites les instruccions que les van generar un investigador extern pot auditar-les i
garantir que sén correctes.

A més, fer servir la sintaxi per fer les proves facilita enormement la feina dels mateixos investigadors, ja
que realitzant petits canvis poden refer ’analisi que hagin detectat com a errdnia, o simplement millora-

ble, a més d’adaptar elements de sintaxi a noves proves semblants.

En el present estudi s’ha actuat d’acord amb aquest plantejament de procés de dades.
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3. Caracteristiques sociodemografiques
de la mostra de l'estudi
Carmen Pérez

INTRODUCCIO

En aquest capitol ens plantegem descriure 'estructura familiar de la mostra, és a dir, les persones que
conviuen amb el noi o la noia objecte d’estudi, la tipologia de I’estructura familiar, la seva grandaria i
’edat dels progenitors en tenir el primer fill o la primera filla. En segon lloc, estudiarem 'origen i el lloc
de naixement tant del noi o de la noia com dels seus progenitors. En tercer lloc, analitzarem quines sén
les principals llengiies d’(s familiar i com I’Gs de les llengiies dins de la llar es relaciona amb l’origen
dels progenitors. En quart lloc, veurem quin és el nivell d’estudis dels progenitors que han participat en
aquest estudi. En cinqué lloc, passarem a veure quina és la situaci6 laboral del pare i de la mare analit-
zant 'ocupacié que tenen, el tipus de jornada laboral i si es troben en alguna de les que hem anomenat
situacions laborals adverses (jornada rotativa, jornada extensa, treball en caps de setmana, a les nits o
si es troben en situacié d’atur). També, en sisé lloc, descriurem quin és el nivell d’ingressos mensuals de
les nostres families i, en seté lloc, estudiarem el posicionament religiés tant del pare com de la mare i del
noi o de la noia i farem el mateix, finalment, amb el posicionament politic perd, en aquest cas, només
dels progenitors.

Totes aquestes variables sociodemografiques que hem considerat en la nostra analisi les hem creuat
amb el tipus de centre, és a dir, si és public o concertat; amb el curs que estava cursant 'alumne en el
moment de passar el giiestionari a les families —segon, quart o sisé de primaria—; la grandaria del lloc
de residéncia de 'alumne —si és de menys de 5.000 habitants, entre 5.000 i 50.000 habitants, entre
50.000 i 500.000 habitants 0 més de 500.000 habitants—; I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacio-
nal familiar, que hem agrupat en les categories baix, mitja-baix, mitja-alt i alt; i, per Gltim, segons el sexe
de ’alumne/a. Aquests encreuaments s’han fet amb ['objectiu de detectar possibles diferéncies entre
els grups. Les diferéncies que no s6n estadisticament significatives no es comenten en els resultats.

ESTRUCTURA FAMILIAR

Si analitzem la composicié de les llars estudiades (taula 1), observem que el 98,7% dels nois i les noies
conviu amb la seva mare, tant si és bioldogica com adoptiva, mentre que només el 86% conviu amb el
seu pare. A més, un 77% té almenys un germa o una germana i gairebé el 8% també conviu amb altres
familiars que no siguin els pares i els germans.
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Tenint present ’habitat on viu el noi o la noia, veiem que com més petita és la poblacié, més infants hi ha
que viuen amb els seus progenitors, amb els seus germans i altres membres de la familia —families exten-
ses—, mentre que es redueix la preséncia a la llar de persones que no siguin familiars i del que s’anomenen
families reconstituides, és a dir, noves parelles del pare o de la mare i fills fruit de relacions anteriors.

Si parem atenci6 a ’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO), podem veure que és
a les families d’estatus més baixos on es dona més aquesta convivéncia amb altres familiars (15,4%) i
en ['estatus mitja-baix on hi ha més families reconstituides, sobretot, en el cas de la convivéncia amb la
parella de la mare (6,2%) i els fills aportats per aquesta nova parella.

En el cas d’aquesta variable, no s’observen efectes significatius segons el curs del noi o la noia ni per sexe.
En tot cas, cal destacar una preséncia més alta de families extenses —on son presents altres membres de la
familia a part dels progenitors i els fills— en el cas de nois 0 noies que assisteixen a ’escola pablica que a
la concertada i més families monomarentals, ja que el 88% dels nois i noies que van a escoles concertades
conviu amb el seu pare biologic o adoptiu davant del 85% dels nois i noies que van a escoles pabliques.

Taula 1.
Membres de la familia que conviuen amb el noi o la noia (% horitzontals)

Membres de la familia que conviuen amb el noi o la noia

Fill/a
Altres Parella ) Altres Fill/a de la
. . n - Altres no Parella
: : Pare Germa/na familiars dela familiars - parella del
Variable Categories dels familiars delpare n
(%) (%) delamare mare del pare pare/mare
pare (%) (%)
(%) (%) (%)
Pablic 98,7 85,0 75:3 6,8 4,7 4,3 3,2 17 0,8 0,2 599
Centre
Concertat 98,8 88,0 79,5 2,6 3,5 2,6 0,9 1,2 0,9 0,6 342
500.000 98,5 86,5 73,0 555 4,0 2,5 1,5 335 1,5 0,0 200
50.000-500.000 98,7 84,2 74,6 4,6 4,0 3,0 2,6 1,7 0,7 0,7 303
Habitat
5.000-50.000 98,5 85,7 80,1 5,1 5,1 5,1 1,8 0,6 0,9 0,3 336
<5.000 100,0 92,2 80,4 7.8 2,9 3,9 4,9 0,0 0,0 0,0 102
Baix 100,0 95,4 80,0 10,8 4,6 3,1 4,6 1,5 0,0 0,0 65
Mitja-baix 99,2 86,3 73,4 4,6 6,2 71 3,7 1,2 1,2 0,0 241
ESEO
Mitja-alt 98,5 81,2 74,8 6,4 3,6 2,7 0,9 2,1 0,6 0,9 330
Alt 98,9 955 84,7 1,1 2,3 2,8 0,0 1,1 0,6 0,0 177
Total 98,7 86,1 76,8 5.3 4,3 3,7 2,3 1,5 0,9 03 941

Font: Elaboraci6 propia.

Aixi, segons les dades presentades en el grafic 1 es pot apreciar com l’estructura familiar predominant a
la mostra és la nuclear (79%) —formada per la mare i el pare i el/s fill/s—, seguida de les families mono-
parentals (11%) —majoritariament formades per la mare i el/s fills/s—. Altres formules familiars que es
presenten amb més baixa freqiiéncia serien les families extenses (6%) i les families reconstituides (4%).
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Aquestes estructures familiars es corresponen a les presents a la poblaci6 total de Catalunya segons les
dades de ’dltim cens (IDESCAT, 2001).

Pel que fa a la grandaria de les families, observem en el grafic 2 que un 61% de la mostra correspon a fa-
milies amb dos fills, un 20% a fills Gnics i un 16% a families amb tres fills. Hi ha un percentatge molt baix
de families que tenen quatre fills 0 més (3%). Aquesta composici6 familiar de la nostra mostra coincideix
amb la que és més freqiient a Catalunya, que correspon a una familia nuclear amb el pare, la mare i dos
fillsi/o filles (Cabré, 1999).

Grafic 1.
Tipologies familiars (%)

Reconstituida
Extensa 4%

6% \ /
Monoparental
11% T

Nuclear
79%

Font: Elaboraci6 propia.
Grafic 2.

Nombre de fills de les families de l’estudi (%)

4fills 5 fills o més

2% 1%
3 fills \ / Lfill

160/0 / 200/0

2 fills
61%

Font: Elaboraci6 propia.
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Si analitzem aquesta variable desglossada a la taula 2, podem observar que tot i que no hi ha diferén-
cies gaire rellevants, les families que porten els seus fills o filles a les escoles pibliques acostumen a
tenir menys fills que les que els envien a escoles concertades. | pel que fa a ’estatus social familiar, hi
ha un 23,7% de families d’estatus alt que tenen tres fills, davant d’entre un 13% i un 17% de families
d’altres estatus. Perd és a partir de quatre fills on les families d’estatus alt i baix sé6n més nombroses,
fet que acostuma a produir-se en altres paisos occidentals, on justament les families amb un estatus
socioeconodmic, educatiu i ocupacional més alt i més baix sén les que habitualment tenen un nombre
de fills més gran.

Pel que fa a I’habitat, tot i que independentment de la seva grandaria la majoria de les families té dos
fills, cal destacar que gairebé una quarta part dels pares consultats que viuen en poblacions de més de
cinquanta mil habitats tenen un Gnic fill o una dnica filla.

Taula 2.
Nombre de germans del noi o la noia (% horitzontals)

Public 21,2 61,4 14,9 2,2 0,3 0,0 599
Centre
Concertat 17,8 59,1 19,3 2,6 0,9 0,3 342
»500.000 24,0 54,5 18,0 3,5 0,0 0,0 200
< 50.000-500.000 23,8 56,8 15,8 3,0 0,3 0,3 303
Habitat
5.000-50.000 15,2 66,4 15,8 1,5 1,2 0,0 336
<5.000 16,7 64,7 17,6 1,0 0,0 0,0 102
Baix 20,0 55,4 16,9 4,6 3,1 0,0 65
ESEO Mitja-baix 21,2 61,4 13,7 3,3 0,4 0,0 241
Mitja-alt 22,1 61,8 14,5 0,9 0,6 0,0 330
Alt 13,0 59,3 23,7 3,4 0,0 0,6 177
Total 20,0 60,6 16,5 2,3 0,5 0,1 941

Font: Elaboraci6 propia.

Pel que fa a ’edat que tenen els pares i les mares en el moment que se’ls va passar el gliestionari, podem
observar a la taula 3 que els pares tenen uns quaranta-tres anys de mitjana i les mares uns quaranta,
sense constatar grans diferéncies en la relacié amb les variables sociodemografiques considerades en
aquest estudi.

Quant a ’edat dels progenitors en el moment del naixement del primer fill, la mitjana és de trenta-un
anys per als pares i de vint-i-nou per a les mares, tot i que si analitzem les dades que es representen a la
taula 4 veurem que a mesura que l’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar és més baix,
els pares s6n més joves en el moment de tenir el primer fill, especialment les mares, que tenen fills als
vint-i-sis anys de mitjana quan es troben en ’estatus més baix i pels volts dels trenta-dos anys quan es
classifiquen en l’estatus més alt.
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Taula 3.
Edat dels pares del noi o la noia en respondre el giiestionari (anys decimals)

Edat dels pares en respondre el giiestionari

Categories IERE! Mitjana
Centre Pablic 42,3 (5,9) 537 39,7 (5,2) 591
Concertat 43,8 (4,9) 313 41,1 (4,4) 339
2n 41,1 (5.4) 288 38,3 4,8) 315
Curs 4t 43,1 (5,2) 313 40,6 (4,5) 343
6 44,6 (5,6) 249 42,0 (4,9) 272
»500.000 43,6 (5,6) 181 40,6 (4,9) 197
" 50.000-500.000 42,6 (5,8) 267 40,1 (5,4) 300
Habitat
5.000-50.000 42,7 (5,5) 305 40,0 (4,7) 331
¢5.000 42,6 (5,0) 97 40,3 (4,5) 102
Baix 40,9 (5,5) 65 373 (5,6) 65
ESEO Mitja-baix 41,6 (5,6) 223 39,2 (4,8) 239
Mitja-alt 43,0 (5,0) 280 40,2 (4,4) 326
Alt 44,8 (4,8) 173 42,8 (4,1 175
Sexe Noia 42,5 (5,2) 414 40,0 (4,9) 453
Noi 43,2 (5,9) 436 40,4 (5,0) 477
Total 42,9 (5,6) 850 40,2 (5,0) 930

Font: Elaboraci6 propia.

Taula 4.
Edat dels pares del noi o la noia en el moment del naixement del seu primer fill o filla (anys decimals)

Edat dels pares en el moment del naixement del seu primer fill o filla

Pare biologic Mare bioldgica
Categories IELE! DT IERE! DT
Centre Piblic 31,4 (10,7) 599 28,8 (9,5) 599
Concertat 31,3 (4,6) 342 29,2 (5.7) 342
2n 31,2 74) 317 28,9 73) 317
Curs 4t 31,3 (8,8) 349 28,9 79 349
66 31,6 (10,6) 275 29,0 (9,8) 275
¥500.000 31,3 (7,3) 200 29,1 (8,6) 200
.- 50.000-500.000 31,2 (9,4) 303 28,6 (7,6) 303
Habitat
5.000-50.000 31,3 (9,0) 336 29,0 (8,9) 336
<5.000 32,2 (10,5) 102 29,2 (8,1 102
Baix 30,6 (13,5) 65 25,7 (10,6) 65
ESEO Mitja-baix 29,1 (5,2) 241 27,5 (6,6) 241
Mitja-alt 31,9 (8,0) 330 29,3 79 330
Alt 34,0 (11,9) 177 31,8 (11,0) 177
Sexe Noia 31,6 (9,8) 462 29,3 (9,3) 462
Noi 31,2 (8,1) 479 28,5 73) 479
Total 31,4 (9,0) 941 28,9 (8,3) 941

Font: Elaboraci6 propia.
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ORIGEN FAMILIAR

Respecte a I’origen familiar, cal remarcar que en la majoria de les families estudiades, tant els proge-
nitors com els fills s6n autdctons. En el grafic 3 sobre el lloc de naixement del noi o la noia veiem que
la majoria dels joves que formen la mostra son catalans (89%), seguit d’un 7% de joves nascuts en
algun pais de ’Ameérica Llatina i un 2% de joves nascuts en una altra comunitat autonoma de I’Estat
espanyol.

Grafic 3.
Lloc de naixement del noi o la noia (%)

Ameérica Llatina Magrib

5 1%  Altres
7% \ \ /1%

Altra comunitat
autonomade —
|'Estat

2%

T Catalunya
89%

Font: Elaboraci6 propia.

Quan s’estudien les dades de la procedéncia dels progenitors (grafic 4), també s’observa un predomini
de families on tots dos sén catalans (59%) o un dels progenitors n’és (22%). Unicament un 10% de la
mostra correspon a pares i mares que sén de fora d’Espanya i un 9% a pares i mares on cap no és catala
perd com a minim un dels dos és d’Espanya.

Si es considera la procedéncia dels pares en funcié de la titularitat del centre educatiu (taula 5), podem
observar una major freqiiéncia de fills i filles que assisteixen a centres privats concertats que tenen tots
dos progenitors catalans (70,5%), davant de poc més de la meitat dels nois i noies que van a centres
publics.

En la relaci6 entre la procedéncia familiar i ’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar, a
mesura que augmenta és més probable trobar families on tots dos progenitors sén catalans, mentre que
gairebé un ter¢ de les families d’estatus baix estan formades per pares i mares que sén nascuts fora de
I’Estat espanyol (31,3%).
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Grafic 4.
Procedéncia dels progenitors (%)

Ambdés de fora
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Font: Elaboraci6 propia.

Taulas.
Procedéncia dels progenitors del noi o la noia (% horitzontals)

Procedéncia dels progenitors
Cap de catala,

Ambdés Només ©almenvs un Ambdés de
Categories catalans un de catala d’Espaynya fora d’Espanya
(0/ 0) (0/ 0) (0/0) (%)
P‘ l. ’ ’ ’ ’
Centre ablic 53,4 23,7 9,5 13,4 599
Concertat 70,5 18,4 7,0 4,1 342
»500.000 57,5 26,0 6,5 10,0 200
Habitat 50.000-500.000 61,7 19,5 8,9 9,9 303
5.000-50.000 55,4 22,6 11,6 10,4 336
<5.000 71,6 17,6 2,0 8,8 102
Baix 27,7 35,4 6,2 30,8 65
ESED M!t!zf-balx 53,9 20,3 10,8 14,9 241
Mitja-alt 67.3 19,7 7,6 5,5 330
Alt 68,9 23,7 4,5 2,8 177
Total 59,6 21,8 8,6 10,0 941

Font: Elaboraci6 propia.

Es pot observara les taules 6 i 7 que més del 75% dels progenitors de families d’estatus mitja-alti alt s6n
nascuts a Catalunya (percentatges que superen el 80% en el cas dels pares), seguits dels nascuts en una
altra comunitat autonoma de I’Estat espanyol i a Europa, América del Nord, Nova Zelanda i Australia. Per
contra, entre els progenitors d’estatus més baixos, tot i que el lloc de naixement més freqiient continua
sent Catalunya, trobem percentatges importants de nascuts en altres comunitats autonomes de I’Estat
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espanyol, a ’Ameérica Llatina i el Magrib. Aquest fet es relaciona amb el tipus d’immigraci6 arribada a
Catalunya en les Gltimes décades, que majoritariament s’ocupa en feines de baixa qualificacié i poc re-
munerades, que fa que les families procedents d’aquestes arees geografiques se situin en ’estatus més
baix, mentre que hi ha una altra immigracié procedent de paisos occidentals que acostuma a ser grans
empresaris i professionals liberals que se situen en ’estatus més alt.

Taula 6.
Lloc de naixement del pare del noi o la noia (% horitzontals)

Lloc de naixement del pare del noi o la noia

Europa, América

Altra comunitat

Variable Categories Catalunya autonomade  Magrib Afrlca' bl i Ame'rlca
> subsahariana Nova Zelanda, Llatina
[“Estat o
Australia
Pdblic 65,5 18,8 2,0 0,7 2,8 0,4 9,7 537
Centre
Concertat 80,8 13,1 0,6 0,3 0,6 0,3 4,2 313
»500.000 68,5 16,6 0,0 0,6 2,8 0,6 11,0 181
. 50.000-500.000 73,5 14,2 2,6 0,4 1,9 0,4 71 268
Habitat
5.000-50.000 65,8 21,7 2,0 1,0 1,6 0,3 7,6 304
<5.000 86,6 8,2 0,0 0,0 2,1 0,0 3,1 97
Baix 44,6 23,1 10,8 3,1 0,0 1,5 16,9 65
ESEO Mitja-baix 59,2 22,9 0,9 0,9 2,2 0,0 13,9 223
Mitja-alt 82,1 12,5 0,0 0,0 1,4 0,7 3,2 280
Alt 84,4 9,8 0,0 0,0 3,5 0,0 2,3 173
Total 71,2 16,7 1,5 0,6 2,0 0,4 7,6 850

Font: Elaboracio6 propia.

Taula 7.
Lloc de naixement de la mare del noi o la noia (% horitzontals)

Lloc de naixement de la mare del noi o la noia
Altra comunitat

Europa, América del

Variable Categories Catalunya autonomade Magrib Afrlca. Nord, Nova Zelanda, Ame.rlca
> subsahariana o Llatina
I"Estat Australia
Piblic 65,7 17,8 2,0 0,5 3,4 0,2 10,5 591
Centre
Concertat 79,4 14,5 0,6 0,3 1,5 0,0 3,8 339
»500.000 72,6 14,7 0,5 0,5 2,5 0,0 9,1 197
. 50.000-500.000 71,4 16,9 2,3 0,3 1,0 0,0 8,0 301
Habitat
5.000-50.000 66,5 19,3 1,8 0,6 3,6 0,3 7.9 331
<5.000 78,2 9,9 0,0 0,0 5,0 0,0 6,9 101
Baix 46,9 20,3 10,9 3,1 1,6 1,6 15,6 64
ESEO Mitja-baix 68,2 15,5 0,8 0,4 2,5 0,0 12,6 239
Mitja-alt 75,8 16,0 0,0 0,0 2,5 0,0 5,8 326
Alt 771 14,9 0,6 0,0 4,6 0,0 2,9 175
Total 70,6 16,6 1,5 0,4 2,7 0,1 8,1 930

Font: Elaboracié propia.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

52



Familia i educacié a Catalunya 3. Caracteristiques sociodemografiques de la mostra de 'estudi

LLENGUA D’US FAMILIAR

La majoria dels membres de les families enquestades en el nostre estudi parlen catala per comunicar-se
entre elles. Tanmateix, quan estudiem el tipus de llengua emprada en relacié amb I'estatus socioeconomic,
educatiu i ocupacional familiar, observem algunes diferéncies. Aixi, les dades que es mostren a les taules 8 i
9 indiquen que la comunicaci6 dels pares i de les mares amb els fills es realitza en gairebé el 60% dels casos
en catala, mentre que la comunicacio entre els pares i les mares no arriba a un 50% en aquesta llengua (taula
10). Per tant, malgrat que la majoria dels estudis de sociolingtiistica fets al Principat en els Gltims anys mos-
tren que ’Gs social del catala esta minvant entre els joves, cal pensar que si el catala és la llengua de comu-
nicaci6 entre pares i fills, fins i tot en parelles que no es comuniquen entre elles en catala, cada cop hi haura
més joves i infants que tinguin un major domini de la llengua catalana i que augmenti el percentatge d’(s de
la llengua catalana en 'ambit familiar, la qual cosa no garanteix per se un augment del seu (s social.

No obstant aixd, si analitzem I’is de la llengua catalana segons la tipologia de centre, veiem que s6n
les families de nois i noies que van a centres concertats les que més fan servir el catala com a llengua
familiar, mentre que els percentatges més alts de llengiies diferents del catala i el castella els trobem en
families que porten els seus fills i les seves filles a escoles plbliques. Aquest fet segurament es corres-
pon amb la major preséncia d’alumnat de families d’origen immigrant en les escoles publiques que en
les concertades i a la major preséncia de nois i noies el pare i la mare dels quals s6n tots dos catalans a
les escoles privades concertades.

També observem diferéncies si ho analitzem segons el tipus d’habitat, ja que és en les poblacions més
petites on més es fa servir el catala com a llengua de comunicaci6 familiar, sobretot i amb una diferéncia
percentual important respecte a la resta, en les poblacions de menys de cinc mil habitants.

Finalment, les families amb un estatus social alt i mitja-alt s6n les que més fan servir el catala en la co-
municacié amb els seus fills i les seves filles, amb uns percentatges pels volts del 70%, ja que, com hem

Taula 8.
Llengua més utilitzada entre el pare i el noi o la noia (resposta mdltiple; % horitzontals)

Pablic 51,4 46,2 4,1 537
Centre Concertat 68,4 31,3 1,3 313
»500.000 45,9 51,4 2,8 181
Habitat 50.000-500.000 59,3 39,6 4,1 268
5.000-50.000 55,6 42,8 3,0 304
<5.000 81,4 17,5 1,0 97
Baix 18,5 70,8 12,3 65
ESEO M?tia:l-baix 42,6 55,6 2,2 223
Mitja-alt 72,1 28,9 0,7 280
Alt 73:4 26,0 2,3 173
Total 57,6 40,7 3,1 850

Font: Elaboraci6 propia.
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vist en l’apartat anterior d’aquest mateix capitol, el gruix de les families de I’estatus social més alt esta
format per progenitors i fills nascuts a Catalunya. Per contra, la llengua d’ds majoritari entre les classes
més baixes és el castella, seguit pel catala i molt a prop per altres llengiies, ja que hi ha una major pre-
séncia de poblaci6 no catalana en els estatus més baixos.

Taula 9.
Llengua més utilitzada entre la mare i el noi o la noia (resposta miltiple; % horitzontals)

Llengua més utilitzada entre la mare i el noi o la noia

Categories Catala Castella Altres
Pdblic 53,2 45,3 4,1 592
Centre Concertat 66,4 33,3 1,5 339
»500.000 53,3 47,2 1,0 197
Habitat 50.000-500.000 58,1 41,5 3,7 301
5.000-50.000 55,0 42,9 3,9 331
<5.000 76,5 20,6 2,9 102
Baix 26,2 67,7 12,3 65
ESEO N\[t!rj\-balx 45,2 53,6 2,5 239
Mitja-alt 69,0 31,6 1,2 326
Alt 69,1 27,4 4,0 175
Total 58,0 40,9 3,1 931

Font: Elaboraci6 propia.

Taula 10.
Llengua més utilitzada entre el pare i la mare (resposta miltiple; % horitzontals)

Llengua més utilitzada entre el pare i la mare

Categories Catala Castella Altres
Pablic 41,4 55,0 4,7 531
Centre Concertat 56,8 44,8 1,0 310
»500.000 36,5 64,0 2,8 178
Habitat 50.000-500.000 47,7 50,0 3,8 266
5.000-50.000 44,0 53,3 3,7 300
¢5.000 74,2 24,7 2,1 97
Baix 13,8 70,8 15,4 65
ESEO M!t!?-balx 37,1 62,4 3,2 221
Mitja-alt 58,7 42,8 0,0 276
Alt 60,8 38,6 2,9 171
Total 47,1 51,2 3,3 841

Font: Elaboraci6 propia.

Si analitzem la llengua de comunicacié dels progenitors amb els seus fills i filles segons el seu lloc de
naixement (taules 11 i 12), podem observar que tot i que el 75% dels pares i mares nascuts a Catalunya
es comuniquen amb els seus fills i filles en catala, hi ha un 26% que ho fan en castella. Per contra, hi ha
un 19% dels pares i un 23,4% de les mares que tot i que han nascut en una altra comunitat autdonoma de
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’Estat espanyol, parlen amb els seus fills en catala. Aqui hauriem de tenir present que dins d’aquesta
categoria es poden englobar persones nascudes al Pais Valencia, les Illes Balears o Aragd que tinguin
com a llengua propia el catala.

En aquest sentit és important destacar que, tot i que pels volts del 85% dels progenitors nascuts al Ma-
grib parlen amb els seus fills en la llengua del seu pais d’origen, un 15,4% dels pares i un 21,4% de les
mares ho fan en castella; perd no hi ha cap cas en la nostra mostra que ho faci en catala.* Pel que fa als
pares i mares nascuts en algun pais de ’Ameérica Llatina, tot i que més del 90% es comunica amb els seus
fills en castella, hi ha un 7,7% dels pares i un 5,3% de les mares que ho fan en catala.

Taula 11.
Llengua més utilitzada entre el pare i el noi o la noia segons el lloc de naixement del pare (resposta
mltiple; % horitzontals)

Llengua més utilitzada entre el pare i el noi o la noia segons

el lloc de naixement del pare

Categories Catala Castella Altres
Catalunya 75,2 26,0 0,0 605
Altra comunitat 10.0 82 o 1n2
autdnoma 9 4 7 4
Magrib 0,0 15,4 84,6 13
Lloc de e
i t Africa 0,0 0,0 60,0
naixemen subsahariana ’ 40, ’ >
del pare o
Europa, Ameérica
del Nord, Nova 17,6 35,3 52,9 17
Zelanda, Australia
Asia 0,0 66,7 33,3 3
Ameérica Llatina 77 92,3 1,5 65
Altres 0,0 0,0 0,0 0
Total 57,6 40,7 3,1 850

Font: Elaboraci6 propia.

1. Tot i aixi, aquestes dades s’han de prendre amb certa reserva perqué només en tenim de tretze pares i catorze mares nascuts al Magrib.
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Taula 12.
Llengua més utilitzada entre la mare i el noi o la noia segons el lloc de naixement de la mare (resposta
mltiple; % horitzontals)

Llengua més utilitzada entre la mare i el noi/la noia segons
el lloc de naixement de la mare

Variable Categories Catala Castella Altres
Catalunya 75,2 26,2 0,2 657
Altra comunitat , 30 0.0 1
autonoma 34 & ’ >4
Lloc de Magrib 0,0 21,4 85,7 14
naixement de Africa
la mare subsahariana 0,0 75,0 50,0 4
Europa, América
del Nord, Nova 20,0 32,0 48,0 25
Zelanda, Australia
Asia 0,0 0,0 100,0 1
Ameérica Llatina 5,3 94,7 1,3 75
Altres 0,0 0,0 0,0 o]
Total 58,0 41,0 3,1 930

Font: Elaboraci6 propia.

NIVELL D’ESTUDIS FAMILIAR

Pel que fa al nivell d’estudis dels pares i les mares podem observar a les taules 13 i 14 que, en general,
hi ha un nivell educatiu forca elevat ja que la majoria de la mostra presenta estudis secundaris de segon
ciclei FP (39,7% dels pares i 39,5% de les mares) o superiors (35,5% dels pares i 37% de les mares).

Si desglossem el nivell d’estudis segons les diferents variables sociodemografiques considerades en el
nostre estudi podem veure que, pel que fa a I’habitat, hi ha una major preséncia de pares i mares amb
estudis universitaris en els grans nuclis urbans.

També és significatiu que el 48,9% dels pares i el 50,7% de les mares que porten als seus fills a escoles
privades concertades tenen estudis universitaris.

D’altra banda, practicament la totalitat dels pares i mares d’estatus socioeconomic, educatiu i ocupaci-
onal familiar baix tenen estudis iguals o inferiors a la secundaria obligatdria, mentre que hi ha prop d’un
84% de pares i mares de classe alta que tenen estudis universitaris finalitzats. Per tant, podem dir que hi
ha una relaci6 directa entre I’estatus social familiar i el nivell d’estudis, la qual cosa era d’esperar ja que
aquesta és una de les variables que ha estat considerada per elaborar la variable de I’estatus socioeco-
ndmic, educatiu i ocupacional familiar.
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Taula 13.
Nivell d’estudis del pare del noi o la noia (%horitzontals)

Nivell d’estudis del pare del noi o la noia

Primaria no Fins a Fins al cicle Estudis
Variable  Categories fnalitzada secundaria superiordela  universitaris
obligatoria secundaria finalitzats

Centre Pablic 6,0 24,6 40,6 28,9 537
Concertat 2,6 10,5 38,0 48,9 313
»500.000 1,7 10,5 40,9 47,0 181

Habitat 50.000-500.000 6,3 18,3 34,7 40,7 268
5.000-50.000 4,9 23,4 40,8 30,9 304
<5.000 5,2 26,8 47,4 20,6 97
Baix 32,3 64,6 3,1 0,0 65

ESEO Mitja-baix 2,2 34,5 58,3 4,9 223
Mitja-alt 1,1 6,8 48,2 43,9 280
Alt 0,0 0,0 16,2 83,8 173

Total 4,7 19,4 39,7 35,5 850

Font: Elaboraci6 propia.

Taula 14.
Nivell d’estudis de la mare del noi o la noia (% horitzontals)

Nivell d’estudis de la mare del noi o la noia

S Fins a Fins al cicle Estudis
: Primaria no o : : S
Categories S secundaria superiorde la  universitaris
finalitzada S - S

obligatoria secundaria finalitzats
Centre Pdblic 4,9 24,0 41,8 29,3 591
Concertat 2,1 11,9 35,3 50,7 337
¥500.000 1,0 12,2 34,7 52,0 196
Habitat 50.000-500.000 5,0 21,7 35,7 37,7 300
5.000-50.000 5,2 20,0 45,8 29,1 330
<5.000 2,0 26,5 39,2 32,4 102
Baix 20,0 78,5 1,5 0,0 65
£SEO Mitja-baix 3.3 31,4 59,4 5,9 239
Mitja-alt 0,6 8,0 44,2 47,2 326
Alt 0,0 0,0 16,6 83,4 175
Total 3,9 1996 39,5 36:9 928

Font: Elaboraci6 propia.

SITUACIO LABORAL FAMILIAR

En relacié amb la situaci6 laboral dels progenitors, queda clarament representat el predomini de pares
treballadors a jornada completa (94,8%) sobre les mares, que es distribueixen principalment entre la jor-
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nada completa (55,1%), la jornada parcial (21,2%) i les mestresses de casa (14,6%), tal i com s’observa a
les taules 15 i 16. D’aquestes dades en podem extreure que la modalitat familiar més estesa a Catalunya
és la de la familia amb doble ingrés (Chinchilla i Poelmans, 2003).

Pel que fa a la situaci6 laboral dels pares, no s’observen efectes significatius segons el tipus de centre,
habitat o estatus social. En el cas de les mares, en canvi, podem veure a la taula 17 que hi ha una major
preséncia de mares treballadores, sobretot a jornada completa, de nois i noies que van a escoles con-
certades.

Pel que fa a 'estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional, de la mateixa manera que els pares, les
mares d’estatus alt son les que treballen majoritariament a temps complet (76,6%), mentre que el per-
centatge més alt de dones que treballen a temps parcial, que tenen jornades rotatives, que estan a l'atur
i mestresses de casa, es troba en els estatus més baixos. En aquest sentit, cal ressaltar que un 24,6% de
les mares d’estatus baix son mestresses de casa, mentre que aquest percentatge és només d’un 7,4% per
a les mares d’estatus mitja-alt i d’un 5,1% per a les d’estatus alt. A més, hi ha practicament el doble de
mares d’estatus baix que tenen una feina de mitja jornada que les d’estatus alt.

Taula 15.
Situacio laboral del pare en el moment de ’estudi (% horitzontals)

Situacié laboral del pare en el moment de l’estudi

: . ornada Temps ornada Treball :
Variable Categories J p . J . : Aturat  Jubilat
completa parcial intermitent rotatiu
Pablic 93,8 1,7 0,9 0,7 1,3 1,5 534
Centre
Concertat 96,5 1,6 0,3 0,0 0,6 1,0 313
»500.000 97,8 0,6 0,6 0,6 0,6 0,0 181
. 50.000-500.000 92,9 3,0 1,1 0,7 0,4 1,9 268
Habitat
5.000-50.000 94,0 1,3 0,7 0,3 2,0 1,7 302
<5.000 96,9 1,0 0,0 0,0 1,0 1,0 96
Baix 95,4 3,1 0,0 1,5 0,0 0,0 65
ESEO Mitja-baix 95,5 0,4 1,3 0,9 0,9 0,9 223
Mitja-alt 96,8 1,8 0,0 0,0 0,4 1,1 278
Alt 977 1,2 0,6 0,0 0,0 0,6 173
Total 94,8 1,7 0,7 0,5 1,1 1,3 847

Font: Elaboraci6 propia.

Per tant, podem veure a la taula 17 que el 77,5% de les nostres families estan formades per una parella
en queé tots dos treballen fora de casa, seguit per un 15,1% de parelles en les quals un treballa i 'altre és
inactiu —segurament, mestresses de casa—, i un 5,4% de parelles en les quals un treballa i I'altre bus-
ca feina. Si analitzem aquestes dades segons |'estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar
veiem que només en el 66,2% de les families d’estatus baix treballen tots dos membres de la parella,
mentre que aquest percentatge ascendeix al 92,1% en les families d’estatus alt. De fet, més d’una quarta
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Taula 16.
Situacio laboral de la mare en el moment de ’estudi (% horitzontals)

Situacio laboral de la mare

Mestressa de

Variable Categories Jarmada Temps casa/feines  Aturada : Jorna.da Treba}H Jubilada
completa parcial intermitent rotatiu
de casa
Pablic 51,4 22,5 16,3 5,6 1,5 1,7 1,0 590
Centre
Concertat 61,7 18,9 11,8 6,2 0,9 0,0 0,6 339
»500.000 58,4 21,8 10,7 71 0,0 2,0 0,0 197
50.000-500.000 58,7 17,3 16,0 5,0 1,3 0,7 1,0 300
Habitat
5.000-50.000 49,1 23,6 17,0 7,0 1,5 0,9 0,9 330
<5.000 57,8 23,5 10,8 2,0 2,9 1,0 2,0 102
Baix 33,8 27,7 24,6 7,7 0,0 4,6 1,5 65
Mltlé-balx 47,7 26’4 17,6 5.4 0,8 1,3 0,8 239
ESEO
Mitja-alt 65,2 20,0 yan 4,3 2,2 0,6 0,3 325
Alt 76,6 16,0 5,1 1,7 0,0 0,0 0,6 175
Total 55,1 21,2 14,6 5,8 1,3 1,1 0,9 929

Font: Elaboraci6 propia.

part de les families d’estatus baix son parelles en les quals un treballa fora de casa i ’altre és inactiu, la
qual cosa es correspon amb el que hem comentat més amunt sobre la major preséncia de mestresses de
casa als estatus més baixos.

Taula 17.
Situacio laboral familiar (% horitzontals)

Situacio6 laboral familiar

Ocupat+ Desocupat+ Desocupat+ Inactiu+ Inactiu+ Inactiu+

Variable Categories

ocupat ocupat desocupat inactiu ocupat desocupat
Piblic 75,7 5,4 0,8 0,8 16,9 0,3 597
Centre
Concertat 80,7 5,6 0,9 0,6 12,0 0,3 342
»500.000 82,0 7,0 0,5 0,5 10,0 0,0 200
. 50.000-500.000 76,8 4,0 1,3 1,0 16,9 0,0 302
Habitat
5.000-50.000 734 6,6 0,9 0,6 17,6 0,9 335
<5.000 84,3 2,9 0,0 1,0 11,8 0,0 102
Baix 66,2 7,7 0,0 0,0 26,2 0,0 65
Mitja-baix , 6,2 0,0 0,0 19,1 0,0 241
ESEO J 74,7 9 4
Mitja-alt 87,0 4,5 0,0 0,0 8,5 0,0 330
Alt 92,1 1,7 0,0 0,0 6,2 0,0 177
Total 77,5 5,4 0,9 0,7 15,1 0,3 939

Font: Elaboraci6 propia.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5



Familia i educacié a Catalunya 3. Caracteristiques sociodemografiques de la mostra de 'estudi

Quant al tipus d’ocupacid, es pot observar al grafic 5 que en el cas de les mares hi ha una elevada fre-
quiéncia de treballadores i empleades de serveis (31,9%), aixi com de professionals, técnics i quadres
intermedis (26,9%). Tot i que en menor freqiiéncia també s’observa un nombre important de mares en
les categories d’empresaris mitjans i petits, autdnoms i comerciants (14,4%) i en funcionariat (14,3%).
En canvi, entre els pares, tot i que es manté la freqiiéncia elevada de professionals, técnics i quadres
intermedis (27,3%), destaquen també els empresaris mitjans i petits, autobnoms i comerciants (26%) i els
treballadors de la inddstria i la construcci6 (15,8%).

Grafic s.
Ocupacié del pare i de la mare (%)

B Empresaris grans

Empresaris mitjans i petits, autonoms,
Mare I - comerciants
Professionals, técnics, quadres

Funcionaris
B Treballadors i empleats serveis

Treballadors inddstria i construccio

Pare I . ‘ Treballadors i jornalers de camp
Rendistes

B No classificats

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Font: Elaboraci6 propia.

Finalment, hem analitzat la preséncia de situacions laborals adverses en el pare i la mare. Hem conside-
rat que un pare o una mare ha patit una situacio6 laboral adversa quan ha estat en una situacié laboral es-
pecial (jornada rotativa, jornada extensa, treball en caps de setmana, treball de nit o atur) per un periode
minim de tres anys des del naixement del noi o de la noia. Aixi, si valorem la situacié laboral familiar en
funcié del nombre de situacions laborals adverses del pare i de la mare observem, a la taula 18 (pare) que
no hi ha diferéncies apreciables ni per sexe de 'alumne/a ni per ’ESEO. En canvi, si que se n’observen
en funcié de la titularitat, del curs i de I’habitat. En el primer cas, els pares de la plblica que han indicat
haver patit alguna situacié laboral adversa, tendeixen a acumular més situacions d’aquestes que els de
la concertada. Pel que fa a I’habitat, la quantitat de situacions laborals adverses tendeix a ser superior en
els pares de la ciutat de Barcelona. Finalment el curs académic esta relacionat directament amb el nom-
bre d’aquestes situacions laborals adverses, potser a causa de les majors oportunitats que els pares dels
fills més grans han tingut de patir aquest tipus de situacions. En el cas de les mares aquestes possibles
relacions no es mostren tan evidents (taula 19).
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Taula 18.
Percentatge de pares amb situacions laborals adverses durant un minim de tres anys des del naixement
del noi o la noia (% horitzontals)

Nombre de situacions laborals adverses del pare

: . 1 p) 3 4
Variable Categories %) %) %) %)
Qi Public 67,5 22,0 7,9 2,6 191
Concertat 79,8 14,9 4,3 1,1 94
»500.000 60,3 27,6 8,6 3,4 58
Habitat 50.000-500.000 74,2 15,7 6,7 3,4 89
5.000-50.000 73,9 18,9 6,3 0,9 111
<5.000 77,8 18,5 3,7 0,0 27
Baix 73,3 26,7 0,0 0,0 30
ESEO M!tjf\-balx 71,7 15,2 7,6 5,4 92
Mitja-alt 73,2 22,0 4,9 0,0 82
Alt 76,2 16,7 4,8 2,4 42
Noia 73,0 21,2 4oty 1,5 137
Sexe Noi 70,3 18,2 8,8 2,7 148
Total 71,6 19,6 6,7 2,1 285

Font: Elaboraci6 propia.

Taula 19.
Percentatge de mares amb situacions laborals adverses durant un minim de tres anys des del naixement
del noi o la noia (% horitzontals)

Nombre de situacions laborals adverses de la mare

Variable Categories (0}0) (;0 ) (‘30 ) (Ol/t) )

Centre Pablic 76,0 18,4 4,0 1,6 125
Concertat 73,6 20,8 5,7 0,0 53
»500.000 68,4 26,3 2,6 2,6 38

Habitat 50.000-500.000 75,4 14,0 8,8 1,8 57
5.000-50.000 79,4 17,6 2,9 0,0 68
<5.000 73,3 26,7 0,0 0,0 15
Baix 72,2 11,1 16,7 0,0 18

ESEO Mitja-baix 7559 16,7 yan 0,0 54
Mitja-alt 66,7 28,3 1,7 3,3 60
Alt 773 22,7 0,0 0,0 22

Sexe No?a 774 20,2 1,2 1,2 84
Noi 734 18,1 7.4 1,1 94

Total 75,3 19,1 4,5 1,1 178

Font: Elaboraci6 propia.
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Pel que fa a quines sdn aquestes situacions adverses, en el cas dels pares (taula 20), de tots els que han es-
tat en una o més situacions laborals adverses durant almenys tres anys des del naixement del seu fill o de la
sevafilla, un 61,4% estan o han estat treballant amb una jornada extensa; seguit per un 33,7% que han treba-
llat o treballen els caps de setmana, els que tenen o han tingut una jornada rotativa (23,5%), és a dir, aquells
la feina dels quals implica rotaci6 de torns i, finalment, un 19,3% que esta o ha estat treballant de nit.

Taula 20.
Percentatge de pares amb diferents situacions laborals adverses durant un minim de tres anys des del
naixement del noi o la noia (resposta miltiple; % horitzontals)

Situacions laborals adverses del pare des del naixement del

noi o la noia
Jornada Jornada Caps de :
Categories rotativa extensa  setmana lzlol/t)s ,?")t/u)r
(%) (%) (%) . .
Centre Pdblic 29,3 55,5 37,2 22,5 1,0 191
Concertat 11,7 734 26,6 12,8 2,1 94
»500.000 22,4 62,1 43,1 25,9 1,7 58
Habitat 50.000-500.000 23,6 70,8 30,3 11,2 34 89
5.000-50.000 26,1 54,1 30,6 23,4 0,0 111
¢5.000 14,8 59,3 37,0 14,8 0,0 27
Baix 30,0 26,7 33,3 33,3 3,3 30
ESEO Mitja-baix 28,3 55,4 32,6 30,4 0,0 92
Mitja-alt 14,6 67,1 37,8 8,5 3,7 82
Alt 71 85,7 31,0 9,5 0,0 42
Noia 21,9 64,2 34,3 13,9 0,0 137
Sexe .
Noi 25,0 58,8 33,1 24,3 2,7 148
Total 23,5 61,4 33,7 19,3 1,4 285

Font: Elaboraci6 propia.

En relacié amb la titularitat del centre, dels pares que han estat en alguna situacié laboral adversa, és
més comdi entre els pares que porten els fills a I’escola concertada tenir una jornada extensa (73,4%).
Altrament, les feines de cap de setmana, de nit o amb jornades rotatives s6n més freqiients en pares de
nois i noies que van a escoles puabliques.

La variable més discriminativa seria I’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar ja que,
com hem comentat anteriorment, en el cas de més del 85% dels pares amb un estatus social alt que han
estat o estan en una situacié laboral adversa aquesta és una jornada laboral extensa, mentre que aquest
percentatge és molt inferior en els pares d’estatus baix i mitja-baix. En canvi, els pares d’estatus socials
baixos son els que tenen principalment feines de nit i amb torns rotatius.

Pel que fa a les mares (taula 21), un 19,7% de les mares que han estat en alguna situacié laboral adversa
durant almenys tres anys des del naixement del seu fil o la seva filla es troben o s’han trobat a I’atur, una
mica més d’un terg ha treballat durant el cap de setmana i aproximadament un 30% ha tingut una feina
amb una jornada extensa o rotativa. A més, gairebé un 15% ha treballat o treballa de nit.
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Pel que fa a 'estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar, la situacié laboral adversa més
freqlient entre les mares d’estatus alt és la jornada extensa (50%).

Taula 21.
Percentatge de mares amb diferents situacions laborals adverses durant un minim de tres anys des del
naixement del noi o la noia (resposta miltiple; % horitzontals)

Situacions laborals adverses de la mare des del naixement del

noi o la noia
Jornada Jornada Caps de :
Variable Categories rotativa extensa setmana 'EIO'/t)S ?;[/u)r
) (%) (%) . .
Centre Pablic 29,6 28,0 36,8 15,2 21,6 125
Concertat 28,3 35,8 39,6 13,2 15,1 53
»500.000 31,6 26,3 44,7 23,7 13,2 38
oy 50.000-500.000 28,1 40,4 31,6 14,0 22,8 57
Habitat
5.000-50.000 30,9 25,0 35,3 11,8 20,6 68
<5.000 20,0 26,7 53,3 6,7 20,0 15
Baix 38,9 27,8 38,9 16,7 22,2 18
Mitja-baix 29,6 25,9 35,2 18,5 22,2 54
ESEO (s
Mitja-alt 36,7 33,3 43,3 15,0 13,3 60
Alt 18,2 50,0 40,9 9,1 4,5 22
Noia 27,4 26,2 39,3 14,3 19,0 84
Sexe .
Noi 30,9 34,0 36,2 14,9 20,2 94
Total 29,2 30,3 37,6 14,6 19,7 178

Font: Elaboraci6 propia.

NIVELL D’INGRESSOS FAMILIARS

Pel que fa al nivell d’ingressos familiars, el 27% de les families tenen uns ingressos mensuals nets su-
periors als tres mil euros al mes. De fet, gairebé la meitat de la mostra ingressen més de dos mil qua-
tre-cents euros al mes, la qual cosa s’explica facilment si recordem que la gran majoria de les families
representades en el nostre estudi tenen un doble ingrés, ja que tant el pare com la mare tenen una feina
remunerada.

Com podem observar a la taula 22, el 43,6% de les families que porten als seus fills i les seves filles a
escoles concertades tenen uns ingressos mensuals superiors als tres mil euros mensuals davant el 17,5%
que assisteix a una escola publica. Per contra, la majoria de les families a les escoles publiques tenen
uns ingressos inferiors als dos mil quatre-cents euros mensuals.

Pel que fa a I’habitat, s’observen diferéncies molt significatives pel que fa al nivell d’ingressos familiars.

Aixi, a mesura que augmenta la grandaria de la poblaci6, tambhé augmenta el percentatge de families
amb ingressos superiors a dos mil quatre-cents euros mensuals.
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Finalment, és l0gic pensar que hi ha una relacié directa entre el nivell d’ingressos i I’estatus socioecono-
mic ocupacional familiar, ja que els ingressos ha estat un dels criteris utilitzats per construir aquesta vari-
able. Aixi, mentre que la totalitat de les families que tenen un estatus social baix disposa d’uns ingressos
mensuals inferiors als mil vuit-cents euros, gairebé el 94% de les families d’estatus alt té uns ingressos
superiors als tres mil euros mensuals.

Taula 22.
Ingressos familiars mensuals nets (% horitzontals)

Ingressos familiars mensuals nets

600,01 1.200,01 1.800,01 2.400,01

Variable Categories <600 € DI I »3.000,01€ n
Public 1,1 16,5 24,0 23,1 17,9 17,5 571
Centre
Concertat 0,3 4,9 14,4 16,9 19,9 43,6 326
»500.000 0,5 8,2 17,3 14,8 14,3 44,9 196
.. 50.000-500.000 1,0 15,9 20,4 12,8 20,8 29,1 289
Habitat
5.000-50.000 0,9 11,4 21,5 29,7 17,4 19,2 317
<5.000 0,0 12,6 24,2 28,4 25,3 9,5 95
Baix 4,6 30,8 64,6 0,0 0,0 0,0 65
ESEO Mitja-baix 0,8 18,3 35,7 33,2 10,8 1,2 241
Mitja-alt 0,0 6,7 8,8 27,9 37,6 19,1 330
Alt 0,0 0,0 0,0 1,1 5,1 93,8 177
Sexe Noia 0,9 13,2 19,4 20,5 18,9 27,1 439
Noi 0,7 11,4 21,6 21,2 18,3 26,9 458
Total 0,8 12,3 20,5 20,8 18,6 27,0 897

Font: Elaboraci6 propia.

POSICIONAMENT RELIGIOS FAMILIAR

Pel que fa al posicionament religids del pare i de la mare, el percentatge més alt de families declaren que
un dels dos membres de la parella és vinculat a una religi6é perd no practicant i I’altre no religiés (36%),
0 ambdds membres diuen ser agnostics o ateus (20%). A més, un 10% dels pares es declaren tots dos
practicants i un 4% tots dos vinculats a una religié perd no practicants. Cal destacar ’elevat index de no
resposta en aquesta variable pel que fa al posicionament del pare (27,6%).

Respecte al posicionament religios dels progenitors i del noi o de la noia, observem a les taules 23, 24 i
25 que hi ha un percentatge més alt de nois i noies practicants que de progenitors —un 24,8% dels nois
davant d’un 15,8% dels pares i un 19% de les mares—, la qual cosa ens porta a pensar que la practica
religiosa es va abandonant al llarg dels anys, tot i que no necessariament la creenca, tal i com demostren
les dades. També s’ha de tenir present que molts nois i moltes noies del nostre estudi estan en edat de
fer la primera comunid i, per tant, pot ser freqiient que assisteixin a catequesi i que per aquest motiu els
seus progenitors els posicionin com a practicants.
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Tanmateix, també és significatiu 'alt percentatge de pares i mares que declaren que els seus fills i filles
son indiferents o agnostics (20,6%), la qual cosa, no ho hem d’oblidar, potser no deixa de ser una pro-
jeccid de la religiositat que els pares i mares consultats atribueixen als seus fills i filles, ja que aquesta
qliestié no ha estat directament preguntada als nois i noies.

Si relacionem el posicionament religiés amb la titularitat del centre al qual assisteix el noi o la noia, es
pot observar una freqiiéncia més elevada de pares i fills no religiosos —ateus i agndstics— en els centres
publics que en els concertats, amb una diferéncia percentual tant per al pare com per a la mare d’uns deu
punts. Aquestes dades son fins a un cert punt ldgiques, ja que una part important dels centres concertats
del nostre pais s6n catolics.

Quant a ’habitat, s’observa una preséncia major de pares, mares i fills vinculats a una religié en poblaci-
ons més petites, tot i que aquest vincle no s’ha de relacionar amb la practica ja que, per exemple, hi ha
més pares i fills practicants en les poblacions de més de cinc-cents mil habitants que en les poblacions
més petites. Aquest fet es pot associar a una preséncia més gran de poblacié immigrada en els grans
nuclis urbans, poblaci6 que presenta una practica religiosa més alta que [’autoctona.

Taula 23.
Posicionament religiés del noi o la noia (% horitzontals)

Posicionament religios del noi o la noia

Vinculat a Vinculat a una : :
: : o - - Indiferent, No creient,
Variable Categories una religio i religid, perd no S
: . agnaostic ateu
practicant practicant
Centre Pablic 20,5 45,4 24,1 10,1 507
Concertat 31,9 48,1 14,8 5,2 310
»500.000 31,6 40,1 19,2 9,0 177
Habitat 5°:000"500.000 23,9 45,9 21,6 8,5 259
5.000-50.000 21,7 50,0 19,7 8,6 290
<5.000 24,2 48,4 23,1 4yl 91
Baix 28,8 52,5 13,6 5,1 59
ESEO Mitja-baix 25,8 47,5 19,0 7.7 221
Mitja-alt 19,6 45,6 24,2 10,7 281
Alt 33,8 40,1 19,0 7,0 142
Total 24,8 46,4 20,6 8,2 817

Font: Elaboraci6 propia.

En relaci6 amb l’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar destaca el nombre de pares i
mares practicants en els estatus més baixos aixi com en el més alt, tot i que el gruix de la nostra mostra
se situa entre els vinculats a una religi6é pero no practicants, i el mateix passa en el cas de les mares i els
fills i filles. A més, trobem un percentatge superior de practicants en ’estatus més alt, mentre que les
persones que es declaren creients perd no practicants, sense que hi hagi diferéncies percentuals gaire
notables, les trobem situades en un nombre major en l’estatus baix i mitja-baix.
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Taula 24.
Posicionament religios del pare (% horitzontals)

Posicionament religiés del pare del noi o la noia

Vinculat a Vinculat a una : :
: : S o - Indiferent, No creient,
Variable Categories una religid i religid, perd no -
: : agnostic ateu
practicant practicant
Public 11,8 44,1 24,7 19,4 372
Centre
Concertat 20,6 43,2 21,0 15,2 310
?500.000 17,9 36,3 23,5 22,3 179
o 50.000-500.000 16,5 43,8 24,2 15,5 194
Habitat
5.000-50.000 15,4 47,2 20,6 16,8 214
¢5.000 11,6 49,5 25,3 13,7 95
Baix 19,6 54,9 17,6 7.8 51
Mitja-baix 17,2 , 19,8 13, 192
ESEO J 7 49,5 9 3,5 9
Mitja-alt 10,1 41,2 28,2 20,6 238
Alt 19,7 36,1 23,8 20,4 147
Total 15,8 43,7 23,0 17,4 682

Font: Elaboracio propia.

Taula 25.
Posicionament religiés de la mare (% horitzontals)

Posicionament religiés de la mare del noi o la noia

Vinculada a Vinculada a una eiEae ey

Variable Categories una religio i religi6, perd no S
: ’ agnostica atea
practicant practicant
Pablic 14,8 51,5 20,8 12,9 581
Centre
Concertat 26,3 50,6 13,6 9,5 338
»500.000 23,1 46,2 14,9 15,9 195
. 50.000-500.000 19,5 50,5 18,2 11,8 297
Habitat
5.000-50.000 16,3 53,5 19,7 10,5 325
<5.000 18,6 54,9 19,6 6,9 102
Baix 25,4 57,1 11,1 6,3 63
Mitja-baix 22, 2, 15, s 238
ESEO . J 3 52,5 5,5 9,7 3
Mitja-alt 11,8 52,0 22,6 13,6 323
Alt 23,1 45,7 17,9 13,3 173
Total 19,0 51,1 18,2 11,6 919

Font: Elaboraci6 propia.
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Pel que fa a la religié amb la qual s’identifiquen les families enquestades (taules 26, 27 i 28), més del
90% dels que responen a la pregunta trien I’opcié de I’Església catolica —el 92% dels pares, el 92,9% de
les mares i el 94,6% dels fills—, mentre que la segona religié amb una preséncia més important, toti que
a molta distancia de la primera, és la dels islamistes sunnites —el 2,5% dels pares, '1,9% de les mares i
I’1,8% dels fills o filles—, seguida de les esglésies evangéliques —I’1,8% dels pares, 1'1,6% de les mares

il’1,6% dels fills—.

Si analitzem les diferéncies entre escoles pibliques i concertades, observem que hi ha una major varietat
de religions presents a I’escola publica que a la concertada, on trobem un 98,4% de nois i noies catolics
a la concertada davant d’un 91,7% en les escoles puabliques, i un 1,2% i un 0,4% d’islamistes sunnites i
evangelistes, respectivament, davant d’un 2,1% i un 2,5% a les escoles pibliques.

Taula 26.

Religio amb la qual se sent identificat el pare (% horitzontals)

Public 88,4
Centre
Concertat 97,4
»500.000 92,8
0.000-500.000 1,8
Habitat > ° ?
5.000-50.000 90,8
<5.000 94,8
Baix 68,8
Mitja-baix 2,
ESEO J 923
Mitja-alt 95,0
Alt 98,9
Total 92,0

0,7
0,0
1,0
0,0
0,6
0,0
0,0
1,4
0,0
0,0

0,4

0,3
0,0
0,0
0,0
0,6
0,0
0,0
0,0
0,7
0,0

0,2

2,4
1,0
4,1
1,3
1,1
1,7
8,3
2,8
0,7
0,0
1,8

0,3
0,0
0,0
0,0
0,6
0,0
2,1
0,0
0,0
0,0

0,2

3,1
1,5
0,0
3,8
3,4
0,0
12,5
1,4
0,0
0,0

255

0,3
0,0
0,0
0,0
0,6
0,0
0,0
0,7
0,0
0,0

0,2

0,3
0,0
0,0
0,0
0,6
0,0
0,0
0,7
0,0
0,0

0,2

4,1
0,0
2,1
3,1
1,7
354
8,3
0,7
3,5
1,1

255

3. Caracteristiques sociodemografiques de la mostra de l'estudi

292
196
97
159
174
58
48
142
141
93
488

(1) Església catolica, (2) Testimonis de Jehova, (3) Comunitats jueves, (4) Esglésies evangéliques, (5) Església de Jesucrist dels Sants dels
Ultims Dies, (6) Comunitats islamiques sunnites, (7) Comunitats islamiques xiites, (8) Esglésies ortodoxes, (9) Altres.

Font: Elaboraci6 propia.
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Taula 27.
Religié amb la qual se sent identificada la mare (% horitzontals)

Religi6 amb la qual se sent identificada la mare

Variable Categories

Centre Pablic 89,8 1,0 21 05 24 03 05 03 0,0 3,1 381
Concertat 976 0,0 08 00 12 00 O00 0,0 0,4 0,0 254
»500.000 92,6 o057 3,0 00 OO0 O0 O0,0 0,0 0,7 3,0 135

Habitat 50.000-500.000 93,6 0,5 1,0 0,5 355 00 00 00 0,0 1,0 202
5.000-50.000 92,8 0,4 13 0,4 22 04 0,4 00 0,0 1,8 223
<5.000 92,0 1,3 1,3 0,0 0,0 0,0 1,3 1,3 0,0 2,7 75
Baix 731 o0 58 19 1,; 00 0,0 0,0 0,0 77 52

ESEO Mitja-baix 92,7 1,7 2,2 0,0 0,6 0,6 1,1 0,0 0,0 1,1 178
Mitja-alt 97,0 0,0 1,0 0,0 00 ©00 ©00 ©0,0 0,0 2,0 200
Alt 974 0,0 09 00 09 00 00 0,0 0,0 0,9 117

Total 92,9 0,6 1,6 0,3 19 0,2 0,3 0,2 0,2 1,9 635

(1) Església catdlica, (2) Testimonis de Jehova, (3) Esglésies evangéliques, (4) Església de Jesucrist dels Sants dels Ultims Dies, (5) Comunitats
islamiques sunnites, (6) Comunitats islamiques xiites, (7) Esglésies ortodoxes, (8) Església Adventista del Seté Dia, (9) Hinduisme, (10) Altres .
Font: Elaboraci6 propia.

Pel que fa a I’habitat, trobem més families que se senten identificades amb alguna religi6 diferent de la
catolica en poblacions més grans, segurament, com assenyalavem anteriorment, per la major preséncia
de poblacié immigrada en aquestes localitats.

Taula 28.
Religié amb la qual se sent identificat el noi/la noia (% horitzontals)

Religié amb la qual se sent identificat el noi o la noia

Categories p) 3 A 5 6 7 8

Pablic 91,7 1,2 2,5 0,3 2,1 0,3 0,3 0,3 1,2 326
Centre

Concertat 98,4 0,0 0,4 0,0 1,2 0,0 00 0,0 0,0 243

»500.000 96,0 0,8 2,4 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,8 126
Habitat 50.000-500.000 94,3 0,6 1,1 0,6 2,9 0,0 0,0 0,0 0,6 174

5.000-50.000 93,1 1,0 1,5 0,0 2,5 0,5 o5 00 1,0 203

<5.000 97,0 0,0 1,5 0,0 0,0 0,0 0,0 1,5 0,0 66

Baix 76,1 0,0 4,3 0,0 13,0 0,0 0,0 0,0 6,5 46
ESED Mitja-baix 93,2 1,9 2,5 0,0 0,6 0,6 0,6 0,0 0,6 162

Mitja-alt 98,9 0,0 1,1 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 179

Alt 99,0 0,0 1,0 o0 00 00 00 O00 0,0 103
Total 94,6 0,7 1,6 0,2 1,8 0,2 0,2 0,2 0,7 569

(1) Església catolica, (2) Testimonis de Jehova, (3) Esglésies evangéliques, (4) Església de Jesucrist dels Sants dels Ultims Dies, (5) Comunitats
islamiques sunnites, (6) Comunitats islamiques xiites, (7) Esglésies ortodoxes, (8) Església Adventista del Seté Dia, (9) Altres.
Font: Elaboraci6 propia.
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Finalment, quant a I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar, a mesura que incrementa,
també augmenta la preséncia de persones identificades amb la religi6é catolica i minva el nombre de
persones que professen altres religions, fet que s’explica perqué la majoria de les families d’origen immi-
grant del nostre estudi se situen en [’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional més baix, a excepcié
dels nascuts en altres zones d’Europa i als paisos anglosaxons. En aquest sentit, cal destacar que, tot i
que el 68,8% dels pares, el 73,1% de les mares i el 76,1% dels nois i noies d’estatus baix es declaren ca-
tolics, pels volts d’un 12% de pares, mares i fills d’aquest estatus es declaren islamistes sunnites i entre
un 4% i un 8% evangelistes; mentre que en ’estatus alt i mitja-alt practicament la totalitat de la mostra
—ja siguin pares, mares o0 nois o noies— es declaren catolics.

POSICIONAMENT POLITIC FAMILIAR

En demanar als progenitors el seu posicionament politic també s’observa un elevat nombre d’omissié de
respostes (32%). En la distribuci6 de les posicions, les categories més destacades corresponen a pares
on ambdés es defineixen d’esquerres (28%), seguit de pares ambdds de centre (27%). Una altra catego-
ria amb una certa freqiiéncia seria la dels pares on un dels membres es defineix d’esquerres i I’altre de
centre (9%), seguit per un 2% de parelles on tots dos son de dretes, un 1% on un d’ells és de centre i un
altre de dretes i, finalment, un altre 1% on un membre de la parella és de dretes i I’altre d’esquerres.

Si distingim el posicionament politic de les persones que I’han indicat en funcié de la titularitat de
’escola a la qual assisteixen els fills i filles (taula 29), s’observa una major tendéncia cap a posicions
d’esquerres en els progenitors de fills i filles escolaritzats en centres pablics. Aixi, un 52,7% dels pares i
un 57,1% de les mares de nois i noies que van a escoles plbliques es defineixen d’esquerres, davant el
35,4% dels pares i el 34,7% de les mares de nois que van a centres concertats. Tot i aixi, la distribuci6 de
pares i mares de dretes és forca similar entre centres piblics i concertats, i hi ha una major preséncia de
posicionaments de centre en aquests Gltims.

No s’observen diferéncies significatives segons el tipus d’habitat pero, en relacié amb I’estatus socioe-
condmic, educatiu i ocupacional en funcié del posicionament politic familiar, cal remarcar el creixement
de les postures de centre a mesura que incrementa ’estatus social i a la vegada que s’observa un efecte
invertit per a les postures d’esquerres, essent els pares d’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional
més baix aquells on ambdés membres es defineixen majoritariament com d’esquerres —el 50,8% dels
pares i el 51,6% de les mares—. Tanmateix, tot i que amb una baixa incidéncia, les postures de dretes o
de centre-dreta es donen a ’estatus alt, tot i qué també a I’estatus més baix.
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Taula 29.
Posicionament politic del pare i de la mare (% verticals)

Posicionament politic

Variable Categories Pare Mare

Dreta 5,0 4,2

Centre-dreta 6,7 3,0

Centre 10,0 8,4

Plblic Centre-esquerra 23,4 26,1
Esquerra 52,7 57,1

Extrema esquerra 2,2 1,2

n 402 429

CSLUs Extrema dreta 0,4 0,0
Dreta 6,2 3,7

Centre-dreta 12,4 9,8

Concertat Centre 20,4 21,5
Centre-esquerra 23,4 29,6

Esquerra 35,4 34,7

Extrema esquerra 1,8 0,7

n 274 297

Dreta 5,8 4,3

Centre-dreta 13,6 11,6

Centre 14,3 16,5

¥500.000 Centre-esquerra 22,7 24,4
Esquerra 42,2 42,1

Extrema esquerra 1,3 1,2

n 154 164

Extrema dreta 0,5 0,0

Dreta 4,5 2,8

Centre-dreta 7,7 5,7

50.000-500.000 Centre 12,3 13,4
Centre-esquerra 22,3 24,8

Esquerra 50,0 52,0

Extrema esquerra 2,7 1,2

n 220 246

Dreta 7,0 4,6

Centre-dreta 7,0 2,1

Centre 17,1 15,1

5.000-50.000 Centre-esquerra 27,2 34,0
Esquerra 40,8 43,7

Extrema esquerra 0,9 0,4

n 228 238

Dreta 2,7 5,1

Centre-dreta 9,5 5,1

Centre 10,8 5,1

<5.000 Centre-esquerra 16,2 23,1
Esquerra 55,4 60,3

Extrema esquerra 5,4 1,3

n 74 78
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Posicionament politic

Variable Categories Pare Mare
Dreta 14,7 6,1
Centre-dreta 5,9 3,0
. Centre 5,9 12,1
el Centre-esquerra 20,6 18,2
Esquerra 52,9 60,6
n 34 33
Dreta 6,8 6,6
Centre-dreta 8,2 6,0
Centre 11,6 8,6
Mitja-baix Centre-esquerra 21,1 27,8
Esquerra 50,3 49,7
Extrema esquerra 2,0 1,3
n 147 151
ESEO Extrema dreta 0,4 0,0
Dreta 3,9 3,1
Centre-dreta 5,8 3,5
Mitja-alt gentre 12,8 11,8
entre-esquerra 27,9 29,3
Esquerra 46,5 51,2
Extrema esquerra 2,7 1,0
n 258 287
Dreta 3,0 3,0
Centre-dreta 14,6 10,2
Centre 22,0 19,2
Alt Centre-esquerra 20,7 26,9
Esquerra 37,8 39,5
Extrema esquerra 1,8 1,2
n 164 167
Extrema dreta 0,1 0,0
Dreta 5,5 4,0
Centre-dreta 9,0 5,8
Centre 14,2 13,8
Centre-esquerra 23,4 27,5
Esquerra 45,7 47,9
Extrema esquerra 2,1 1,0
n 676 726

Font: Elaboraci6 propia.

CONCLUSIONS

Com a conclusi6, podem dir que 'estructura familiar majoritaria a la nostra mostra, igual que per al con-
junt de Catalunya, és la familia nuclear formada pel pare, la mare i majoritariament per dos fills i/o filles,
toti que hi ha més d’un 10% de les families de la mostra que estan formades per la mare i el/s fill/s, i en
els grans nuclis urbans sén forga freqiients els fills o filles Gnics. També és més freqiient en les families
que viuen en poblacions petites i les d’estatus més baix la preséncia d’altres familiars a la llar a part dels
progenitors i els fills.
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En les (ltimes décades s’ha anat observant una tendéncia en les parelles a tenir el primer fill o filla a una
edat més tardana. Aquesta tendéncia es veu corroborada en la nostra mostra en qué els homes, de mitjana,
son pares per primera vegada als trenta-un anys i les dones als vint-i-nou, tot i que com hem vist anteri-
orment, les families d’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional més baix acostumen a tenir el seu
primer fill o filla a una edat més primerenca, probablement perqué sén homes i dones que han abandonat
els estudis i s’han incorporat al mercat laboral més aviat que les parelles d’estatus superiors.

Per que fa a l’origen de les families del nostre estudi, gairebé el 90% dels nois i noies i el 70% dels pa-
res i mares s6n nascuts a Catalunya, seguits per més d’un 15% de nascuts en altres territoris de I’Estat
espanyol i a prop d’un 8% a I’Ameérica Llatina. La preséncia en la nostra mostra de pares i mares nascuts
en altres paisos és molt més reduida, ja que en algunes ocasions per problemes idiomatics aquest tipus
de poblacié és més reticent a participar en qualsevol tipus d’estudi, o com han declarat alguns directors
o directores o tutors i tutores dels centres que han participat en el nostre estudi, perqué costa més de
potenciar la participaci6 dels pares i mares d’origen immigrant en les activitats escolars en general.

Pel que fa a la llengua de comunicacié dins de la llar, hem vist que gairebé el 60% dels pares i mares de
la nostra mostra parlen amb els seus fills i filles en catala, tot i que no arriba al 50% les parelles que es
comuniquen entre elles en aquesta llengua. Aixo esta relacionat amb el fet que la majoria de les families
de la nostra mostra sén nascudes a Catalunya, tot i que hem vist que més d’un 25% d’aquestes families
d’origen catala es comuniquen amb els seus fills en castella, mentre que més d’un 20% de pares i mares
qgue han nascut fora del Principat es comuniquen amb els seus fills i les seves filles en catala. Aquestes
dades matisen una mica la idea que I’s del catala gairebé no creix en les Gltimes décades a causa d’una
preséncia cada vegada més gran de poblacié immigrada, ja que com acabem d’afirmar hi ha un percen-
tatge important de pares i mares catalans que no fan servir aquesta llengua amb els seus fills i filles. Tot
i aixi, la integraci6 lingiiistica continua sent un repte, ja que segons les nostres dades, només pels volts
d’un 6% de pares i mares d’origen llatinoamerica diuen fer servir el catala per parlar amb els seus fills i
no hi ha en la nostra mostra cap pare o mare d’origen africa o asiatic que faci servir el catala, mentre que
alguns si que utilitzen el castella. Per tant, podem afirmar que la llengua que principalment adopten els
immigrants que no tenen el castella com a llengua primera, és el castella en detriment del catala.

Quant al nivell d’estudis familiars, hem vist que les families de la nostra mostra tenen un nivell for¢a
elevat i que hi ha més preséncia de nois i noies en escoles privades concertades com més alt és el nivell
d’estudis dels seus pares i mares, ja que normalment els progenitors amb més nivell educatiu estan
més predisposats a invertir part dels seus ingressos en ’educacié dels seus fills i filles. D’altra banda,
la preséncia tan majoritaria de pares i mares amb estudis universitaris en la nostra mostra es correspon
a la d’altres estudis d’aquestes mateixes caracteristiques, ja que les persones amb un nivell educatiu
superior acostumen a ser les més predisposades a participar en enquestes d’aquest tipus.

Pel que fa a la situacié laboral dels pares i mares dels nostre estudi, la majoria treballen a jornada com-
pletaisén quadres intermedis i treballadores en el sector dels serveis, en el cas de les mares, i empresa-
ris mitjans i petits, en el cas dels pares. Tot i aixi, cal destacar que més d’un 20% de les mares treballa a
mitja jornada i més d’un 10% s6n mestresses de casa.

Pel que fa a les situacions laborals adverses que poden afectar I’educaci6 dels fills i filles i el temps de
disposicié familiar, tot i que la majoria de les nostres families no n’ha patit cap, és rellevant destacar
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que en les families d’estatus alt sén forca freqiients les jornades extenses —jornades de més de deu
hores—, mentre que en les families d’estatus socials més baixos trobem casuistiques més variades com
les jornades rotatives, les feines de cap de setmana o de nit, i gairebé la meitat de les mares que ha patit
una situacio laboral adversa des del naixement del seu fill o la seva filla ha estat en situacié d’atur en els
Gltims tres anys. Tot i aixi, el més freqiient en la nostra mostra sén les families amb doble ingrés, és a dir,
que tant el pare com la mare treballin fora de casa.

Aquest fet esta directament relacionat amb el nivell d’ingressos familiars, ja que gairebé la meitat de la
mostra té uns ingressos mensuals nets superiors als dos mil quatre-cents euros al mes, i sén les families
que porten els seus fills i filles a escoles concertades i els que viuen en poblacions més grans els que
tenen un nivell d’ingressos superior.

Pel que fa al posicionament religids familiar, haviem vist que hi ha un major nombre de nois i noies prac-
ticants que de progenitors, i que les families que viuen en poblacions més grans i les que es trobem en
un estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional més baix sén les més practicants. Aixd segurament
esta relacionat amb el fet que en aquests estrats es troba gran part de la poblacié immigrada de la nostra
mostra, poblacié que té més practica religiosa que 'autdctona. No obstant aix0, la majoria de la mostra
afirma sentir-se vinculada a ’Església catolica, tot i que no es declarin practicants.

Finalment, quant al posicionament politic, un 28% de les parelles es declaren d’esquerres i un 27% de
centre, mentre que les posicions de dreta, tot i que molt minoritaries en la nostra mostra, les trobem re-
partides entre I’estatus més alt i el més baix. Per tant, podem dir que és forga freqiient que les parelles

es formin entre persones que tenen la mateixa ideologia politica, ja que només un 1% de les parelles
declara que l’'un és de dretes i ’altre d’esquerres.
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4. Familia i escola
Rafael Torrubia

INTRODUCCIO

Des de fa moltes décades, les families dels paisos occidentals deleguen en ’escola una part de les seves
responsabilitats educatives per tal que I’escola els ajudi en la integraci6 social dels seus fills i filles. Fa-
milia i escola comparteixen la responsabilitat de ser els dos agents socialitzadors més importants abans
de ’adolescéncia.

Fins més enlla de la segona meitat del segle xx, la finalitat Gltima de I’escolaritzacié va ser la instruccid i la
formaci6 intel-lectual de nois i noies, embolcallada per un conjunt de valors que gairebé ningl no qiiesti-
onava. A causa dels canvis socials i de les transformacions en la institucio familiar (Brullet i Torrabadella,
2004), aquest objectiu s’ha anat modificant durant les Gltimes décades. Per a Delors (1996), I’educacié
en els nostres dies es fonamenta en quatre pilars: aprendre a aprendre, aprendre a fer, aprendre a con-
viure i aprendre a ser. Aquest nou plantejament representa un canvi de paradigma educatiu que s’havia
anat gestant durant I’altim quart del segle.

Les demandes socials a I’escola no paren de créixer. Se li exigeix que s’encarregui d’ensenyar-ho gairebé
tot, sense deixar de banda I’educacié civica, ’educacié emocional, ’educacio6 religiosa... | a més, tot aixo
acompanyat de ’educaci6 en uns valors que massa sovint entren en contradiccié amb alldé que nois i no-
ies veuen iviuen a casa. Els centres han anat assumint responsabilitats educatives que abans no tenien
per adaptar-se als nous temps i per donar resposta a les noves necessitats socials i familiars. De forma
paral-lela, s’ha produit una diversificaci6é dels recursos educatius que estan a [’abast de les families i
que de vegades poden entrar en competéncia amb I’escola: la televisio, les activitats extraescolars i de
lleure, Internet... Fins i tot les families, gracies als nivells educatius més elevats, poden ajudar molt més
que abans els seus fills i filles en les tasques d’aprenentatge.

L’escola del nostre pais és formalment participativa. Aixo vol dir que les decisions importants no les po-
den prendre els equips directius de forma unilateral, sin6 que han d’haver estat preses pel consell esco-
lar del centre, drgan de govern on esta representada tota la comunitat educativa. A més, els pares tenen
garantit per llei el dret a organitzar-se dins els centres com a associacions de mares i pares d’alumnes
(AMPA).

A l’escola actual també se li exigeix la contribucié a la conciliacié de la vida laboral i la familiar. Actual-

ment, la major part de centres tenen servei de menjador, serveis d’acollida pera abans o després de ’ho-
rari lectiu i oferta d’activitats extraescolars. El desenvolupament d’aquests serveis i d’aquestes activitats
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ha generat, especialment en el cas de I’escola piblica, la participacié de pares i mares per tal de fer-los
possibles. Les AMPA han estat els organs vertebradors d’aquesta participacié (FAPAC, 1999). Molt sovint,
els serveis i les activitats han estat possibles gracies a la sinergia creada entre les AMPA i els equips de
mestres (Torrubia i Batlle, 2002). Aquest model no sempre és extrapolable a I’escola concertada, ja que
en molts casos, les AMPA no tenen una implicaci6 tan directa en els serveis i en les activitats extraesco-
lars i és el mateix titular del centre qui les impulsa i les gestiona.

Una altra de les caracteristiques del nostre sistema educatiu és la dualitat de xarxes de centres sostin-
guts amb fons publics: els centres de titularitat pablica i els de titularitat privada concertats. D’acord
amb Bonal i Larios (2006), tot i que hi ha uns antecedents historics que justifiquen aquesta situacid,
després de més de trenta anys de democracia continuem tenint un sistema educatiu que esta molt
lluny de garantir la igualtat d’oportunitats i que presenta un grau elevat de polaritzaci6 social. Aquesta
dualitat ha tendit a incrementar-se amb el pas del temps a causa del comportament de la demanda.
Hi ha sectors de families que perceben que els riscos d’escolaritzar els fills i les filles en determinats
centres, molts de titularitat plblica, sén massa elevats i acaben optant per I'escola concertada. Es
important saber les motivacions de les families a I’hora d’escolaritzar els seus fills i filles. Es forca
probable que aquestes estiguin en el rerefons de la decisi6 d’escolaritzar-los en uns tipus de centre o
en un altre.

La forma d’educar de les families també ha experimentat transformacions importants. Per citar alguns
exemples, en no gaire temps hem passat d’una familia autoritaria a una familia democratica i negocia-
dora (Meil, 2006); de tenir-ho tot pautat des del naixement dels fills a no tenir res segur. Tot i que molt
lentament, la nostra societat sembla avancar de forma irreversible cap a cotes de major coresponsabilitat
entre pares i mares (Ajuntament de Barcelona, 2006; Sanchez Miret i Llacer Palanca, 2005). La major part
de pares i mares no poden comptar amb altres persones de la llar per tal que supleixin la seva abséncia
i necessiten cercar altres tipus de recursos educatius i de cura.

Malgrat I’aparent immutabilitat dels objectius de ’escola des que es va aconseguir la seva universalit-
zaci6 en el mon occidental, les extraordinaries transformacions socials han tingut com a conseqiiéncia
que l’escola del segle xxi sigui molt diferent de la del segle xx. Les seves funcions han canviat substanci-
alment, i aix0 seria atribuible entre altres motius al fet que els alumnes d’avui ja no s6n els mateixos que
els d’ahir (Funes, 2004) com tampoc no sén iguals les seves families (Brullet i Torrabadella, 2004).

No sembla pas que I’escola catalana estigui assolint 'objectiu de compensar les desigualtats socials en
la mateixa mesura que ho esta fent la d’altres paisos; els resultats académics dels nostres alumnes estan
forca relacionats amb I’estrat social en el qual s’ubiquen les seves families (Ferrer, Ferrer i Castel, 2006).
Aix0 és aixi, entre altres raons, perqué el nostre pais és un dels que té uns nivells d’inversié en educacio6
més baixos d’entre els paisos desenvolupats (Bonal i Albaigés, 2006), i aquesta és una llosa que dificul-
ta que I’escola acompleixi la seva missi6 de compensar les desigualtats socials.

Cada vegada és més gran la diversitat de normes i valors que conviuen en la nostra societat i en les fami-
lies de les escoles. Aquest augment de la diversitat de formes de fer i de conviure, propiciat pels canvis
socials, s’ha vist potenciat pel fenomen migratori dels darrers anys. Avui dia les comunitats escolars dels
nostres centres estan formades per nois i noies i families de procedéncies molt diverses, tot i que en
aquest aspecte podem trobar casuistiques molt diferents en el nostre sistema educatiu. Si d’una cosa
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podem estar segurs, és que no hi ha una familia prototipica, siné que n’hi ha moltes que conviuen en un
mateix territori i dins d’una mateixa escola: la diversitat és la norma.

En un mén tan complex com l'actual, familia i escola no poden treballar aillades en I’educacié dels in-
fants. Independentment que els pares siguin bons o mals educadors o que estiguin més o menys moti-
vats, si un docent vol educar no té més remei que comptar amb els pares per tal que hi hagi coheréncia
entre el que es fa a casa i allo que es fa a I’escola. En altres paraules, avui dia no és possible educar
adequadament a ’escola si no s’estableix una certa complicitat amb la familia. La necessitat d’una bona
relacié familia-escola ha esdevingut una exigéncia estratégica del nostre temps sense la qual sera molt
dificil assolir 'objectiu d’educar les noves generacions.

Les transformacions socials, en la familia i en ’escola, generen molts interrogants sobre les creences i
les actituds de les families respecte al moment historic actual o sobre les conductes més habituals en
relacié amb 'escola. La informacié de queé disposem sobre aquest tema en el nostre pais és encara forga
limitada i fragmentada. D’altra banda, la implementacié de politiques adequades que permetin avancar
vers la coresponsabilitzacié dels dos principals agents socialitzadors, requereix disposar d’informaci6
de primera ma. En aquest capitol s’aborden cinc aspectes de la relaci6 entre la familia i I’escola. El pri-
mer esta relacionat amb el procés d’escolaritzaci6 des de dos punts de vista: 'edat d’escolaritzacié i les
raons que esmenten les families per triar escola; el segon aspecte fa referéncia a les variables sociode-
mografiques i familiars relacionades amb [’escolaritzaci6é en centres pablics i en centres concertats; el
tercer, amb la participacié de les families en I’escola, desglossat en quatre temes: el membre de la fami-
lia que fa la tasca d’interlocucié amb I’escola i TAMPA, el grau de participacid, la valoracié6 de la utilitat de
la participacid, i la relacié entre participacié i nivell académic; el quart fa referéncia a 'opinié que tenen
les families sobre el repartiment de funcions entre familia i escola; i finalment, el cinqué esta relacionat
amb el grau de satisfaccié de les families amb el funcionament de I’escola dels seus fills i filles. L’analisi
es fa a partir de les dades obtingudes a través de les entrevistes amb pares i mares; en conseqiiéncia,
proporciona informacié sobre el punt de vista dels pares, que no ha de ser necessariament coincident
amb el que podrien tenir els mestres.

EL PROCES D’ESCOLARITZACIO

El periode de bonanca econdmica de qué hem gaudit en els darrers anys ha permés avancar fins als tres
anys ’edat a partir de la qual ’educacié és gratuita i allargar I’etapa obligatdria fins als setze. Perd sovint
els canvis socials sén més rapids que la capacitat de les administracions o del teixit social per reaccionar
i, al mateix temps que s’han produit aquests avencos, han aparegut noves fonts de desigualtat social.
Aquest és el cas del déficit actual de places educatives en el primer cicle d’educaci6 infantil, provocat per
la incorporacid dels dos conjuges al mén laboral en la majoria de families joves.

L’escolaritzaci6 en ’etapa de zero a tres anys té una funcié educativa i pot ser un factor compensador de
desigualtats, especialment en els nois i noies de families amb més dificultats, ja que sén precisament
aquests tipus de contextos familiars els que menys garanteixen en aquestes edats les interaccions que
generen situacions dirigides a desenvolupar determinats aspectes del desenvolupament cognitiu i social
(Cabrera, 2004).
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El primer cicle d’educaci6 infantil també té una funcié social, ja que permet a les families conciliar la seva
vida laboral amb la familiar. Malgrat ’esfor¢ realitzat durant els darrers anys per les administracions,
encara hi ha un deéficit important d’oferta piblica en aquesta etapa i diferéncies molt notables entre els
diversos territoris del pais (Bonal, Rambla, Ajenjo, 2004). Aix0 es tradueix en el fet que no totes les fami-
lies disposen de les mateixes oportunitats quan es plantegen escolaritzar els fills en aquestes edats, i
que les estratégies educatives i de cura que utilitzen siguin ben diverses.

Un segon element relacionat amb els processos d’escolaritzaci6 fa referéncia als plantejaments que fan
les families en el moment de triar escola perals fills i filles. Un requisit previ és que existeixi la possibilitat
real de triar, ja que en les poblacions més petites o en el medi rural la tria acaba en moltes ocasions per
serimpossible a efectes practics. Altres variables estan relacionades amb els valors i les creences sobre
el paper de l’escola i de ’educaci6 en general, amb les expectatives de les families sobre qué esperen
de ’educacié dels fills i amb els seus recursos econdmics. Es possible que per a algunes families aquest
procés sigui forca complex i generi forca dubtes, mentre que en altres, no és plantegi ni tan sols la tria.
En conjunt, les raons adduides per les families per a escolaritzar els fills ens poden donar elements per
a detectar les diferents maneres d’entendre el paper de ’escola en els processos de socialitzacio i per a
explicar el desequilibri que existeix en el nostre pais entre les dues xarxes educatives sostingudes amb
fons pablics (Bonal i Larios, 2006).

En aquest apartat ens hem proposat I’estudi de dos aspectes relacionats amb el procés d’escolaritzaci6. En
primer lloc, es fa una descripcié de I’edat d’incorporacié al sistema educatiu dels nois i de les noies de la
mostra, independentment que s’hagi produit en una escola bressol o en un CEIP, s’analitzen les variables
sociodemografiques i familiars que hi estan relacionades i les possibles repercussions de 'edat d’escola-
ritzaci6 en el nivell académic dels alumnes en el moment de ’estudi. Un segon objectiu ha estat investigar
les raons per triar a quina escola anava el noi o la noia en el moment de ’estudi i esbrinar quines son les
variables sociodemografiques i familiars que influeixen en les raons que esmenten pares i mares.

L’edat d’escolaritzacio

La informaci6 s’ha obtingut a partir d’una pregunta del Qiiestionari Heteroadministrat de Pares en qué es
demanava a quina edat havia comencat el noi o la noia ’escolaritzacid, incloent I’escola bressol. Hi havia
deu categories de resposta que anaven des d’“abans d’un any” fins als “set anys o més tard”.

Les dades referents als percentatges acumulats de nois i noies escolaritzats a cadascuna de les edats,
es presenten al grafic 1. Un 15,8 % dels nois i noies va ser escolaritzat abans del primer any de vida,
un 34,3% abans de l’any i mig, un 48,3 % abans del segon any, un 71,8% abans dels dos anys i mig,
un 75,7% abans dels tres anys, un 95,7 % abans dels quatre, un 97,4% abans dels cinc, un 98,9%
abans dels sis, un 99,6% abans dels set anys i un 99,7% als set anys o més tard. Aquests resultats ens
indiquen que la major part de nois i noies del nostre estudi han cursat integrament la segona etapa
d’educaci6 infantil.

Quan s’analitza la distribuci6 dels casos no escolaritzats abans dels quatre anys, es pot constatar que
la gran majoria s6n nois i noies no nascuts a I’Estat espanyol, molts dels quals probablement encara no
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Grafic 1.
Percentatge acumulat de nois i noies escolaritzats a determinades edats

100 ————o
90
80
70
60
50
40
30
20

Percentatge acumulat

10

¢1any <1any <2anys <2anys <3anys <4 anys <5anys <6 anys <z anys <8 anys
i mig i mig

Edat

Font: Elaboraci6 propia.

vivien al nostre pais a I’edat de tres anys (taula 1). En conjunt, les dades ens indiquen que la incorporaci6
al sistema educatiu de ’alumnat catala segueix una progressio lineal ascendent des dels primers mesos
de vida fins als tres anys i que gairebé tots els infants que viuen a Catalunya s’escolaritzen per cursar
El3 abans de finalitzar el tercer any de vida, curs a partir del qual ’ensenyament és gratuit en els centres
sostinguts amb fons publics, tot i no ser obligatori.

Taula 1.
Percentatges d’escolaritzacié abans dels quatre anys segons el lloc de naixement del noi o de la noia

Catal , 838
Lloc de naixement ataiunya . X 99,4 3
. . Una altra comunitat autonoma 100 18
del noi o de la noia
Fora de I’Estat espanyol 57,3 82
Total 95,7 938

Font: Elaboraci6 propia.
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L’EDAT D’ESCOLARITZACIO EN FUNCIO DE VARIABLES INDIVIDUALS, SOCIODEMOGRAFIQUES |
FAMILIARS

A la taula 2 es presenten els percentatges acumulats de nois i noies escolaritzats a determinades edats
segons la titularitat del centre, el curs del noi o de la noia, I’habitat, I’estatus socioeconomic, educatiu i
ocupacional (ESEO) i el sexe de I’alumne/a. L’evolucié de la incorporacié a I’escola és diferent en funcid
del tipus de centre d’escolaritzacié en el moment de ’estudi. Si bé els nivells fins abans d’un any i mig
son forga similars, a partir d’aquesta edat i fins als tres anys, els percentatges corresponents a alumnes
de centres concertats son significativament superiors als de centres publics, essent les diferéncies de
deu, divuit i quinze punts percentuals respectivament.

Els percentatges d’escolaritzacié tendeixen a ser inversament proporcionals al curs. Tot i que 'efecte no
és estadisticament significatiu, aquesta dada confirmaria la tendéncia cap a un avangament de [’edat
d’escolaritzaci, propiciada, essencialment, per un increment progressiu en 'oferta de places escolars
de primer cicle d’educaci6 infantil en moltes poblacions del pais. A partir d’aquests resultats, podriem
concloure que la tendéncia observada apunta vers una escolaritzaci6é a edats cada cop més primeren-
ques que s’aniria produint de forma paral-lela a 'augment de l'oferta (taula 2).

L’analisi segons la grandaria de I’habitat mostra que els percentatges d’escolaritzacié entre un i tres
anys son significativament diferents entre les diverses categories d’aquesta variable. Concretament, sén
superiors a la ciutat de Barcelona i a les poblacions de menys de cinc mil habitants que a les altres dues
categories de poblacions. Aquest resultat coincideix amb Bonal i Albaigés (2006) i probablement esta
relacionat amb la major oferta en aquests dos tipus de municipis (taula 2).

L’analisi també mostra una relaci6é estadisticament significativa entre ’ESEO i I’edat d’incorporacié a
’escola. En general, les families d’estatus més elevats escolaritzen els fills i les filles abans que les d’es-
tatus més baixos. Aquesta relacié és especialment significativa a les edats d’un i dos anys. Pel que fa al
primer any de vida, només els percentatges corresponents a [’estrat baix sén significativament diferents
dels dels altres estrats. Aquesta tendéncia es continua mantenint quan s’exclou de les analisis "alum-
nat nascut fora de I’Estat espanyol. Aixd permet descartar que la diferéncia observada pugui explicar-se
Gnicament pel fet que una partimportant de nois i noies d’estatus baix no vivien a Catalunya quan tenien
aquesta edat. A partir dels tres anys, novament son només els nois i les noies d’estatus baix els que es
diferencien de la resta per presentar percentatges d’escolaritzacié menors. En aquest cas, les diferéncies
desapareixen si es considera només els nois i les noies nascuts a ’Estat espanyol i no es té en compte
'alumnat d’incorporaci6 tardana.

Les raons per explicar les diferéncies observades poden ser diverses. Probablement la més important po-
dria estar relacionada amb el déficit de places de titularitat piblica a preus assequibles per a les families
en aquesta etapa educativa i en conseqiiéncia, amb la despesa econdmica que suposa |’escolaritzacié
abans dels tres anys. Aquesta manca de recursos per financar ’escolaritzaci6 en els estrats més baixos,
implicaria una major dificultat per conciliar els horaris laborals amb els familiars en les llars en qué el
pare i la mare treballen. L’existéncia d’un major nombre de families extenses en aquests estrats i/o ’as-
sumpcié de més responsabilitats educatives de les avies, els avis i altres familiars serviria per compensar
parcialment aquest déficit.
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Taula 2.

Percentatges acumulats de nois i noies escolaritzats a determinades edats segons la titularitat del cen-
tre, el curs del noi o la noia, ’habitat, ’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional familiar i el sexe
del noi o la noia

Edat d’escolaritzacio

<1any <.1 Ay o anys (2.’ anys <3anys <4anys <5anys <6anys <z anys >7anys
i mig i mig
Variable Categories (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Centre Piblic 15,9 33,1 44,8 65,4 70,2 94,0 96,2 98,5 99,7 100,0 598
Concertat 15,8 36,4 54,3 83,0 85,3 98,8 99,7 99,7 99,7 100,0 341
2n 16,5 36,4 503 747 778 956 975 98,4 98,4 100,0 316
Curs 4t 16,3 34,7 48,4 71,6 75,9 96,6 98,0 100,0 100,0 100,0 349
6é 14,6 31,4 45,6 68,6 73,0 94,9 96,7 98,2 98,2 100,0 274
»500.000 18,0 35,5 54,0 76,5 78,5 94,5 97,0 98,5 99,5 100,0 200
Habitat 50.000-500.000 16,2 33,8 45,7 66,9 70,9 95,0 96,7 98,0 99,7 100,0 302
5.000-50.000 14,3 31,9 43,3 69,9 75,5 96,7 98,2 100,0 100,0 100,0 335
<5.000 15,7 41,2 60,8 73,2 85,3 97,1 98,0 99,0 99,0 100,0 102
Baix 6,3 12,5 21,9 40,6 45,3 82,8 89,1 96,9 98,4 100,0 64
=k Mitja-baix 18,7 31,1 41,1 65,6 69,7 93,8 97,1 98,8 99,6  100,0 241
Mitja-alt 16,1 39,1 54,2 77,9 82,1 97,9 98,8 99,7 100  100,0 330
Alt 20,3 475 66,1 887 89,8 99,4 99,4 994 99,4 100,0 177
Sexe Noia 15,8 31,9 45,6 67,7 72,2 95,2 97,0 99,1 99,1 100,0 461
Noi 15,9 36,6 50,8 757 791 96,2 979 987 987  100,0 478
Total 15,8 34,3 48,3 71,8 7557 95,7 974 98,9 99,6 100,0 939

Font: Elaboracio propia.

Una altra rad per a explicar les diferéncies en funcié de ’ESEO estaria relacionada amb el fet que una part
de les families, moltes d’elles d’estrats baixos, optarien per la no incorporaci6 de la mare al mén laboral.
En aquests casos, la mare assumiria les tasques educatives i de cura dels fills fins als tres anys i no es
produiria la necessitat d’escolaritzar el noi o la noia abans del comeng¢ament de P3. En el nostre estudi,
’estatus de mestressa de casa apareix clarament relacionat de forma negativa amb 'ESEO, essent d’un
24,6% en les families amb estatus baix, d’un 17,6% en les de mitja-baix, del 7,4% en les de mitja-alt i
del 5,1% en l’alt. Quan es compara l’escolaritzacié de nois i noies les mares del quals sén mestresses
de casa amb les que no ho sén, les dades ens indiquen de forma estadisticament significativa que els
nivells d’escolaritzaci6 entre zero i tres anys son inferiors en el primer grup que en el segon (taula 3), la
qual cosa donaria suport a la hipotesi.

L’analisi de les dades per sexe (taula 2), ens mostra una certa tendéncia a escolaritzar abans dels tres
anys més els nois que les noies. Les diferéncies s’observen a partir del segon any de vida pero no abans.
Quan s’analitzen per separat les dades per cada estrat socioeconomic, s’observa que la diferéncia signi-
ficativa entre sexes es dona per als estrats baix i mitja-baix i mitja-alt, perd no per a 'estrat alt. Aquesta
diferéncia en els nivells d’escolaritzacié no apareix associada ni a la procedéncia familiar ni al lloc de
naixement del noi o de la noia.
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Taula 3.

4. Familia i escola

Percentatges acumulats de nois/noies escolaritzats a diverses edats significatives les mares dels quals
son mestresses de casa, comparats amb la resta de families

Edat d’escolaritzacio

<1 any <.1 any- o anys (? anys 3anys <4 anys <5anys <6anys <z anys >7anys
i mig i mig

Categoria (%) A (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Ocupada,
Situacid aturada o 17,6 37,2 52,7 75,1 78,5 96,3 98,0 99,1 99,6 100,0 792
ocupacional jubilada
de la mare Mestressa

de casa 5,2 15,6 21,5 51,9 59,3 93,3 94,8 98,5 100,0 100,0 135
Total 158 343 483 71,8 757 957 974 98,9 99,6 100,0 939

Font: Elaboraci6 propia.

Els perfils d’escolaritzaci6 de I’alumnat segons ’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar
son forca diferents entre ’'alumnat dels centres piblics i el dels concertats (taula 4). Abans de ’edat d’un
any, els percentatges d’escolaritzaci6 dels alumnes de centres publics es relacionen positivament amb
’ESEO, mentre que en els centres concertats la relacié observada és la inversa. Entre un any i un any i
mig, la relacié ESEO-escolaritzacié es manté per als alumnes de centres publics perd desapareix per als
de centres concertats. A partir d’un any i mig i fins al final dels tres anys, els nivells d’escolaritzaci6 es
relacionen positivament amb I’ESEO independentment de la titularitat de ’escola.

Els percentatges acumulats d’escolaritzaci6 des del naixement fins al final dels tres anys de [’estrat baix
i mitja-baix dels centres concertats son clarament superiors als del mateix estrat dels centres publics,
mentre que amb ’estrat alt ocorre just el contrari durant els dos primers anys de vida (tres primeres cate-
gories de la taula). Tot sembla indicar que durant els dos primers anys de vida dels seus fills, les families

Taula 4.
Percentatges acumulats de nois i noies escolaritzats a diverses edats significatives segons la titularitat
del centre i estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar

Edat d’escolaritzacio

<1an ctany (2ans<2anys< anys <4 anys <5 anys <6 anys <7 anys >y anys
y i mig \4 i mig 3anys <4anys <5any. ys <7 anys >z any.
Centre % % % % % % % % % %
Baix / 1 24,8 8 6 61,1 8 1 100 2
Db Mitja-baix 37 48 33, 56,4 , 97 94 979 99, 34
Gblic
Mitja-alt 177 399 556 73,7 793 97 98 99,5 100 100 198
Alt 28,8 60,3 72,6 87,7 90,4 100 100 100 100 100 73
Total 174 358 479 677 725 941 96,4 988 99,6 100 505
Baix / 2 2 2 6,1 2 100 100 100 100 1
oncerta Mitja-alt 13,6 37,9 52,3 84,1 86,4 99,2 100 100 100 100 132
Alt 14,4 38,5 61,5 89,4 89,4 99 99 99 99 100 104
Total 16,3 375 54,4 83,4 85,0 98,7 99,7 99,7 99,7 100 307

Font: Elaboraci6 propia.
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d’estatus elevat dels centres concertats utilitzen altres tipus de recursos educatius o de cura amb més
freqiiéncia que les del mateix estatus dels centres piblics (taula 4).

Una altra dada forca rellevant és que la relaci6 inversa entre ESEO i edat d’escolaritzacié és molt més
marcada per als alumnes dels centres plblics que per als dels centres concertats. L’augment sobtat en
els percentatges d’escolaritzacié en els alumnes dels centres concertats a partir dels dos anys podria
estar relacionat amb el fet que I’escolaritzacié a aquesta edat facilitaria ’accés a una placa en el mateix
centre a partir dels tres anys.

EDAT D’ESCOLARITZACIO | NIVELL ACADEMIC EN EL MOMENT DE L’ESTUDI

La quantificaci6 del nivell global de I’'alumne s’ha realitzat calculant la mitjana aritmética de les valo-
racions fetes pel tutor o la tutora escolar en set arees de coneixement diferents: coneixement del medi,
catala, castella, llengua estrangera, matematiques, educacié artistica i educacio fisica. El tutor o la tutora
valorava el nivell de I’alumne en cada area com a baix (puntuacioé 1), mitja (puntuacié 2) o alt (puntuacio
3). Quan la mitjana de les set valoracions era <1,49, es classificava el nivell global com a baix, quan la
mitjana estava entre 1,5 i 2,49, el nivell es qualificava com a mitja i quan la mitjana era >2,5 es conside-
rava que el nivell era alt. El grafic 2 mostra el nivell académic dels nois i de les noies en el moment de

Grafic 2.
Nivell académic de ’alumne en el moment de ’estudi segons ’edat d’escolaritzacio
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<tany  1-1,5anys 1,5-2 anys 2-2,5anys 2-3anys 3-4anys >4 anys

Edat d'escolaritzacio

Nivell académic alt = Nivell académic mitja ™ Nivell académic baix

Font: Elaboraci6 propia.
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’estudi segons ’edat en qué van ser escolaritzats. La tendéncia general és que a mesura que augmenta
’edat d’escolaritzacié la proporcié de nois i noies amb nivell alt va disminuint de forma estadisticament
significativa. També cal destacar que la proporci6 de nois i noies amb nivell académic baix augmenta de
forma molt clara quan I’escolaritzaci6é es produeix després dels quatre anys. Cal recordar que la major
part de nois i noies d’aquest grup eren nascuts fora de I’Estat espanyol i molt probablement d’incorpora-
ci6 tardana al sistema educatiu.

Raons per triar escola

En aquest apartat, s’analitzen les raons per triar escola esmentades per tota la mostra i la seva relaci6
amb variables sociodemografiques i familiars. La informaci6 es va obtenir a partir d’'una pregunta oberta
en queé es demanava “Quina o quines raons han estat determinants en la tria de I’escola actual del noi o
la noia?”. El pare o la mare podien donar un maxim de dues respostes. Posteriorment, ’enquestador les
codificava en una de les categories ja existents en el protocol de recollida d’informacié o creava una nova
categoria en el cas que la categoria no estigués contemplada inicialment.

Grafic 3.

Percentatges de pares i mares que mencionen determinades raons per triar 'escola actual (resposta
maltiple; maxim dues respostes)

La qualitat de I'educaci6 que ofereix

- |
o el projecte educatiu
La proximitat [
Altre/s nois/noies hi anaven, hi havien
= anat o pensaven anar-hi I
>
‘g La correspondéncia per zona [N
[3°}
S Algun dels pares hi havia anat [
(%]
% No poder escollir
(4°]
= Els serveis i instal-lacions que ofereix [
(5}
o
@ Ser una escola religiosa [
o
= El tipus de families que hi ha a l'escola
Ser pdblica
Algun dels pares hi treballa u
o hi havia treballat
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Percentatges

Nota: S’han seleccionat només les raons esmentades per més d’un 3% de la mostra.
Font: Elaboraci6 propia.
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En el grafic 3 es presenten les raons esmentades per més d’un 3% de la mostra, independentment que
s’hagués fet en primer o segon lloc. Dues grans motivacions, una relacionada amb la qualitat (49,4%) i
l’altra amb la proximitat (45,4%) apareixen com les més habituals a ’hora de triar escola; entre les dues
representen més de la meitat de les respostes donades i només un 22,5% de la mostra no n’esmenta
cap. Un 38,1% dels pares i mares que mencionen la proximitat també esmenten la qualitat, i un 35,1%
dels que mencionen la qualitat també esmenten la proximitat. Un 17,3% del total de la mostra esmenta
les dues raons.

Prop d’una sisena part de la mostra (14%) esmenta el fet que altres nois/noies hi anaven, un 13, 6% es-
menta la correspondéncia per zona, un 10,5% diu haver triat perqué algun dels pares ja hi havia anat, un
10,2% diu que no ha pogut escollir. La resta de raons han estat “Els serveis i les instal-lacions” (5,0%),
“Ser una escola religiosa” (3,5%), “El tipus de families que hi ha a I’escola” (3,4%), “Ser publica” (3,1%)
i “Algun dels pares hi treballa o hi havia treballat” (3,1%).

LES RAONS PER TRIAR ESCOLA SEGONS VARIABLES INDIVIDUALS, SOCIODEMOGRAFIQUES |
FAMILIARS

Les principals raons per triar escola son for¢a diferents i, en molts casos, les diferéncies son estadisti-
cament significatives, entre les families dels centres publics i les dels concertats. La taula 5 mostra els
percentatges corresponents a les respostes dels dos grups. Mentre que en els centres piblics la proximi-
tat, amb un 51,8%, és la primera rad i la qualitat o el projecte la segona (40,5%), en els concertats l'ordre
s’inverteix: la qualitat o el projecte és esmentada per un 64,9% de families d’aquest grup, mentre que la
proximitat és mencionada per un 34,2%. La correspondéncia per zona és esmentada per un 20,7% de les
families de la pdblica perd només per un 1,2% de la concertada; aquesta dada també contribuiria a donar
suport a la hipotesi que les raons per triar escola sén forca diferents entre les families de la pablica i les
de la concertada. D’altra banda, la percepci6é de no haver pogut escollir es dona amb una freqiiéncia qua-
tre vegades superior entre les families de la piblica que entre les de la concertada (14% versus 3,5%). La
tradicio familiar (algun dels pares hi havia anat) té un pes important entre els alumnes de la concertada
(19%) mentre que no es gaire rellevant entre els de la piblica (5,7%). Les raons relacionades amb el fet
que altres nois i/o noies hi anaven o hi havien anat, els serveis i les instal-lacions i el tipus de families
que hi ha a l’escola, no mostren diferéncies significatives segons la titularitat del centre. Finalment, un
9,6% de families de centres concertats esmenten el fet que I’escola sigui religiosa i un 4,8% de les de
la plblica esmenten el fet que fos plblica. Les majors diferéncies entre centres publics i concertats és
donen amb la qualitat/projecte.

L’analisi de les raons per triar escola segons la grandaria de la poblaci6é on viu la familia mostra tres
raons la freqiiéncia de les quals augmenta a mesura que ’habitat és més petit: la proximitat, la cor-
respondéncia per zona i el fet de no poder escollir (taula 6). En les dues dltimes, la relacié és més
evident, ja que en ambd6s casos estan relacionades amb ’oferta de places escolars en el territori. En
conseqiiéncia, mentre que a la ciutat de Barcelona només un 8% de pares i mares menciona alguna
d’aquestes raons, en els pobles de menys de cinc mil habitants ho fa gairebé el 57%. La possibilitat
real d’escollir centre educatiu va disminuint a mesura que les poblacions sén més petites. Hi ha tres
raons que mostren la tendéncia contraria: la qualitat/projecte, altres nois/noies hi anaven, i algun dels
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Taula s.
Percentatges de pares i mares que mencionen determinades raons per triar ’escola actual segons la
titularitat del centre (n=942; % verticals; resposta mdltiple, maxim dues respostes)

La qualitat de ’educaci6 que ofereix o el projecte educatiu 40,5 64,9 49,4
La proximitat 51,8 34,2 45,4
Altre/s.nois/noies hi anaven, hi havien anat o pensaven 57 B e
anar-hi

La correspondéncia per zona 20,7 1,2 13,6
Algun dels pares hi havia anat 5,7 19,0 10,5
No poder escollir 14,0 3,5 10,2
Els serveis i les instal-lacions que ofereix 4,5 5,8 5,0
Ser una escola religiosa 0,0 9,6 3,5
El tipus de families que hi ha a ’escola 3,5 3,2 3,4
Algun dels pares hi treballa o hi havia treballat 2,2 4,7 3,1
Ser piblica 4,8 0,0 3,1

Nota: S’han seleccionat només les raons esmentades per més d’un 3% de la mostra.
Font: Elaboraci6 propia.

pares hi havia anat. Aquestes sén més freqiients en les poblacions de més de cinc mil habitants que
en les poblacions petites. Probablement, com que 'oferta en les poblacions grans és més amplia, una
part de les families d’aquestes poblacions es pot plantejar triar en funcié de la qualitat, de la tradici6
familiar o de I’ideari del centre, mentre que aix0 seria poc realista fer-ho en families de poblacions de
menys de cinc mil habitants.

Pel que fa a les raons segons |’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar (taula 7), I'eleccié
per raons de qualitat o projecte tendeix a créixer significativament a mesura que augmenta ’ESEO. Aixi,
els percentatges passen d’un 36,3% en families d’ESEO baix/mitja-baix fins a un 68,9% en les families de
nivell alt. La tendéncia contraria s’observa pel que fa a ’elecci6é per motius de proximitat, ja que aques-
ta raé és esmentada per un 50% de les families d’ESEO baix/mitja baix mentre que només ’esmenten
un 33,9% de les families d’ESEO alt. La correspondéncia per zona no apareix com una rad rellevant en
els sectors amb major poder adquisitiu i major nivell cultural mentre que si que ho és pels altres grups.
Semblantment, la percepci6é de no poder triar estaria relacionada negativament amb I’ESEO. La tria vin-
culada a la titularitat religiosa de I’escola es mostra positivament relacionada amb ’ESEO. No s’observen
diferéncies significatives en “Altres nois i noies hi anaven”, “Algun dels pares hi havia anat”, “Els serveis
i les instal-lacions que ofereix”, “El tipus de families que hi ha a ’escola”, “Algun dels pares hi treballa”
i “Ser publica”.

No s’observa cap relacié segons el curs ni segons el sexe de 'alumne. Les analisis fetes segons el nivell
d’estudis del pare i de la mare mostren resultats molts semblants als obtinguts segons 'ESEO.
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Taula 6.
Percentatges de pares i mares que mencionen determinades raons per triar I’escola actual segons ’ha-
bitat (n=942; % verticals; resposta miltiple, maxim dues respostes)

Habitat
’500.000 22090~ 5.000° ¢5.000 Total

(% ST) 5?02.(;?)0 5(3/;’ OSODO (% S) (% Si)

Rad per triar escola

La qualitat de ’educaci6 que ofereix o

el projecte educatiu Gif0 52:5 4n2 245 494
La proximitat 45,0 45,2 42,1 57,8 45,4
Altre/s nois/noies hi anaven, hi havien

. 19,0 12,2 16,3 2,0 14,0
anat o pensaven anar-hi
La correspondéncia per zona 4,0 10,6 16,6 31,4 13,6
Algun dels pares hi havia anat 15,0 10,9 10,4 1,0 10,5
No poder escollir 4,0 7,9 11,3 25,5 10,2
Els serveis i les instal-lacions que ofereix 3,5 7,6 4,5 2,0 5,0
Ser una escola religiosa 11,0 2,3 1,2 0,0 3,5
El tipus de families que hi ha a ’escola 2,5 4,3 4,2 0,0 3,4
Algun dels pares hi treballa o hi havia 5
treballat & 43 42 0.0 34
Ser piblica 2,5 1,7 2,7 9,8 3,1

Nota: S’han seleccionat només les raons esmentades per més d’un 3% de la mostra.
Font: Elaboraci6 propia.

Taula 7.

Percentatges de pares i mares que mencionen determinades raons per triar I’escola actual segons
’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional (n= 942; % verticals; resposta miltiple, maxim dues
respostes)

ESEO

Rad per triar escola Mi?jzl-xb/aix Mci;cjés-alt of‘l; I/Ot; :

(o/oSf) (00 (00 (00
t?jjg:tliﬁat de ’educaci6 que ofereix o el projecte G 53,6 68,9 o
La proximitat 50,0 45,5 33,9 44,6
Altre/s nois/noies hi anaven, hi havien anat o 8.6
pensaven anar-hi e e Hes 144
La correspondéncia per zona 18,3 14,5 2,3 13,3
Algun dels pares hi havia anat 10,1 10,9 11,3 10,7
No poder escollir 12,7 9,7 3,4 9,5
Els serveis i les instal-lacions que ofereix 5,9 4,5 4,5 5,0
Ser una escola religiosa 2,6 2,7 9,0 4,1
El tipus de families que hi ha a ’escola 2,3 5,5 2,3 3,6
Algun dels pares hi treballa o hi havia treballat 2,3 4,2 2,3 3,1
Ser piblica 1,6 3,6 4,5 3,1

Nota: S’han seleccionat només les raons esmentades per més d’un 3% de la mostra.
Font: Elaboraci6 propia.
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Conclusions

Pel que fa a ’edat d’escolaritzaci6, els resultats confirmen la universalitzaci6 del segon cicle d’educaci6
infantil malgrat no ser una etapa educativa obligatoria. La practica totalitat de la mostra, amb I’excepci6
d’una part de ’'alumnat nascut fora de ’Estat espanyol, ha estat escolaritzada abans dels quatre anys. El
fet que aproximadament la meitat dels nouvinguts s’hagin escolaritzat a edats més tardanes probable-
ment esta relacionat amb [’edat que tenien en arribar al nostre pais.

La incorporacié al sistema educatiu es produeix de forma progressiva i a un ritme forca constant. Des
dels primers mesos de vida els percentatges de nois i noies escolaritzats van augmentant fins arribar a
nivells superiors al 95% al final dels tres anys. També és important senyalar que els percentatges d’es-
colaritzaci6 del nostre estudi a ’etapa de zero a tres anys sén superiors als del conjunt de la poblacié de
Catalunya per al curs 2003-2004 (Gonzalez, 2006).

Els percentatges acumulats d’escolaritzacié des d’abans del primer any fins als tres anys estan direc-
tament i significativament relacionats amb ’ESEQ. Aquesta tendéncia és la mateixa que s’observa en
altres estudis realitzats al nostre pais emprant variables que hi estan relacionades, com ara el nivell
d’ingressos de la llar (Gonzalez, 2006). Les persones dels estrats mitjans-alts i alts escolaritzen els seus
fills abans que les dels estrats mitjans-baixos i els baixos. Segons les dades, les diferéncies podrien estar
relacionades, entre altres coses, amb el fet que en els estrats baixos hi ha un percentatge superior de
mares no ocupades (mestresses casa) i que el percentatge de families extenses és superior. Aquestes
dues circumstancies podrien fer que no fos imprescindible ’escolaritzaci6 dels infants. Probablement
també estan relacionades amb el déficit de places de titularitat pdblica a preus assequibles per a totes
les economies familiars. Si tenim present que els nois i les noies de families amb menys recursos econo-
mics i culturals serien els que més es podrien beneficiar d’una escolaritzacié precog, podem concloure
gue quan es comenca a cursar P3 ja hi ha desigualtats educatives entre I’lalumnat en funci6é de ’ESEO.

El percentatge d’alumnes escolaritzats a partir d’'un any i mig d’edat i fins abans dels quatre anys és su-
perior en els alumnes de la concertada que en els de la pablica. Aquest resultat suggereix que el procés
d’escolaritzacié de I’alumnat dels dos tipus de centres no és ben bé igual i ens alerta sobre el bagatge
educatiu diferent que presenta I’lalumnat dels centres piblics i el dels centres concertats en comencar
el segon cicle d’educaci6 infantil. El creixement sobtat dels nivells d’escolaritzaci6 en els alumnes dels
centres concertats a partir dels dos anys podria estar relacionat amb el fet que I’escolaritzacié abans de
cursar P3, en aquests centres o en centres que hi estan vinculats, podria ser una garantia de continuitat
per a cursar-hi també el segon cicle d’educacié infantil, mentre que aixd no seria possible en les escoles
plbligues, ja que no tenen oferta educativa abans dels tres anys i tots els alumnes han de sotmetre’s als
processos de preinscripci6 i matriculacié. Les diferéncies observades en I’edat d’escolaritzacié podrien
ser un element més per explicar les desigualtats en rendiment académic entre I’alumnat dels centres
publics i el dels centres concertats (Ferrer, Ferrer i Castel, 2006).

L’edat d’escolaritzacid es relaciona amb el nivell académic de ’alumnat. Com més tardana és la incor-
poraci6 al sistema educatiu, pitjor és el nivell académic en el moment de ’estudi. Aquest efecte és es-
pecialment evident en els alumnes incorporats al sistema educatiu a partir dels quatre anys. Els nostres
resultats van en la mateixa linia que molts estudis que demostren que I’escolaritzaci6 precoc té efectes
beneficiosos per a ’alumnat, en ajudar a desenvolupar determinats tipus de competéncies necessaries
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pera una bona socialitzaci6 dels infants (Waldfogel, 2002). També ens alerten de la necessitat de propor-
cionar una atenci6 especial als alumnes d’incorporaci6 tardana al sistema educatiu, ja que en el nostre
cas son els que presenten un nivell académic pitjor.

Pel que fa a les raons de la tria de ’escola actual que les families esmenten, les dues variables més men-
cionades han estat la qualitat i la proximitat; la primera molt més per pares de ’escola concertada i la se-
gona per pares de la plblica. Esmentar aspectes de qualitat podria ser indicatiu d’una certa preocupacié
per donar la millor educacié als fills, de tenir la percepcié que no totes les escoles sén iguals i que n’hi
ha unes de millors que les altres. Probablement aquesta percepci6 deu estar associada amb ’existéncia
en algunes families d’un procés proactiu de recerca de diferents alternatives i seria un index indirecte
d’allo que els pares esperen de ’escola. En el nostre estudi, les families que esmenten la qualitat tenen
un nivell de despesa a I’escola més gran que les que no I’esmenten; i aquest efecte continua mantenint-
se després de controlar ’ESEO i el tipus de centre.

L’esment de la proximitat podria ser indicatiu que es valora una escola vinculada al territori, perd també
d’un plantejament més basat en la comoditat que no pas en la recerca de la millor alternativa d’entre les
possibles; una tercera possibilitat seria que estigués reflectint la percepci6 de les families que totes les
escoles ofereixen el mateix i, per tant, com més a prop millor. L’esment de la correspondéncia per zona
podria tenir un significat semblant al de la proximitat, perd també podria estar relacionat amb la percep-
ci6 de no poder triar.

Es podrien delimitar dues grans estratégies en el procés d’eleccié de centre: una basada en aspectes de
proximitat geografica al domicili, de territorialitat (“proximitat” i “correspondéncia per zona”) i una altra
basada en criteris de “qualitat/projecte”, de tradicié (“algun dels pares hi havia anat”) i en aspectes
identitaris (“ser religiosa”). Cada estratégia es presentaria associada a un perfil sociologic determinat. El
perfil de la primera serien families d’ESEO baix o mitja-baix i la segona families d’ESEO alt o mitja-alt de
nuclis urbans grans. Probablement, dins de cadascun dels grups també es podrien delimitar subgrups.
Per exemple, l'eleccié per motius de proximitat tant podria estar vinculada amb actituds de defensa
d’una escola arrelada al territori com serindicadora d’una actitud de comoditat.

La qualitat i la proximitat també sén les dues raons esmentades amb més freqiiéncia en altres estudis.
També s’hi mantenen les diferéncies de percentatges d’aquestes dues raons entre centres pablics i
concertats. Fernandez Esquinas i Pérez Yruela (1999), en un estudi fet a Andalusia, troben que qualitat
i proximitat eren esmentades respectivament pel 21,8% i el 55,0% de pares de [’escola pdblica, mentre
que els percentatges equivalents pera la concertada eren el 42,5% i el 31,2% respectivament. En un altre
estudi amb una mostra de tot ’Estat espanyol Pérez-Diaz, Rodriguez i Sanchez Ferrer (2001) troben que la
qualitat és esmentada pel 40% de pares i mares i la proximitat pel 54% i que la distribucié entre centres
plblics i concertats també segueix el mateix patré que en el nostre estudi.

Una altra conclusi6é important que es desprén de I’analisi de les dades és que les possibilitats reals de
triar escola son forca diferents en funcié del lloc de residéncia i de ’ESEOQ. Pel que fa a la influéncia de
’habitat, sembla clar que la possibilitat de triar va augmentant de manera directament proporcional a
la grandaria del municipi. Pel que fa a la influéncia de ’estatus, aquest podria estar relacionat amb di-
versos fendmens, dels quals en voldriem destacar almenys dos: d’una banda, les diferéncies de poder
adquisitiu, que permetrien a algunes families perd no a unes altres, accedir a determinats tipus d’oferta
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educativa. De l’altra, les diferéncies de nivell cultural dels pares, que podrien estar relacionades amb les
seves expectatives respecte a I’educaci6 dels fills.

VARIABLES SOCIODEMOGRAFIQUES | FAMILIARS RELACIONADES AMB L’ESCOLARITZACIO EN
CENTRES PUBLICS | EN CENTRES CONCERTATS

El sistema plblic d’educacié del nostre pais és un sistema peculiar en qué conviuen dues tipologies de
centres: els de titularitat pablica i els privats concertats. La proporcié d’escolaritzacié de I’alumnat de
primaria en el conjunt del territori és aproximadament d’un 60% en centres plblics i d’un 40% en centres
concertats (Bonal i Albaigés, 2006). Les families poden optar tedricament pel tipus de centre que vul-
guin, perod en realitat aquesta llibertat d’eleccié queda molt limitada, ja que I'oferta dels centres concer-
tats tendeix a concentrar-se en les poblacions grans i mitjanes i les diferéncies en la despesa que suposa
escolaritzar un fill en un tipus de centre o en un altre sén forca importants (vegeu el capitol sobre les
despeses de les families en educacid). A més, en alguns aspectes, la normativa no és la mateixa per als
dos tipus de centres; per exemple, existeix un preu maxim de menjador en els centres piblics mentre que
no hi ha un preu maxim en els centres concertats i aquests centres poden oferir una hora complementaria
diaria sufragada pels pares, mentre que aixd no ha estat mai possible en els centres pablics.* La conse-
qliéncia és que les dues xarxes son forca diferents en aspectes tan importants com el tipus d’alumnat
que escolaritzen (Bonal i Larios, 2006) 0 en els resultats que assoleixen en les proves estandarditzades
de coneixements (Ferrer, Ferrer i Castel, 2006).

En l’apartat anterior hem pogut comprovar que les raons per triar escola de les families dels centres pa-
blicside les dels centres concertats sén, en general, forca diferents i que les variables més rellevants per
explicar les diferéncies estarien relacionades amb 'oferta educativa que hi ha al territori i amb [’estatus
socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar.

En aquest apartat es fa una analisi de les caracteristiques sociodemografiques i familiars que estan asso-
ciades amb el tipus d’escola on van els nois i les noies. En primer lloc, s’estudia la distribuci6é de ’lESEO
per a cada tipologia de centre (pdblic versus concertat) i a continuacio es fa una analisi del tipus de cen-
tre on estan escolaritzats els nois i les noies en funci6 de ’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional
familiar, habitat, procedéncia dels pares, posicionament religios i posicionament politic dels pares.

Estatus socioeconémic, educatiu i ocupacional familiar segons la titularitat dels centres

Tal com mostra la taula 8, la distribucié de I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar
de les families és forca diferent en cada tipologia de centre. L’alumnat dels centres piblics s’ubica
majoritariament en estrats mitjans i només un 14,4% en ’estrat alt. Per contra, ’alumnat dels centres

1. L’aplicacié del Pacte Nacional per a ’Educacié a partir del curs 2006-2007 permetra que en els propers anys els centres piblics d’ensenya-
ment primari puguin fer sis hores lectives diaries i que ’Administraci6 educativa es faci carrec del cost de ’hora complementaria en els centres
concertats.
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concertats és majoritariament d’estrat mitja-alt i alt i només un 23,1% del total dels alumnes escola-
ritzats en aquests centres seria d’estatus baix o mitja-baix. Una primera conclusié d’aquestes dades
seria que la composicio de 'alumnat dels dos tipus de centres és forga diferent pel que fa a la seva
extraccio social.

Taula 8.
Distribuci6 de ’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar segons la titularitat del centre on
estaven escolaritzats els nois i les noies en el moment de 'estudi (% horitzontals)

ESEO
Categories Baix Mitja-baix  Mitja-alt
(%) (%) (%)
Centre Pablic 10,7 35.8 39,1 14,4 506
Concertat 3,6 19,5 43,0 3.0 207
Total 8,0 29,6 40,6 21,8 813

Font: Elaboraci6 propia.

Centre d’escolaritzacio segons variables individuals, sociodemografiques i familiars

A la taula 9 es mostren les dades corresponents a la distribucié de 'alumnat en centres piblics i en
centres concertats en funcié de ’ESEO, I’habitat, la procedéncia familiar, el posicionament religiés i el
posicionament politic de la mare. Quant a la distribuci6 de ’'alumnat de cada tipus de centre en funcié de
’ESEO, la major part de families d’estatus baix i mitja baix escolaritzen els seus fills en centres publics.
Aquest percentatge disminueix fins al 60% en ’estrat mitja-alt i fins al 41% en Uestrat alt. Aixi es pot
concloure que l’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar condiciona el tipus d’escola on
van els fills i les filles; els de la classe alta van majoritariament a centres concertats i la resta a centres
publics. En qualsevol cas, la relaci6 entre ESEQ i titularitat del centre d’escolaritzacié queda fora de dubte
en el nostre estudi.

Quan es considera el tipus de centre on s’escolaritza ’alumnat en funci6 de I’habitat, es constata que la
poblaci6 de la ciutat de Barcelona ho fa majoritariament en centres concertats (un 60% aproximadament)
i que aquesta proporci6 va disminuint en funcié de la grandaria de la poblaci6 fins arribar a un percen-
tatge inferior al 3% en les poblacions petites. Aquestes dades estarien forca relacionades amb 'oferta
educativa existent en cada tipus d’habitat.

Pel que fa a I’escolaritzaci6 en funcié de la procedéncia dels progenitors, es pot observar, d’'una banda,
que les quatre categories considerades escolaritzen majoritariament els fills en els centres pablics i,
d’una altra, que el percentatge d’escolaritzaci6é en centres concertats és més gran com més gran és l’ar-
relament al pais. Cal ressaltar que quan es consideren els alumnes els dos progenitors dels quals s6n
nascuts fora de ’Estat espanyol, aproximadament un 85% esta escolaritzat en centres plblics i només
un 15% en centres concertats.

La taula 9 també presenta els resultats d’escolaritzaci6 segons el posicionament religiés de la mare (els
resultats segons el posicionament religids del pare s’obvien, perqué sén forca semblants). Es pot cons-
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Taula 9.

Percentatges d’escolaritzacié en centres pablics i en centres concertats segons ’estatus socioecono-
mic, educatiu i ocupacional familiar, ’habitat, 'origen familiar, el posicionament religiés i politic de la
mare (% horitzontals)

Baix 83,1 16,9 65
Mitja-baix 75,1 24,9 241
ESEO Mitja-alt 60,0 40,0 330
Alt 41,2 58,8 177
»500.000 39,5 60,5 200
Habitat 50.000-500.000 57,1 42,9 303
5.000-50.000 73,9 26,1 337
<5.000 97,1 2,9 102
Ambdés catalans 57,0 43,0 560
Només un de catala 69,1 30,9 204
Procedéncia familiar Cap de catala, i almenys un
d’Espanya 70,0 30,0 80
Ambdés de fora d’Espanya 85,1 14,9 94
Practicant 49,1 50,9 175
Posicionament Vinculat no practicant 63,6 36,4 470
religiés de la mare Indiferent, agndstic 72,5 27,5 167
No creient, ateu 70,1 29,9 107
Extrema esquerra/esquerra 70,4 29,6 355
Posicionament politic Centre-esquerra 56,0 44,0 200
de la mare Centre 36,0 64,0 100
Centre-dreta/dreta 31,0 69,0 42
Total 63,7 36,3 942

Font: Elaboraci6 propia.

tatar que mentre les families religioses practicants escolaritzen els fills i filles a parts iguals entre centres
plblics i centres concertats, la resta de categories ho fa majoritariament en centres piblics. Malgrat aixo,
els percentatges d’escolaritzaci6é en centres concertats dels fills de families vinculades a una religié perd
no practicants son superiors als de les families indiferents o no creients.

La taula 9 també mostra les dades segons el posicionament politic de la mare (els resultats per al posici-
onament politic del pare sén forca semblants) i indica que com més d’esquerres s’autodefineix la mare,
la proporcié d’escolaritzacié en centres piblics és major; d’altra banda, com més de dretes és la mare,
els percentatges d’escolaritzacié en centres concertats s6n majors.

La relaci6 entre el tipus de centre d’escolaritzacié i ’ESEO familiar esta modulada per ’habitat. A la taula
10 es pot observar com la relacié va minvant a mesura que I’habitat és més petit fins a desaparéixer en
les poblacions de menys de cinc mil habitants. Aixo indicaria que els estrats mitja-alt i alt de la ciutat
de Barcelona tendeixen a escolaritzar els fills i filles en ’escola concertada en detriment de la pdblica,
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que l’estrat alt de les ciutats d’entre cinquanta mil i cinc-cents mil habitants també segueixen la mateixa
tendénciaique en les poblacions de menys de cinquanta mil habitants tots els estrats presenten percen-
tatges d’escolaritzaci6 superiors en la pablica que en la concertada.

Taula 10.
Percentatges d’escolaritzacié en centres piblics i en centres concertats segons ’ESEO per cada tipus
d’habitat (% horitzontals)

Baix/Mitja-baix 63,8 36,2 47
»500.000 Mitja-alt 375 62,5 72
Alt 23,9 76,1 71
Total 39,5 60,5 200
Baix/Mitja-baix 69,8 30,2 86
50.000-500.000 Mitja-alt 53,3 46,7 107
Alt 36,4 63,6 55
Total 57,1 42,9 303
Baix/Mitja-baix 78,9 21,1 123
5.000-50.000 Mitja-alt 68,7 31,3 115
Alt 65,9 34,1 4t
Total 73,9 26,1 337
Baix/Mitja-baix 96,0 4,0 50
<5.000 Mitja-alt 97,2 2,8 36
Alt 100,0 0,0 7
Total 97,1 2,9 102

Font: Elaboraci6 propia.

Conclusions

Les caracteristiques sociodemografiques i familiars de I’alumnat de les dues xarxes de centres sostin-
guts amb fons pablics son forca diferents. En conseqiiéncia, es pot concloure que 'ESEO, I’habitat, la
procedéncia geografica, el posicionament religiés i el posicionament politic estan relacionats amb el
tipus d’escola en qué estan escolaritzats els nois i les noies catalans. La probabilitat d’estar escolaritzat
en un centre public és més gran com més baix és I’ESEO, més petita la poblacié de residéncia, menor
larrelament familiar al pais, si la mare és indiferent o atea pel que fa al posicionament religios i si el
seu posicionament politic és d’esquerres. Per contra, a mesura que I’lESEO és més elevat, la poblacié de
residéncia més gran, més gran l'arrelament al pais, si la mare és creient i el seu posicionament politic és
més de dretes, més gran és la probabilitat que el fill o la filla estigui escolaritzat en un centre concertat.
Aquesta relaci6 seria forga evident en les poblacions grans i aniria disminuint fins a desaparéixer quan
la familia viu en una poblacié de menys de cinc mil habitants. En conjunt, els nostres resultats sén forca
coincidents amb els observats per Bonal, Rambla i Ajenjo (2004) amb una mostra catalana més hetero-
génia pel que fa al tipus d’estudis que estaven cursant.
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LA PARTICIPACIO DELS PARES | LES MARES A L’ESCOLA

S’ha mencionat anteriorment que ’escola catalana és formalment participativa. Malgrat aixd, el balang de
gairebé vint-i-cinc anys de consells escolars de centres no permet ser gaire optimistes respecte a la seva
eficacia per generar una implicacié real dels pares i mares en I’escola. La seva implantacié no ha significat
necessariament més participacié de les families, ni més col-laboracié entre pares i mestres, ni l’aparicié
de solucions organitzatives que integrin I’acci6 educativa dels entorns familiar i escolar. Tampoc no s’ha
traduit de manera generalitzada en un millor funcionament dels centres (Costa i Torrubia, 2007).

Podem ser una mica més optimistes amb la contribuci6 de les AMPA, tot i que la situacié tampoc no pot
ser qualificada de satisfactoria. Sense entrar en detalls que ara no vénen al cas, podriem dir que la par-
ticipacio6 pot tenir interpretacions molt diverses per als diferents sectors de la comunitat educativa o fins
i tot dins de cada sector. Per a alguns mestres, la participacié dels pares i mares hauria de cenyir-se a
aspectes de coordinaci6 educativa tutor-pares; per a altres, podria significar una implicacié més directa
en el dia a dia del funcionament del centre. També podriem trobar posicions semblants entre els pares i
mares. La participaci6é de pares i mares en els centres educatius continua sent una assignatura pendent
en molts centres educatius del pais (Costa i Torrubia, 2007) i caldria aprofundir en les raons que fan que
aquest objectiu sigui tan dificil d’assolir.

Més enlla dels canals formals i dels desitjos de pares i mares i de docents, la participacio real i efectiva
de les families és dona en dos ambits: un de caire més individual, relacionat amb la coordinaci6 de la
tasca educativa que es fa a ’escola amb la que fan les families a casa, i un altre de caire més col-lectiu, a
través de la participacié en ’AMPA. En aquest apartat s’analitza la implicacié de les families en aquests
dos contextos participatius des de diversos punts de vista: a) els membres de la unitat familiar que fan
aquesta tasca d’interlocucié6 amb l’escola i de participacio; b) el grau de participacié en les diverses
activitats que es convoquen des de I’escola o ’AMPA; ¢) la valoracié que fan les families de la utilitat de
les diverses reunions i activitats programades per I’escola; i d) la relaci6 de la participacié amb el nivell
escolar en el moment de l’estudi. Per a cadascun d’aquests aspectes, s’estudia quina relaci6é tenen amb
variables individuals, sociodemografiques i familiars que puguin ser rellevants.

Membres de la unitat familiar que assumeixen les tasques d’interlocucio i de participacio
en Uescola

Per poder fer una estimaci6é del grau d’implicacié de cadascun dels progenitors en els temes escolars,
es va incloure en el Qiiestionari Heteroadministrat de Pares una pregunta que demanava quina o quines
persones assistien a algunes activitats significatives de ’escola; concretament, reunions amb el tutor o la
tutora (individuals o amb tots els pares i mares), reunions de ’AMPA (de junta i de tots els pares i mares) i
festes i celebracions. La taula 11 mostra que la mare, ja sigui sola 0 acompanyada del pare, és —amb molta
diferéncia— el membre de la unitat familiar més implicat en totes les activitats que es fan a ’escola. Es
forca freqglient que sigui només la mare qui assisteix a les diverses convocatories que fa ’escola, mentre
que és molt poc freqgiient que hi assisteixi només el pare. Pel que fa a la participacié simultania o indistinta
dels dos conjuges, cal considerar-la de forma diferent en funcié del tipus d’activitat. La implicaci6 dels dos
conjuges és clarament superior en les reunions amb el tutor o la tutora (individuals o de tot el grup) que en
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les reunions de ’AMPA. La participacié d’ambdés conjuges només és 'opcidé majoritaria en les festes i cele-
bracions, mentre que en la resta d’activitats la mare tota sola continua sent 'opcié més escollida. La parti-
cipacio6 d’altres persones que no siguin el pare o la mare és, en totes les activitats, purament anecddtica.

Taula 11.
Persona que assisteix a les diferents activitats que organitza el centre educatiu (% horitzontals)

Reunions individuals amb el tutor o

la tutora 2,3 55,2 42,1 0,3 0,1 941
Reunions del tutor o la tutora amb 6.0 59,4 31,0 0.8 58 931
tots els pares ’ ’ ’ ’ ’

Reunions de la junta de TAMPA 8,9 33,5 7,2 0,6 49,8 935
Reunions de tots els pares (AMPA) 7,9 40,5 13,9 0,5 37,2 938
Festes i celebracions 2,0 33,0 62,2 0,5 2,1 932

Font: Elaboraci6 propia.

Es presenten a continuaci6 els resultats corresponents a les reunions individuals amb el tutor o la tutora,
les reunions de PAMPA i les festes i celebracions, desglossats per tipus de centre, habitat, ESEO, nivell
d’ocupacié i procedéncia dels progenitors. S’ometen els resultats corresponents a les reunions de tota la
classe amb el tutor o la tutora perqué sén molt semblants als de les reunions individuals, i el mateix es
fa amb els de les reunions de la junta de ’AMPA perqué sén molt semblants als de les de tots els pares
i mares convocades per I’AMPA.

La taula 12 mostra els resultats corresponents a les reunions individuals amb el tutor o la tutora. El perfil
d’implicacié de pares i mares en aquestes reunions no és ben bé el mateix en els centres piblics que en
els concertats. La participacié d’ambdds conjuges en aquestes reunions és superior a la de la mare tota
sola en l'escola concertada, perod, en canvi, la tendéncia és la contraria en els centres pdblics. Conse-
qlientment, el grau de coresponsabilitzaci6 per a tractar temes directament relacionats amb ’educaci6
del noi o la noia a I’escola és més elevat en les families de la concertada que en les de la pablica. En
canvi, no s’han trobat diferéncies en funcié del curs.

Pel que fa a ’habitat, el grau d’implicacié d’ambdés conjuges és directament proporcional a la grandaria
de la poblacié de residéncia amb una diferéncia percentual de quasi vint punts entre els dos habitats
més extrems i essent aquestes diferéncies significatives. Les families de poblacions grans presenten
nivells de coresponsabilitzacié dels dos conjuges superiors a les de poblacions més petites.

Una tercera variable relacionada significativament amb la implicacié de pares i mares en les reunions
amb el tutor o la tutora, és ’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar. Les dades mostren
de manera fefaent que hi ha més implicacié d’ambdds conjuges quan l’estatus és elevat i que la impli-
caci6 va davallant a mesura que també ho fa aquesta variable. Les dades son for¢ca semblants quan es
considera el nivell d’estudis del pare i de la mare com a variable de classificacio.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5



Familia i educacié a Catalunya 4. Familia i escola

El fet que només un dels conjuges estigui ocupat es mostra relacionat amb una menor coresponsabilit-
zaci6 del pare. En canvi, en les families en qué tant el pare com la mare treballen s’observen uns nivells
més elevats de participacié d’ambdés conjuges. Aquest efecte és estadisticament significatiu.

L’analisi de laimplicaci6 de pare i mare en funcié de la seva procedéncia ens informa que en les families
nouvingudes és essencialment la mare qui s’ocupa de la relacié amb el tutor o la tutora. En conseqiién-
cia, entre la poblacié immigrada continuaria sent molt freqiient el model de familia en qué és exclusiva-
ment la mare qui s’encarrega de ’educaci6 dels fills.

Quan s’estudia de manera conjunta I’efecte de la variable titularitat i de I’'ESEO sobre la persona que as-
sumeix responsabilitats relacionades amb ’escola, s’observa que 'efecte ja descrit de major corespon-
sabilitzaci6 en els estatus socioeconomics, educatius i ocupacionals més alts es manté, i que 'efecte de
lavariable titularitat deixa de ser significatiu, la qual cosa indica que el grau d’implicaci6 de pares i mares
varia essencialment en funcié d’aquella variable i no tant del tipus d’escola.

Taula 12.
Persona que assisteix a les reunions individuals amb el tutor o la tutora del centre educatiu segons
la titularitat del centre, ’habitat i ’ESEO, la situacio6 laboral familiar i 'origen de la familia (% horit-
zontals)

Persona que assisteix a les reunions individuals
amb el tutor o la tutora

Pare Mare  Ambdés  Altres Ningd

Categories ) R ) ) (%)
Centre Public 2,3 61,3 35,7 0,5 0,2 599
Concertat 2,3 44,4 53,2 0,0 0,0 342
¥500.000 2,5 45,0 52,0 0,5 0,0 200
Habitat 50.000-500.000 2,6 54,5 42,9 0,0 0,0 303
5.000-50.000 1,5 59,5 38,1 0,6 0,3 336
<5.000 3,9 62,7 33,3 0,0 0,1 102
Baix/Mitja-baix 2,6 71,2 25,5 0,7 0,0 306
ESEO Mitja-alt 2,7 47,0 50,0 0,0 0,3 330
Alt 1,7 32,8 65,5 0,0 0,0 177
Nivell Tots dos ocupats 1,3 46,3 52,2 0,2 0,2 640
d’ocupacio Només un ocupat 3,1 65,3 31,6 0,0 0,0 193
familiar Monoparental 8,0 90,0 0,0 2,0 0,0 100
Ambdés catalans 2,3 50,2 47,3 0,2 0,0 560
Només un de catala 0,5 50,5 49,0 0,0 0,0 204
Procedéncia Cap de catala, i almenys
dels pares un d’Espanya 3,8 71,3 25,0 0,0 0,0 80
Ambdoés de fora
d’Espanya 5,3 80,9 11,7 1,1 1,1 94
Total 2,3 55,2 42,1 0,3 0,1 941

Font: Elaboraci6 propia.
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Les analisis fetes considerant conjuntament ESEO i habitat també ens indiquen que 'efecte observat
és atribuible essencialment a ’ESEQ. L’analisi conjunta de la variable situaci6 laboral i ESEO també ens
confirma que aquesta és la variable significativa.

Quan es considera les reunions del tutor o la tutora amb tots els pares i mares, els resultats mostren un
patr6 de relacions molt semblant al que s’acaba de comentar sobre les reunions individuals.

La taula 13 ens informa de la persona que participa en les reunions de tots els pares i mares convocades
per ’AMPA en funci6 de la titularitat del centre, de I’habitat, de I’estatus socioecondmic, educatiu i ocu-
pacional familiar, del nivell d’ocupaci6 familiar i de la procedéncia familiar.

Pel que fa la primera variable, volem ressaltar dos aspectes: el més rellevant, que quan hi ha participacio,
aquesta es produeix majoritariament a través de la mare; en segon lloc, que les diferéncies de participa-
ci6 en ’AMPA en funci6 del centre son atribuibles a una major participacié de les mares dels centres p(-
blics. Aquesta diferéncia encara és superior si es considera la participacié de les mares dels dos tipus de
centres en les reunions de la junta de ’AMPA, on els percentatges de mares sén del 41,7% en la plblica
versus €l 19,3% en la concertada.

Taula 13.
Persona que assisteix a les reunions de tots els pares i mares convocades per ’AMPA del centre educatiu
segons la titularitat del centre, ’habitat i 'ESEO, la situacié laboral familiar i la procedéncia de la familia

Centre Pablic 7,6 48,3 14,6 0,7 28,9 596
Concertat 8,5 26,9 12,6 0,3 51,8 342
»500.000 6,0 33,5 16,0 0,0 44,5 200
e 50.000-500.000 9,7 37,3 11,3 0,3 41,3 300
Habitat
5.000-50.000 6,3 46,1 12,5 1,2 33,9 336
<5.000 11,8 45,1 21,6 0,0 21,6 102
Baix/Mitja-baix 3,9 45,2 11,5 0,7 38,7 305
ESEO Mitja-alt 10,6 39,1 14,8 0,9 34,5 330
Alt 10,7 30,5 20,3 0,0 38,4 177
Nivell Tots dos ocupats 9,5 37,6 17,1 0,2 35,7 639
d’ocupacié Només un ocupat 5,2 45,5 11,0 0,5 37,7 191
familiar Monoparental 2,0 50,0 0,0 3,0 45,0 100
Ambdés catalans 8,8 38,8 16,1 0,7 35,7 560
Nomeés un de catala 10,8 44,8 12,8 0,0 31,5 203
Procedéncia Cap de catala, i almenys
dels pares un d’Espanya 255 413 16,3 .0 40,0 8o
Ambdoés de fora
d’Espanya 1,1 40,2 1,1 1,1 56,5 92
Total 7.9 40,5 13,9 0,5 37,2 938

Font: Elaboraci6 propia.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

96



Familia i educacié a Catalunya 4. Familia i escola

Toti que la mare és la que més s’implica en ’AMPA, el grau d’implicaci6 del pare o de coresponsabilitza-
ci6 dels dos cdnjuges és superior en els municipis de menys de cinc mil habitants.

L’analisi segons I’ESEO ens mostra que la participacié de pare i mare o de només el pare, tendeix a ser
superior a mesura que l’estatus és més elevat, mentre que la relacié és de signe invers pel que fa a la
participacié de la mare.

Les families en qué els dos progenitors estan ocupats mostren una lleugera superioritat pel que fa a la
participacio del pare, sol o conjuntament amb la mare, en ’AMPA, ja que en total sumen poc més d’un
26% versus un 16% en les families amb només un ocupat. En canvi, el percentatge de mares que parti-
cipen (soles o juntament amb el pare) és el mateix independentment del nivell d’ocupacié familiar. En
conseqtiéncia, el fet que un dels dos progenitors (generalment la mare) no tingui una ocupaci6 laboral no
es tradueix en una major implicaci6 de les mares en les activitats de ’AMPA. En canvi, el fet que els dos
conjuges tinguin una ocupacié si que es tradueix en una major implicacié6 del pare.

L’analisi segons l’origen de les families ens permet constatar que en les families nouvingudes la partici-
paci6é en ’AMPA és assumida generalment per la mare.

Taula 14.
Persona que assisteix a les festes i celebracions del centre educatiu segons la titularitat del centre, ’ha-
bitat, ’ESEO, la situacio laboral familiar i 'origen de la familia

Persona que assisteix a les festes i celebracions

Variable s Pare Mare  Ambdés Altres  Ningl
(%) (%) (%) (%) (%)

Centre Pdblic 2,0 40,2 54,4 0,8 2,5 592
Concertat 2,1 20,6 75,9 0,0 1,5 340
»500.000 2,5 29,0 66,0 0,0 2,5 200

Habitat 50.000-500.000 2,4 32,0 63,0 0,7 2,0 297
5.000-50.000 1,8 37,2 57,4 0,9 0,0 333
<5.000 1,0 30,4 68,6 0,0 0,0 102
Baix/Mitja-baix 2,3 43,7 49,7 1,0 3,3 302

ESEO Mitja-alt 1,8 30,5 66,5 0,0 1,2 328
Alt 2,3 12,5 83,5 0,0 1,7 176

Nivell Tots dos ocupats 1,6 23,0 73,6 0,6 1,3 636

d’ocupacid Només un ocupat 0,5 38,9 55,3 0,0 5,3 190

familiar Monoparental 8,2 88,2 0,0 1,0 2,0 98
Ambdos catalans 2,0 27,8 68,6 0,4 1,3 558
Només un de catala 1,5 28,4 68,2 0,5 1,5 201

Procedéncia Cap de catala, i almenys

dels pares i P Espanya 538 488 438 00 38 80
Ambdés de fora 5 5 62.2 26,7 i1 -8 90
d’Espanya ’ ’ ’ ’ ’

Total 2,0 33,0 62,2 0,5 2,1 932

Font: Elaboraci6 propia.
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La taula 14 ens informa de la persona que participa en les reunions de tots els pares i mares convocades
per TAMPA en funci6 de la titularitat del centre, de I’habitat, de ’estatus socioecondmic, educatiu i ocu-
pacional familiar, del nivell d’ocupaci6 familiar i de la procedéncia dels progenitors.

Hi ha diferéncies entre centres plblics i concertats pel que fa a laimplicacié de pares i mares en les festes
i celebracions. La participacié conjunta de pares i mares és molt superior en els centres concertats que
en els pablics. No s’observen diferéncies rellevants en el perfil de participacié en funcié de ’habitat. En
canvi, el grau de participacid de pare i mare és molt diferent en funcié de 'ESEO. L’ESEO esta associat
positivament a una major coresponsabilitzaci6 de pare i mare (taula 14).

Quan s’analitza conjuntament l’efecte de la titularitat del centre i de ’estatus es pot constatar que l’efec-
te és atribuible al tipus d’escola i no a I’estatus. Aixd ens permet concloure que els centres concertats
convoquen en les seves celebracions un nombre superior de pares que els centres publics, mentre que
el percentatge de mares no varia entre els dos tipus de centres.

L’analisi segons ’estatus ocupacional familiar mostra un nivell superior de participaci6é dels dos pro-
genitors quan ambdds tenen activitat laboral que quan només en té un d’ells. De forma similar al que
succeeix amb altres tipus d’activitats a I’escola, el percentatge de mares que hi participa és molt sem-
blant independentment de I’estatus ocupacional familiar, en canvi el percentatge de pares és clarament
superior quan els dos progenitors tenen una ocupaci6 laboral. Quan s’analitza de forma conjunta 'efecte
de la titularitat del centre i de ’estatus laboral familiar, es pot constatar un efecte additiu de les dues va-
riables que déna com a resultat que la maxima participacié del dos conjuges es produeix en les families
que porten els fills a I’escola concertada i tots dos treballen, mentre que la minima es donaria en families
d’escola puablica on només treballa un dels dos conjuges.

L’analisi de la participacié segons l'origen dels progenitors ens indica que és molt baixa en els pares
nascuts fora de I’Estat espanyol, mentre que la de les mares no és gaire diferent de la dels altres grups.

Grau de participacio en les diverses activitats que es convoquen des de 'escola o TAMPA

Un altre indicador rellevant relacionat amb les practiques educatives parentals és el nivell d’assisténcia
a les reunions i activitats de ’escola. En aquest apartat es presenten dades de tota la mostra referents a
les cinc activitats considerades i a continuaci6, informacié referent a les reunions individuals amb el tutor
o la tutora i a les reunions de ’AMPA desglossades per variables sociodemografiques.

Per tal de tenir una estimacié del grau d’implicacié de les families de 'estudi en temes escolars, es va
incloure en el Qiiestionari Heteroadministrat de Pares una pregunta que demanava quina o quines per-
sones assistien a algunes activitats significatives de ’escola; concretament, reunions amb el tutor o la
tutora (individuals o amb tots els pares i mares), reunions de ’AMPA (de junta i de tots els pares i mares)

i festes i celebracions. Hi havia cinc opcions de resposta: “mai” , “gairebé mai”, “de vegades”, “gairebé
p p g g g
sempre” i “sempre”.

La taula 15 mostra que un 38,1% de la mostra reconeix no assistir mai a les reunions de tots els pares i
mares convocades per ’AMPA i que practicament un 51,6% reconeix que tampoc no ho fa a les reunions

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

98



Familia i educacié a Catalunya 4. Familia i escola

de la junta de PAMPA. Les reunions amb el tutor o la tutora (individuals o de grup) son les que generen
un grau de participacioé de les families més gran, tant si s’avalua pel nombre de families que reconeixen
participar-hi sempre com pel percentatge de families que reconeixen que els dos conjuges hi participen
(vegeu l'apartat anterior). Aquest resultat sembla logic, atés que aquestes reunions acostumen a tractar
d’aspectes directament relacionats amb [’educacié del noi o de la noia i és el lloc on les families inter-
canvien informaci6 i punts de vista sobre els fills i es coordinen amb els tutors o tutores per a millorar-ne
’educacié. Les festes i celebracions desperten un grau de participaci6 inferior que les anteriors pero
superior a les reunions de I’AMPA. Per les respostes obtingudes, tot sembla indicar que els progenitors
prioritzen en les seves relacions amb ’escola els aspectes académics, i més especificament, la coordina-
ci6 individualitzada amb el tutor o la tutora mentre que el seu grau de compromis és molt inferior pel que
fa als aspectes relacionats amb el funcionament de ’AMPA.

Els resultats quant a la participacié en TAMPA mereixen dos comentaris. El primer, que es constata que
aquestes dades no son gaire diferents de les observades en altres estudis (Martin Bris i Pérez Valiente,
2007); el segon faria referéncia al fet que tot i que els nivells de participacié semblen forca baixos, pro-
bablement encara estarien subjectes a un efecte de desitjabilitat social en la resposta de pares i mares,
ja que les persones que participen habitualment en les AMPA saben que els percentatges de participacio
real de les families en les convocatories de ’AMPA acostumen a ser inferiors als que indiquen els nostres
resultats. Per aix0, les dades probablement deuen mostrar més les intencions que la conducta real de
pares i mares.

Taula 15.
Assisténcia de pares i mares a les activitats que organitza el centre educatiu

Reunions individuals amb el tutor o la

tutora 0,1 0,2 1,3 6,6 91,8 936
Reunions del tutor o la tutora amb tots

els pares 0,0 0,9 3,0 9,4 86,7 902
Reunions de la junta de ’TAMPA 51,6 2,6 10,7 8,4 26,7 931
Reunions de tots els pares (AMPA) 38,1 4,1 14,4 11,5 32,0 932
Festes i celebracions 0,0 1,2 8,4 20,8 69,6 913

Font: Elaboraci6 propia.

Es presenten a continuaci6 els resultats sobre I’assisténcia a les reunions individuals amb el tutor o la
tutora i les reunions de tots les pares i mares convocades per ’AMPA desglossats per titularitat del centre,
curs, habitat, ESEO, procedéncia familiari nivell d’ocupaci6 familiar. Els resultats referents a les reunions
de la junta de ’AMPA no es mostren perqué sén molt semblants als anteriors. Tampoc no es presenta
’analisi de la participacié en les reunions amb el tutor o la tutora i en les festes i celebracions, ja que no
mostra diferéncies segons la titularitat de ’escola, el curs, ’habitat, I’estatus socioecondomic, educatiu i
ocupacional familiar, la procedéncia dels progenitors ni el nivell d’ocupacié familiar.
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La taula 16 mostra els resultats corresponents a les reunions individuals amb el tutor o la tutora en funcié
de la titularitat del centre, del curs, de I’habitat, de ’ESEO, de la procedéncia familiar i del nivell d’ocu-
pacié familiar. No s’observen diferéncies estadisticament significatives entre els centres piblics i els
concertats, ni per habitat. ST que se n’observen per curs, essent a quart on es déna la maxima participa-
ci6; també es troben diferéncies per ESEO: a major estatus, major participacio, i es detecta un increment
progressiu en la categoria “sempre” des de 'estatus baix fins a ’alt (del 83% al 97%). Les dades també
mostren una relacié significativa amb la variable procedéncia familiar: les families nouvingudes sén les
que mostren una implicacié6 més baixa i les autoctones les que més hi participen. Finalment, segons
’ocupaci6 familiar, tot i que les diferéncies sén petites, s’observa que les families amb només un proge-
nitor ocupat sén les que presenten un nivell de participacié més baix mentre que les families en qué tots
dos ho estan, declaren una participacié més elevada.

Taula 16.
Assisténcia a reunions individuals amb el tutor o la tutora, segons variables individuals i sociodemogra-
fiques

Puablic 0,2 0,0 1,3 7.7 90,8 596
Centre

Concertat 0,0 0,6 1,2 4,7 93,5 340

2n 0,0 0,3 2,8 7,6 89,2 316
Curs 4t 0,3 0,0 0,3 2,9 96,6 348

6e 0,0 0,4 0,7 10,3 88,6 272

¥500.000 0,0 0,5 0,0 3,6 95,9 197

. 50.000-500.000 0,0 0,3 2,3 6,9 90,4 303

Habitat

5-50.000 0,3 0,0 1,5 75 90,7 334

<5.000 0,0 0,0 0,0 8,8 91,2 102

Baix 0,0 0,0 6,3 10,9 82,8 64

Mitja-bai o, 0,0 2, ,2 88, 240
oMb : S

Mitja-alt 0,0 0,6 0,3 5,5 93,6 327

Alt 0,0 0,0 0,0 3,4 96,6 177

Ambdos catalans 0,2 0,2 1,1 4,3 94,3 558

Només un de catala 0,0 0,0 0,0 6,9 93,1 202
Procedéncia  Cap de catala, i almenys 00 . ) » - -
familiar un d’ESpanya ’ "3 »3 »3 3

Ambdés de fora 0.0 0.0 16.1 3

d’Espanya ’ ’ 5’4 ’ 7 95 93
Nivell Tots dos ocupats 0,0 0,2 0,6 6,1 93,1 636
d’ocupacié Només un d’ocupat 0,5 0,0 2,6 8,9 88,0 192
familiar Monoparentals 0,0 1,0 3,0 6,0 90,0 100
Total 0,1 0,2 1,3 6,6 91,8 936

Font: Elaboraci6 propia.
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La taula 17 mostra les dades corresponents a la participaci6 en les reunions de tots els pares i mares de
’AMPA desglossades per titularitat del centre, curs, habitat, ESEO, procedéncia familiar i nivell d’ocu-
pacié familiar. La participacié en ’AMPA és significativament superior en els centres piblics que en els
concertats. Més d’un 50% de les families de centres concertats reconeix que ning( no assisteix a les reu-
nions, mentre que aquest percentatge passa a ser inferior al 30% en les families de centres puiblics.

No s’observen diferéncies significatives per curs, pero si per habitat, de manera que la participacié en
’AMPA és inversament proporcional a la grandaria del municipi; només un 24% de les families de la
ciutat de Barcelona reconeix que participen sempre a les reunions, mentre que el percentatge de res-
postes equivalents és el doble entre les families de poblacions de menys de cinc mil habitants. En con-
seqiéncia, podem afirmar que les families de poblacions petites tendeixen a participar més que les de
poblacions grans en les reunions de ’AMPA. Una part d’aquest efecte podria ser atribuible al fet que en

Taula 17.
Assisténcia a reunions de ’AMPA per a tots els pares i mares, segons variables individuals i sociodemo-
grafiques

Pablic 29,6 4,2 14,2 12,7 39,4 592
Centre
Concertat 52,9 3,8 14,7 9,4 19,1 340
2n 34,4 3,8 13,7 9.9 38,2 314
Curs 4t 37,7 4,6 14,8 11,3 31,6 345
6e 42,9 3,7 14,7 13,6 25,3 273
»500.000 44,9 5,1 14,1 12,1 23,7 198
Habitat 50.000-500.000 41,9 2,3 13,4 12,1 30,2 298
5.000-50.000 35,6 5.7 15,9 9,3 33,5 334
<5.000 21,6 2,0 12,7 15,7 48,0 102
Baix 54,0 0,0 7,9 9,5 28,6 63
ESED Mitja-baix 36,8 4,2 15,1 8,4 35,6 239
Mitja-alt 35,1 4,3 14,9 13,1 32,6 328
Alt 38,6 4,5 11,9 14,2 30,7 176
Ambdés catalans 36,7 3,8 14,0 10,4 35,1 558
Només un de catala 32,2 5,4 13,4 15,8 33,2 202
Procedéncia Cap de catala, i almenys
familiar un d’Espanya 4055 3.8 20,3 7,6 27,8 79
Ambdds de fora
PR 57,8 3,3 14,4 12,2 12,2 90
Nivell Tots dos ocupats 36,6 3,9 13,4 11,8 34,3 636
d’ocupacié Només un d’ocupat 37,9 3,7 14,2 11,1 33,2 190
familiar Monoparentals 46,9 6,1 20,4 10,2 16,3 98
Total 38,1 4,1 14,4 11,5 32,0 932

Font: Elaboraci6 propia.
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les poblacions de menys de cinquanta mil habitants ['oferta d’escola concertada és molt inferior a la de
publica i ja hem vist anteriorment que la participacié en les AMPA de centres plblics és clarament supe-
rior a la de les AMPA de centres concertats. Malgrat tot, quan es repeteix ’analisi només per a families de
centres publics, es continua mantenint ’efecte significatiu per a I’habitat suara descrit.

No es troben diferéncies en funci6 de I’ESEO. Es detecten diferéncies significatives segons la procedéncia
familiar; el grup que es distancia clarament de la resta és el de les families nouvingudes de fora de ’Estat
espanyol. Finalment, també es troben diferéncies significatives segons el nivell d’ocupacié familiar; en
aquest cas, atribuibles a les families monoparentals, que mostren nivells de participacié més baixos que
els altres dos grups.

Valoracié que fan les families de la utilitat de les diverses reunions i activitats
programades per l’escola /| AMPA

Es forca probable que I’assisténcia a les diverses convocatdries per a pares i mares que fa 'escola esti-
gui relacionada amb el grau d’utilitat d’aquella activitat que perceben les families. Per tal de contrastar
aquesta hipotesi, es va incloure en el Qiiestionari Heteroadministrat de Pares una pregunta especifica
sobre el tema amb el text segiient: “Independentment que vosté o alguna altra persona hi participi o no,
fins a quin punt considera (til assistir a les segiients activitats del centre educatiu del noi / de la noia?”.
Aquesta pregunta tenia cinc opcions de resposta amb format d’escala de Likert que anaven des de “molt
poc (til” fins a “molt Gtil”.

La taula 18 mostra que la valoraci6 de la utilitat d’assistir a les activitats que organitza el centre educa-
tiu es distribueix de forma semblant a com ho fa la participaci6 en les activitats. L’activitat considerada
més (til sén les reunions individuals amb el tutor o la tutora, mentre que les de tots els pares i mares de
PAMPA i les de la junta de ’AMPA s6n les que es consideren menys (tils. Les reunions del tutor o la tutora
amb tots els pares i mares i les festes i celebracions s6n valorades de forma similar.

Taula 18.
Valoracio de la utilitat d’assistir a les activitats que organitza el centre educatiu (% horitzontals)

MGl Forca Molt

(%) (%)

ni poc
(%)

Reunions individuals amb el tutor o la

tutora 0,1 0,3 1,2 11,1 87,3 940
Reuniqns del tutor o la tutora amb tots els 03 2.9 10,0 32,1 54,6 928
pares i mares

Reunions de la junta de TAMPA 8,5 12,2 26,6 32,7 20,0 846
Reunions de tots els pares i mares (AMPA) 77 11,7 25,3 33,5 21,7 865
Festes i celebracions 0,4 1,8 9,4 38,6 49,7 935

Font: Elaboraci6 propia.
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La valoraci6 de la utilitat d’assistir a les reunions amb el tutor o la tutora no és significativament diferent
entre les families de centres piblics i les de centres concertats (taula 19). En canvi, s’observen diferénci-
es molt properes a la significacidé en funcié de ’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar;
la valoracié tendeix a ser pitjor en les families d’estatus baix i va millorant a mesura que també ho fa
’estatus.

Quan s’analitzen les dades segons la procedéncia dels pares, s’observa que la valoracié tendeix a ser
millor en les families en qué pare i mare sén catalans i va empitjorant a mesura que el grau d’arrelament
disminueix, essent els nascuts fora d’Espanya els que valoren significativament pitjor aquesta activitat
(taula 19).

Taula 19.
Valoracio de la utilitat d’assistir a les reunions del tutor o tutora amb els pares i mares (% horitzontals)

: c NI.mOIt Forca  Molt
Categories ni poc %) %)
(0/0) (o) (o)

Pablic 0,2 0,5 1,0 12,7 85,6 598
Centre

Concertat 0,0 0,0 1,5 8,2 90,4 342

Baix 0,0 0,0 3,1 21,5 75,4 65

Mitja-baix 0,0 0,8 1,2 12, 85,1 241
ESEO e 2= 4

Mitja-alt 0,3 0,3 0,9 9,7 88,8 330

Alt 0,0 0,0 0,6 6,2 93,2 177

Ambdés catalans 0,2 0,0 0,2 8,0 91,6 560

Només un de catala 0,0 0,0 2,0 13,2 84,8 204

Procedéncia dels .
Cap de catala, i almenys

ares

p un d’Espanya 0,0 1,3 2,5 11,3 85,0 80
Ambdés de fora d’Espanya 0,0 2,2 4,3 24,7 68,8 93

Total 0,1 0,3 1,2 11,1 87,3 940

Font: Elaboraci6 propia.

Quant a la utilitat d’assistir a les reunions de ’AMPA, la taula 20 indica que la percepcié és forca millor
entre els pares de la plblica que entre els de la concertada; mentre que no s’observen diferéncies ni en
funci6 de ’ESEO ni de la procedéncia dels pares.
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Taula 20.
Valoraci6 de la utilitat d’assistir a les reunions convocades per ’AMPA (% horitzontals)

Ni molt

: : Forca Molt
Categories ni poc (%) (%)
(o/o) (o] (o)
Public 5,2 10,1 24,2 34,6 25,9 563
Centre
Concertat 12,6 14,6 27,5 31,5 13,9 302
Baix 5,2 6,9 37,9 24,1 25,9 58
Mitja-baix 8, 12,2 26,2 1, 21,0 22
ESEO e / e g
Mitja-alt 7,5 12,5 21,3 36,4 22,3 305
Alt 7,5 9,9 26,7 354 20,5 161
Ambdés catalans 8,0 12,0 23,6 33,8 22,6 526
o Només un de catala 4,7 10,5 26,3 38,4 20,0 190
Procedéncia dels Cap de catals. i al
ap de catala, i almenys
ares
p un d’Espanya 8,8 10,3 30,9 29,4 20,6 68
Ambdés de fora d’Espanya 12,8 14,1 29,5 23,1 20,5 78
Total 7.7 11,7 253 33,5 21,7 865

Font: Elaboraci6 propia.

Relacio de la participacié de pares i mares en I’escola / AMPA amb el nivell escolar en el
moment de P'estudi

Un dels arguments utilitzats amb freqiiéncia per defensar la necessitat de la participaci6 de les famili-
esen I’escola és que aquesta reverteix en un millor rendiment escolar de ’alumne. Per tal de contrastar
aquesta hipotesi, s’ha analitzat la relaci6 entre el nivell académic de ’alumne en el moment de I’estudi
i el nivell de participaci6 de pares i mares en el centre educatiu. El nivell académic s’ha computat se-
guint els mateixos criteris que els esmentats en un apartat anterior d’aquest mateix capitol; la variable
nivell de participacié s’ha construit sumant les respostes d’assisténcia a cadascuna de les cinc activi-
tats organitzades per ’escola/AMPA de la pregunta 25 del Qiiestionari Heteroadministrat de Pares, on
la resposta “mai” es puntuava amb 1i la resposta “sempre” amb 5. Quan la suma de puntuacions va
sermenor de quinze, el grau de participacio es va considerar baix (h=91), quan la suma va ser superior
a setze i inferior a vint es va considerar moderat (n=389) i quan va ser superior a vint es va considerar

alt (n=395).

Els resultats mostren una relacié modesta pero significativa entre aquestes dues variables. Quan hi ha
una participacié baixa de pares i mares a I’escola, el percentatge de nois i/o noies amb nivells académics
alts és inferior i el percentatge de nois i/o noies amb nivells baixos és superior al dels observats en els
grups en qué la participacio és mitjana o alta (grafic 4).
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Grafic 4.
Nivell académic de ’'alumne en el moment de l’estudi segons el grau de participacio dels progenitors en
les reunions i activitats del centre
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Participacio en les activitats del centre
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Font: Elaboraci6 propia.

Conclusions

Atall de sintesi dels resultats del primer bloc, podem afirmar en primer lloc que la mare (ja sigui tota sola,
o de vegades, juntament o indistintament amb el pare) encara continua sent qui de forma majoritaria
manté les relacions amb 'escola. Tot i aix0, també és important destacar que el grau de coresponsabilit-
zaci6 pare-mare en la relacié amb el professorat en el nostre estudi és forca més elevat que el que s’ob-
serva en una recerca feta a Andalusia (Fernandez Esquinas i Pérez Yruela, 1999). En aquest cas, un 15,2%
dels enquestats assegurava que ’assisténcia a les reunions del centre educatiu es distribuia entre pare i
mare i un 72,9% que era la mare qui hi assistia, mentre que en el nostre estudi aquests percentatges son
del 31% i del 59,4% respectivament.

Un segon aspecte fa referéncia a les diferéncies de coresponsabilitzacié en funcié del tipus d’activitat.
Aquesta és major en les festes i celebracions de I’escola que en qualsevol altra activitat; la segona ac-
tivitat més compartida per ambdés conjuges son les reunions individuals amb el tutor o la tutora, i les
menys compartides les dues activitats relacionades amb ’AMPA.

En tercer lloc, voldriem senyalar les diferéncies segons la titularitat del centre. Amb I’excepci6 de les

activitats de ’AMPA, cas en qué no es troben diferéncies, els pares i les mares dels centres concertats
presenten uns nivells de coresponsabilitzacié superiors als dels centres publics.
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Un quart punt que volem destacar és que s’observa una tendéncia cap a una major coresponsabilit-
zaci6 dels dos conjuges en les relacions amb I’escola en els sectors socials amb més recursos eco-
nomics i educatius. De fet, les diferéncies esmentades en el paragraf anterior desapareixen quan es
controla I’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar. Aquesta tendéncia és for¢a notable,
fins al punt que en I’estrat més alt d’ESEO, les reunions amb el tutor o la tutora i les celebracions sén
activitats que majoritariament comparteixen pare i mare, tot i que la participacié en ’AMPA encara és
més assumida per la mare. En canvi, en els estrats baixos s6n les mares les que assumeixen majori-
tariament la responsabilitat de coordinar-se amb ’escola i TAMPA. Aquesta tendéncia és encara més
accentuada quan es tracta de families nouvingudes, en qué els percentatges de participacié dels pares
s6én molt baixos.

Un cinqué punt fa referéncia al fet que les families en qué tots dos conjuges estan ocupats mostren
nivells més grans de coresponsabilitzacié que les families amb només un ocupat. Aixo estaria indicant
que les families amb una estructura més tradicional tendirien a manteniramb més freqiiéncia patrons de
funcionament en qué la mare continuaria tenint la maxima responsabilitat en els temes educatius dels
fillsi les filles.

Quant a les dades referents a la participaci, sembla que els progenitors, en les seves relacions amb
’escola, prioritzen els aspectes académics i, més especificament, la coordinacié individualitzada amb el
tutor o la tutora, mentre que el seu grau de compromis és molt inferior pel que fa als aspectes relacionats
amb el funcionament de ’AMPA, que susciten molt menys entusiasme participatiu. La participacié en les
reunions individuals amb el tutor o la tutora és més elevada en els estrats socials alts que en els baixos
i en els pares autoctons que en els immigrants. La participacié en ’AMPA és superior en els pares i les
mares de centres plblics que en els de centres concertats i també a mesura que disminueix la grandaria
de la poblacié. La participacié en ’AMPA tendeix a ser més baixa en les families nouvingudes i en les
monoparentals si es compara amb altres tipologies familiars.

Els nivells de participacié en TAMPA observats en aquest estudi no sén gaire diferents dels observats en
altres estudis fets a ’Estat espanyol. Segons Martin Bris i Pérez Valiente (2007) un 33,6% dels associats a
una AMPA a Castella-La Manxa no va mai a cap reunié o com a molt un cop ’any. Segons Fernandez Esqui-
nas i Pérez Yruela (1999) el percentatge de pares i mares que afirma no participar mai a les reunions de
’AMPA és aproximadament del 38% dels progenitors que responen a la pregunta i els que diuen anar-hi
sempre s6n un 29%; ambdés valors s6n practicament coincidents amb els del nostre estudi. Una diferén-
cia important entre I’estudi fet a Andalusia per aquests autors i el nostre és que, en aquell, els percentat-
ges de participacié en PTAMPA en funci6 de la titularitat del centre s6n forca semblants, mentre que en el
nostre son clarament superiors en la piblica. Aquesta dada ens fa pensar en algunes diferéncies entre el
moviment associatiu de pares i mares de Catalunya i el de altres comunitats autdonomes. Catalunya va ser
pionera d’aquest moviment a ’Estat espanyol durant la década dels anys setanta del segle xx.

El nivell de participaci6 en les activitats de ’escola estaria forca relacionat amb la utilitat percebuda de
cada tipus d’activitat. Pares i mares consideren molt més (tils les reunions amb el tutor o la tutora que
les reunions de ’AMPA. La majoria de families sembla entendre molt clarament la utilitat de coordinar
els seus esforcos educatius amb els dels mestres, perd en canvi a moltes els costa molt més copsar la
importancia d’aquesta dimensié més col:-lectiva de participacié que representen les AMPA. Les dades
del nostre estudi sobre percepcid d’utilitat tendeixen a ser més elevades que les publicades per Pérez
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Zorrilla (2005) en una recerca de U'Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo en
qué es demanava 'opini6 sobre la importancia de les reunions de curs i de grup dels fills i/o filles, i de
les entrevistes personals amb el tutor o la tutora; els percentatges de respostes de les dues categories
superiors d’una escala de cinc eren del 81% i del 78% respectivament, mentre que en el nostre cas sén
de gairebé el 87% i poc més del 98%, respectivament.

Els resultats quant a percepci6 d’utilitat que tenen les families nouvingudes mereixen una atencié espe-
cifica. Aquestes families valoren menys que les altres les reunions amb el tutor o la tutora. Aquestes ac-
tituds probablement es corresponen amb les habituals en els seus paisos d’origen o potser també amb
circumstancies personals i laborals que dificulten la participaci6. En qualsevol cas serien indicatives que
cal analitzar especificament aquest aspecte i, si escau, dur a terme intervencions especifiques en aquest
col-lectiu pertal de redrecar la situacio.

També observem percepcions diferents entre els pares i mares de la pidblica i els de la concertada sobre
la utilitat d’assistir a les reunions de PAMPA. Es molt probable que la diferéncia entre centres pablics i
concertats tant pel que fa al nivell d’assisténcia a les reunions com a la valoracid, sigui atribuible al paper
diferent que tenen les AMPA en els dos tipus de centres. Aixi doncs, mentre les AMPA dels centres piblics
gestionen la major part de les activitats extraescolars i en for¢a casos serveis com el menjador, en els
centres concertats aquestes activitats depenen molt habitualment del titular del centre.

Pel que fa a la relacié observada entre participaci6é a I’escola i nivell académic, és important destacar
que aixd no significa que una hagi de ser la causa de l’altra. De fet, la relacié podria estar produida per
una tercera variable que influeix en les dues i que pot ser desconeguda. Malgrat aixd, aquest resultat ens
indica que quan la participacié de pares i mares a I’escola és baixa, hi ha una major probabilitat que els
alumnes mostrin més dificultats académiques i que aix0 podria serindicador d’altres tipus de problemes
relacionats amb les practiques educatives de les families.

EL REPARTIMENT DE FUNCIONS ENTRE FAMILIA | ESCOLA

Els canvis socials profunds generen incerteses en les families, confusié i moltes vegades discrepan-
cies entre el que la familia espera de I’escola i el que ’escola espera de la familia. De vegades des de
determinats sectors del professorat se senten veus que diuen que les families no s’impliquen prou en
’educacié dels fills, que deleguen les seves responsabilitats en I’escola, que els falta autoritat. Des
del sector de pares i mares s’acusa els mestres de no estar a I’alcada de les circumstancies, de no ocu-
par-se prou dels temes importants, de no imposar disciplina... Tot i que aquestes percepcions puguin
ser parcialment certes, el més important de tot és que generen desconfianga matua i que s6n un reflex
de la manca de canals de comunicaci6 fluids entre els dos sectors i d’un projecte educatiu compartit
(Brullet, 2004).

Les expectatives i els punts de vista de les families respecte a la funcié de I’escola i a la d’elles mateixes
en aquests moments de canvi poden ser molt diverses. Per a algunes, la missié principal de la institu-
ci6 escolar potser encara continua sent la de sempre, instruir, formar intel-lectualment, preparar per al
mon laboral, mentre que els altres aspectes educatius com I’educacié emocional, I’educacié en valors
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o 'educaci6 religiosa serien temes que concerneixen I’esfera familiar; altres, d’acord amb els nous
plantejaments, potser pensen que cal compartir amb [’escola tots aquests aspectes; un tercer grup de
families potser pensa que ’escola ho ha de fer gairebé tot; en la nostra societat també existeix un debat
molt important sobre qui ha d’ocupar-se de ’educacio6 religiosa. En aquest apartat s’analitzen els punts
de vista de les families pel que fa a ’atribucidé de responsabilitats entre familia i escola en una série de
temes com la transmissié de coneixements, ’educaci6 religiosa, ’educaci6é moral i civica, ’educaci6 per
a la saluti ’educacié emocional; s’intenta explicar les diferéncies observades en funcié de les variables
sociodemografiques.

Pertal de saber el punt de vista de pares i mares sobre la distribucié de responsabilitats educatives entre
ells mateixos i I’escola, es va incloure en el Qiiestionari Heteroadministrat de Pares una pregunta que
demanava “Entre la familia i I’escola, qui creu que té major responsabilitat?”, sobre els cinc aspectes
que acabem de mencionar. Les opcions de resposta eren cinc: “només ’escola”, “més ’escola que la
familia”, “la familia i ’escola perigual”, “més la familia que ’escola” i “només la familia”.
Els resultats per al conjunt de la mostra es presenten en la taula 21. La major part de pares i mares estan
d’acord amb la idea que I’escola ha de tenir més responsabilitat que ells mateixos en la transmissi6 de
coneixements. Pel que fa a ’educaci6 religiosa, s’observa una major dispersié en les respostes, indi-
cadora de l’existéncia d’una forta divisidé d’opinions, tot i que en general estarien més decantades per
donar més pes a la familia. Pel que fa a ’educaci6é morali civica i a I’educacié per a la salut, la major part
de pares i mares es decanten per una responsabilitat compartida, ja sigui per igual o amb un major pes
per a la familia. Quant a ’educacié emocional, la majoria de pares i mares manifesten que ells han de
tenir més responsabilitats que l’escola.

Taula 21.
Responsabilitats que han de tenir escola i familia en diversos aspectes educatius segons els pares i les
mares (% horitzontals)

Responsabilitats

Mes | i familia Mésla
Només ’escola i Pescola familia  Només la
Aspecte educatiu ’escola que la er ioual que familia Total
(%) familia P (o/g) ’escola (%)

(%) . (%)
Transmissié de coneixements 4,9 66,6 26,6 1,9 0 941
Educacio religiosa 2,9 5,7 26,3 29,4 35,7 901
Educacié moral i civica 0,1 1,2 53,8 42,3 2,7 941
Educaci6 per a la salut 0,1 3,1 45,2 45,8 5,8 941
Educacié emocional 0 0,7 37,2 56,7 5,3 940

Font: Elaboraci6 propia.

S’han analitzat les respostes en cadascun dels cinc aspectes considerats en funcié del tipus de centre,
curs, habitat, ESEO, sexe de I’alumne/a i posicionament religiés dels progenitors. Per tal de facilitar la
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comprensid dels resultats s’han agrupat d’una banda, les categories “només ’escola” i “més [’escola
que la familia” i de l’altra, “més la familia que ’escola” i “només la familia”. Es presenten a continuaci6
els resultats de les comparacions on s’han obtingut diferéncies significatives.

L’analisi de les respostes segons el tipus d’escola només mostra diferéncies significatives entre els
pares i mares dels centres pubics i els dels concertats en dos aspectes: transmissié de coneixements i
educacio religiosa. Les dades corresponents al primer aspecte indiquen que els pares i mares de centres
concertats, comparats amb els de centres publics, concedeixen més responsabilitat als centres, ja que
mostren percentatges superiors en 'opcié “només escola / més ’escola que la familia”. Quant als punts
de vista sobre I’educacié religiosa entre els pares i mares de centres publics i els de centres concertats,
un percentatge més gran de pares i mares de la piblica que de la concertada consideren que ’educaci6
religiosa ha de ser només cosa de la familia 0 més de la familia que de I’escola, mentre que més del do-
ble de pares de la concertada que de la pablica consideren que la responsabilitat de I’educacié religiosa
ha de ser compartida a parts iguals entre familia i escola (taula 22).

Taula 22.
Responsabilitats que segons els pares i mares han de tenir escola i familia en diversos temes educatius
en funciod de la titularitat del centre educatiu (% horitzontals).

Transmissio de coneixements

Només l'escola / La familia i Més la familia

: : Més ’escola ’escola que ’escola /

Variable  Categories o : 2 o

que la familia perigual Només la familia
(%) (%) (%)

Centre Pablic 67,4 30,2 2,3 599
Concertat 78,7 20,2 1,2 342
Total 71,5 26,6 1,9 941

Educacio religiosa

Només l'escola / La familia i Més la familia

: Més ’escola ’escola que l’escola /

Categories o : 2 .

que la familia perigual Nomeés la familia
(%) (%) (%)

Centre Pablic 6,7 18,8 74,5 568
Concertat 11,7 39,0 49,2 333
Total 8,5 26,3 65,1 901

Font: Elaboraci6 propia.

També s’han observat diferéncies d’opini6 respecte a la distribuci6 de responsabilitats en la transmissio
de coneixements i en educaci6 religiosa segons |’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional fami-
liar. La taula 23 mostra que a mesura que augmenta I’ESEO, les families consideren en major proporci6
que la transmissi6 de coneixements és una responsabilitat que hauria de ser assumida més (o0 només)
per ’escola que la familia. Pel que fa a I’educacié religiosa, les families d’estatus alt i les d’estatus baix
consideren en major proporci6 que els altres dos grups que ’educacid religiosa hauria de ser més res-
ponsabilitat de la familia que de I’escola o només de la familia.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

109



Familia i educacié a Catalunya 4. Familia i escola

Taula 23.
Responsabilitats que han de tenir escola i familia en diversos temes educatius segons els pares i les
mares, en funcié de ’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar (% horitzontals)

Transmissio de coneixements

Només ’escola / S Més la familia
S La familia i 'escola 5
: . Més ’escola . que l’escola /
Variable Categories o perigual > o
que la familia (%) Només la familia
(%) (%)
Baix 63,1 35,4 1,5 65
Mitja-baix 66,8 29,0 4,1 241
ESEO S
Mitja-alt 72,7 26,1 1,2 330
Alt 774 21,5 1,1 177
Total 71,5 26,6 1,9 941
Educacié religiosa
Només ’escola / S Més la familia
S La familia i ,
Més I’escola : . que l’escola /
o ’escola perigual 2 -
que la familia (%) Només la familia
(%) . (%)

Baix 6,7 23,3 70,0 60
ESEO Mitja-baix 9,9 31,8 58,4 233
Mitja-alt 10,8 25,5 63,7 314
Alt 1,7 25,3 73,0 174
Total 8,5 26,3 65,1 901

Font: Elaboraci6 propia.

Quan s’ha analitzat qui hauria de ser el maxim responsable de ’educaci6 religiosa en funci6 del posici-
onament religios dels progenitors, s’observa que els pares i les mares agndstics i ateus tendeixen a con-
siderar que aquest tema és competéncia de ’ambit familiar en un percentatge superior que els vinculats
a una religio, siguin o no practicants. La taula 24 presenta aquests resultats respecte al posicionament
religiés de la mare (s’ometen els resultats referents al posicionament religiés del pare perqué sén molt
semblants als de la mare).

Taula 24.
Responsabilitats que segons els pares i les mares han de tenir escola i familia en educacié religiosa en
funcio del posicionament religiés de la mare (% horitzontals)

Educacid religiosa
Només ’escola /

Més la familia

La familia i I’escola :
que l’escola /

Més I’escola .
perigual

Variables Categories

que la familia %) Només la familia
(0/0) . (O/o)

Vinculat i

practicant 2.3 31,0 66,7 174
Posicionament Vinculat no
religi6s dela  practicant 103 32,3 574 458
mare Indiferent,

agnostic 11,1 13,1 75,8 153

No creient, ateu 6,3 12,6 81,1 95
Total 8,5 26,3 65,1 901

Font: Elaboraci6 propia.
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Conclusions

Sembla que les families enquestades tenen forca clar que la transmissié de coneixements és una tasca
gue hauria de ser més responsabilitat de les escoles que d’elles mateixes. Tanmateix, aquest punt de vista
seria més freqiient entre els pares i les mares de centres concertats que entre els de la pdblica i també més
freqlient entre els estrats socials alts que entre els baixos. Podem concloure que les families de centres
concertats i d’ESEO mitja-alt o alt estan més disposades a delegar les funcions de transmissi6 de coneixe-
ments en ’escola que les de centres piblics o les de nivells mitja-baix o baix d’ESEO. Una altra qiiestio seria
preguntar-se sobre les causes d’aquesta diferéncia. Podria ser que les families de la concertada confiin més
en l'escola que les de la publica, perd també podria ser que es desentenguin més de ’'educacié dels fills.

Pel que fa a ’educacié religiosa, la majoria de pares i mares estan d’acord que ’escola no ha de tenir la
maxima responsabilitat en aquesta faceta educativa, perd s’observen tres grups de pares i mares ben
diferenciats pel que fa al seu posicionament i forca semblants pel que fa al nombre de components. Un
primer grup estaria a favor de la responsabilitat compartida, un segon per una major responsabilitat de la
familia perd amb certa contribucié de I’escola, i un tercer per la responsabilitat exclusiva de la familia, es-
sent aquest darrer el més ampli. Els resultats s’han de matisar en funci6 de la titularitat del centre, ja que
els pares i mares de la plblica estan molt més a favor que I’educacié religiosa es tracti essencialment en
’esfera familiar que els de la concertada, que estan molt més repartits entre les diverses opcions. Les
families no vinculades a una religid, respecte a les que si que hi estan vinculades, també mostrarien un
posicionament semblant. Aquestes dades no deixen de ser un reflex de la divisié d’opinions que hi ha en
la nostra societat pel que fa a aquest tema.

En tots els altres aspectes considerats, les respostes que concedeixen major responsabilitat a ’escola
so6n minoritaries, com també ho s6n les que concedeixen tota la responsabilitat a les families. Les famili-
es tenen clar que han de ser responsabilitats compartides ja sigui al 50% amb [’escola 0 amb major pes
per part dels progenitors.

LA SATISFACCIO DE LES FAMILIES AMB L’ESCOLA

El grau de satisfaccid de les families amb el funcionament dels centres educatius és un indicador de la
salut d’un sistema educatiu, tot i que no sempre una satisfaccié elevada hagi d’anar aparellada amb
altres indicadors de qualitat. Ens atreviriem a dir que la satisfaccié amb el funcionament de ’escola se-
ria una condici6 necessaria perd no suficient per poder parlar de qualitat. La satisfaccié dels pares i les
mares amb el funcionament de I’escola fa possible el dialeg amb els mestres. Dificilment pot haver-hi
satisfaccié quan hi ha discrepancies importants entre pares i mares i mestres sobre el que cal fer a ’es-
cola. El darrer objectiu d’aquest capitol ha consistit a esbrinar les opinions dels pares i les mares sobre
el funcionament del centre educatiu del seu fill o filla, veure la relacié d’aquestes opinions amb variables
sociodemografiques i amb les raons pertriar escola, i fer una analisi de fins a quin punt la participacié en
el centre educatiu esta relacionada amb la satisfaccié dels pares.

La informacié s’ha obtingut a partir d’'una pregunta del Qiiestionari Heteroadministrat de Pares, amb el
text segilient: “Indiqui el grau d’acord amb les segiients afirmacions relacionades amb el funcionament
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del centre educatiu del noi / de la noia”. Les afirmacions que els pares i les mares de 'estudi havien de
valorar feien referéncia a nou aspectes diferents. Hi havia cinc opcions de resposta amb un format tipus
Likert que anaven de “molt poc d’acord” fins a “molt d’acord”.

Les afirmacions sobre les quals havien de pronunciar-se pares i mares i les valoracions obtingudes per a
cadascuna d’elles es presenten a la taula 25 amb dos formats diferents. Els pares i les mares mostren uns
graus de satisfacci6 forca elevats amb el funcionament del centre educatiu dels seus fills, tant si aquesta
s’avalua mitjangant els percentatges de tria de cadascuna de les opcions, com si es fa de forma numeérica
després de calcular la mitjana aritmética de les respostes (1, correspondria a “molt poc d’acord” i 5 a
“molt d’acord”). L’aspecte més ben valorat de tots és la fluidesa en les relacions amb el tutor o la tutora,
on més del 90% de pares i mares donen una valoraci6 de “for¢a” o “molt d’acord”. Els aspectes relacio-
nats amb la preparaci6 i la implicaci6 del professorat, aixi com els relacionats amb els continguts i amb
’educacio6 civica i moral, també generen nivells importants de satisfaccio. Els aspectes menys valorats,
ordenats de pitjor a millor, sén el funcionament de ’AMPA, l’oferta d’activitats extraescolars, comple-
mentaries i serveis i els mecanismes que utilitza el centre per a la participacié.

Taula 25.
Valoracio dels funcionament del centre educatiu

Valoraci6
Molt poc Poc Nimolt  Forca Molt

d’acord d’acord nipoc d’acord d’acord

® ) % %) (e Hama DT

(1) (2) ©) (4) (5)
El nivell dels continguts académics és X 111 o ) X @)
adequat Y3 577 ’ 5 ’5 3 ’4 4’ ’9 935
L’educacié civica i moral és adequada 1,3 3,2 9,6 45,9 40,0 4,2 (0,8) 936
La informacié que proporciona el centre
educatiu sobre el seu funcionament és 2,1 6,0 16,4 44,7 30,8 4,0 (0,9) 938
adequada
L’oferta d’activitats extraescolars,
complementaries i de serveis és 3,7 8,9 17,8 43,0 26,6 3,8 (1,0) 928
satisfactoria
La"relamo amb el tutor / la tutora és o 0 6.8 297 60,7 r (©0.8) 935
fluida
Els mecanismes que utilitza el centre
per a la participacié de les families s6n 2,8 7,6 17,5 45,6 26,5 3,9 (1,0) 932
adequats
La implicaci6 del professorat és 06 ) 6 5 X ©.8)
adequada ’ 44 )5 46,4 37, 4, , 934
El grau de preparacié del professorat
del noi / de la noia és adequat 0.7 25 9.9 49:1 379 42 (0,8) 923
El funcionament de ’AMPA és o - Ao fe S S s 850

satisfactori

Nota: El grau d’acord amb les afirmacions s’expressa en percentage i en mitjana en una escala d’1 a 5.
Font: Elaboraci6 propia.

Després d’analitzar les dades de satisfacci6 en funci6 de la titularitat del centre, del curs, de ’habitat i
de l’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar, s’ha constatat que només hi ha diferéncies
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en funci6 de la primera variable. La taula 26 mostra les valoracions numeériques desglossades segons la
titularitat del centre. Les valoracions que fan els pares i mares de centres concertats sén lleugerament su-
periors a les que fan els de centres plblics en tots els aspectes amb ’excepcié de ’AMPA, on el sentit de
les diferéncies és el contrari, tot i que no significativament. Les diferéncies només sén estadisticament
significatives pel que fa als continguts i a ’educacié civica i moral.

Taula 26.
Valoraci6 del funcionament del centre educatiu, segons la titularitat del centre

El nivell dels continguts académics és adequat 3,9 (0,9) 4,3 (0,8)
L’educacié civica i moral és adequada 4,1 (0,9) 44 (0,7)
La informaci6 que proporciona el centre educatiu sobre el
seu funcionament és adequada

L’oferta d’activitats extraescolars, complementaries i de
serveis és satisfactoria

La relacié amb el tutor / la tutora és fluida 4oy (0,8) 4,6 (0,7)
Els mecanismes que utilitza el centre per a la participacié de

3,9 (1,0) 4,0 (0,9)

3,7 (1,2 3,9 (1,0)

les families son adequats 3.8 @) 3.9 (0,8)
La implicaci6 del professorat és adequada 4,1 (0,9) 4,2 (0,8)
El grau de preparaci6 del professorat del noi / la noia és

adequat 4,2 (0,8) 4,3 (0,7)
El funcionament de ’AMPA és satisfactori 3,7 (1,2) 3,5 (1,0)

Nota: El grau d’acord amb les afirmacions s’expressa d’1 (molt poc d’acord) a 5 (molt d’acord).
Font: Elaboraci6 propia.

Un altre dels aspectes que pot estar relacionat amb la valoracié del funcionament del centre educatiu és
la rad esmentada per triar ’escola del fill o la filla. Aixi, sembla que d’entrada, les families que esmenten
la qualitat o el projecte com a ra6 per haver triat el centre del seu fill o filla, haurien d’estar més satisfetes
amb els diversos aspectes del funcionament del centre que no pas les que han esmentat la impossibilitat
de triar.

Per tal de veure fins a quin punt la valoracié podria estar relacionada amb la ra6 esmentada per esco-
llir escola, s’han analitzat les diverses valoracions en funcié de les cinc raons esmentades amb més
freqliéncia. La taula 27 mostra aquests resultats. Les families que esmenten la qualitat com a rad per
triar escola sén les que estan més satisfetes amb els diversos aspectes del centre educatiu, mentre
que les que esmenten el fet de no poder escollir o la correspondéncia per zona, sén les que fan les va-
loracions pitjors. Malgrat aquesta tendéncia general, cal fer alguns matisos importants. En primer lloc,
la valoracio de la relacié amb el tutor o la tutora practicament no presenta diferéncies entre els grups i
és sempre la més elevada de totes. D’altra banda, les valoracions del professorat (implicacié i prepara-
cié) sén practicament iguals entre els grups i s6n les segones més ben valorades. Els aspectes en qué
s’observen unes diferéncies més grans entre grups sén ’oferta d’activitats extraescolars i I’educacié
civica i moral. Els continguts académics, la informaci6 i els mecanismes de participacié quedarien en
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un terme mitja pel que fa a les diferéncies entre valoracions. Podem concloure que el professorat en
generaliels tutors i les tutores en particular, sén for¢a ben valorats independentment de la ra6 per triar
escola. Pel que fa als altres aspectes del funcionament dels centres, podem afirmar que quan els pares
tenen la percepcié que han pogut triar centre, aixd es tradueix en nivells de satisfaccié més elevats.
En canvi, quan la percepcid és que no I’han pogut triar, la satisfaccié disminueix substancialment, tot
i que sempre es continua mantenint en nivells mitjans superiors al terme mitja indicat per 'opci6 de
resposta “ni molt ni poc”.

Taula 27.
Valoracio del funcionament del centre educatiu, segons les raons més freqiients per triar centre

La qualitat de

Pecluemdia Mitjana 4,2 4,4 4,1 4,0 4,6 4,0 4,3 4,3
que ofereix o
pel seu projecte  py (0.8) (©.8) (0,9) ©.9) ©.7) (0.9) (©0.8) ©.7)
educatiu

Mitjana 4,0 4,1 3,9 3,8 4,4 3,8 4,1 4,2
La proximitat

DT (0,9) (0,9) ® (® (0,8) ® (0,9) (0,8)
Altre/s noi/s »
hi anaven, hi Mitjana 4,0 4,2 3,6 3,9 4,5 3,9 4,1 4,2
havien anat
0 pensaven
anar-hi DT (0,9) (0,8 (%)) (0,9) (0,8) @ (0,8) (0,7
La correspondéncia  Mitjana 3,9 3,8 3,6 3,7 4,5 3,8 4,1 4,1
per zona T (1,2) (1,0) (1,2) (1,0 (0,7) (1,2) (0,9) (0,9)

) Mitjana 3,7 3,8 3,6 3,2 by 3,5 4,0 4,0

No poder escollir

DT (1,0) (1,0) (1,9 (1,9 (0,8) (1,2) (1,0) (0,9)

Nota: El grau d’acord amb les afirmacions s’expressa d’1 (molt poc d’acord) a 5 (molt d’acord).
Font: Elaboraci6 propia.

A partir de les valoracions fetes sobre cadascun dels aspectes del funcionament del centre, es va generar
una variable indicadora del nivell de satisfacci6é global. Quan la mitjana de les nou puntuacions va ser
inferior a 3,49, es va considerar la valoraci6é baixa/moderada (el nombre de casos en aquesta categoria
fou cent un); quan la mitjana era igual o superior a 3,50 i inferior a 4,50, la valoracié es va qualificar com
a alta (n=476); i quan va ser igual o superior a 4,50 es va considerar molt alta (n=190). Posteriorment es
va analitzar la distribucié de la variable assisténcia dels pares i mares a les reunions/activitats del cen-
tre en funcié d’aquesta variable. El grafic 5 mostra una relacié directa, modesta pero significativa, entre
aquestes dues variables. A mesura que millora la valoracio, els percentatges d’assisténcia elevada dels
pares i mares a les activitats del centre/AMPA van augmentant i els percentatges de baixa assisténcia
van disminuint. Aquest resultat ens permet confirmar que la participacié a I’escola i la satisfacci6 estan
relacionades, tot i que les caracteristiques del nostre estudi no ens permeten saber si una és la causa de
I’altra, o si pot haver-hi una tercera variable que estigui influint en totes dues.
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Grafic s.
Assisténcia a les reunions del centre segons la valoraci6 del funcionament
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Font: Elaboraci6 propia.

Conclusions

Pel que fa a les dades amb tota la mostra cal destacar en primer lloc que les valoracions que fan les families
son forca bones en tots els aspectes considerats. Aquesta bona valoracié dels centres és forca freqiient en
altres estudis realitzats a ’Estat espanyol (Pérez Zorrilla, 2005) i ens fa pensar que, en general, les families
estan satisfetes amb les escoles dels seus fills i filles. En segon lloc, cal subratllar que els aspectes més
ben valorats sén els relacionats amb els docents: les families estan molt satisfetes amb el professorat de
la seva escola. En tercer lloc, cal destacar que els dos aspectes de I’escola que son més mal valorats sén
PAMPA i les activitats extraescolars i els serveis. Finalment també és simptomatic que el tercer aspecte més
mal valorat sigui el relacionat amb els mecanismes de participacié que utilitza I’escola.

La puntuacié mitjana és lleugerament superior en la concertada que en la puablica, de manera semblant
al que s’observa en altres estudis que demanen ['opini6 de les families sobre el funcionament dels cen-
tres (INCE, 2002). Tanmateix, 'ordenaci6 de les valoracions no canvia gaire en funci6 de la titularitat.
En general, els aspectes més ben valorats pels pares i les mares de la plblica també ho sén pels de la
concertada, i el mateix passa amb els més mal valorats. Només es pot dir que els pares i les mares de
la concertada del nostre estudi es mostren un xic més satisfets que els de la pablica amb els continguts
académics i amb l'educacié civica i moral que s’imparteix a ’escola. Independentment que aquestes
percepcions tinguin o no un fonament objectiu, aquest resultat ens indica que 'opinié que el nivell dels
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continguts académics és elevat i que ’educaci6 civica i moral és adequada, estaria més arrelada entre
els pares de la concertada que entre els de la plblica; en definitiva, els pares i mares de la concertada
confiarien una mica més en les seves escoles que els de la plblica pel que fa a aquests dos aspectes.
En estudis futurs seria bo coneixer fins a quin punt aquestes valoracions lleugerament superiors dels
centres concertats sén compartides per tota la poblacié o només s’observen en el col-lectiu de pares i
mares de la concertada.

Malgrat I’elevada satisfaccié dels pares i les mares de 'estudi detectada per les seves valoracions dels
diversos ambits del funcionament de I’escola, sembla clar que els aspectes participatius i els de 'oferta
d’activitats fora de I’horari lectiu sén els que generen més insatisfacci6. Cal una reflexi6é profunda sobre
les caracteristiques que hauria de tenir una escola realment participativa i una analisi del funcionament
dels mecanismes de participaci6é actuals que permeti saber fins a quin punt sén els que calen per tal
d’assolir la col-laboracié imprescindible entre familia i escola. Costa i Torrubia (2007) proposen alguns
elements per al debat.

De la mateixa manera, és necessari un debat social i politic sobre el significat del temps educatiu fora
de ’horari lectiu i el paper que hi han de tenir els centres educatius. En qualsevol cas, sembla clar que
les maximes responsabilitats en aquest tema no haurien de recaure en els docents i que la prestacio
d’aquests serveis i activitats hauria de comptar amb el concurs de pares i mares, de les administracions
locals i del m6n associatiu d’un territori determinat.

D’acord amb les nostres prediccions, les families que mencionen la qualitat o el projecte educatiu com
una ra6 per triar escola valoren millor ’escola que les que manifesten no haver pogut escollir o que I’es-
cola a la qual van els fills o filles és la que els corresponia per zona. Aixd ens indica que les families que
tenen la percepcié d’haver pogut triar I’escola en funcié d’elements de qualitat se senten més satisfetes
que les que no tenen aquesta percepcio. El problema és que per raons econdomiques i/o territorials no
tothom esta en situacié de poder escollir i que aquesta possibilitat dificilment estara a ’abast de totes
les families a curt o mitja termini.

CONCLUSIONS GENERALS

1. Les desigualtats educatives comencen abans de P3.

El fet que un nen o una nena s’escolaritzi abans dels tres anys depén encara massa de I’ESEO i molt
menys de la lliure decisi6 de les families. Els alumnes dels estrats socioecondmics, educatius i ocupacio-
nals familiars més baixos, que s6n els que podrien beneficiar-se més de I’escolaritzacié en el primer cicle
d’educaci6 infantil, sén els que menys accés tenen a 'escolaritzacié en aquestes edats. Actualment, no
n’hi ha prou amb tenir ’educacié gratuita a partir dels tres anys, és urgent garantir places educatives per
a l’etapa de zero a tres anys a uns costos assequibles per a totes les families.

2. Tenim un sistema educatiu repartit en dues xarxes que son forga diferents pel que fa a les
caracteristiques de ’'alumnat i les seves families.

L’escolaritzaci6 abans dels tres anys és més freqiient en els alumnes de la concertada que en els de la
plblica. L’ESEO de la majoria de "alumnat dels centres piblics és mitja-baix o baix, mentre que el de
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'alumnat dels centres concertats és majoritariament mitja-alt o alt. La majoria dels alumnes nouvinguts
estan escolaritzats en centres piblics. Els progenitors de centres concertats mostren uns nivells de co-
responsabilitzacié pare-mare més elevats que els de centres plblics quan aquesta coresponsabilitzacié
és avaluada per l’assisténcia a les reunions amb el tutor o la tutora (individuals o de grup), o per I’as-
sisténcia a les festes i celebracions. Aproximadament la meitat de les families vinculades a una religié
escolaritza els seus fills i filles en un centre concertat, mentre que només ho fa aproximadament un 25%
de les families que s’autodefineixen com a agnostiques o atees. Les families que s’autodefineixen po-
liticament com de centre-dreta o dreta escolaritzen majoritariament els seus fills o filles en centres con-
certats; les que s’autodefineixen com de centre-esquerra o esquerra, ho fan majoritariament en centres
publics. Un percentatge de families de centres concertats superior al de families de centres pablics creu
que la transmissid de coneixements és una tasca que correspon només a l’escola o0 més a ’escola que
a la familia. En canvi, un percentatge de families de la plblica superior al de families de la concertada
opina que ’ensenyament de la religid hauria de ser una responsabilitat que correspon només a la familia
0 més a la familia que a ’escola.

3. Les estratégies per triar escola son forga diferents entre les families dels centres publics i les
dels centres concertats.

En un apartat anterior s’ha mencionat que sembla que hi ha dues grans tipologies pel que fa a I’estra-
tégia utilitzada en el procés d’elecci6 de centre: una basada en aspectes de proximitat geografica i una
altra en aspectes de qualitat i identitaris. Aquestes estratégies es detecten molt més quan les families
tenen la possibilitat real de triar, mentre que queden molt desdibuixades en els habitats on no hi ha
possibilitats d’eleccié. Aquestes estratégies s’han mostrat associades a la tipologia de centre que trien
els pares i mares. La primera seria molt més freqiient en les families dels centres pablics i la segona en
les dels centres concertats. Aquestes families darreres mencionen amb molta més freqiiéncia que les de
la pablica la qualitat, la tradici6 familiar i els aspectes identitaris del centre (escola religiosa). La suma
de percentatges de les tres raons és 93,5% d’un maxim de 200% en les families de centres concertats i
de 46,2% en les de centres plblics. Per contra, les families de la pablica mencionen amb més freqiiéncia
que les de la concertada els aspectes relacionats amb la proximitat, la correspondéncia perzonaila im-
possibilitat de triar (sumes de percentatges 86,5% i 38,9% respectivament).

Les diferéncies en raons per triar escola en funcié del tipus de centre ens indiquen plantejaments molt
diferents entre les families que escolaritzen els fills i les filles en centres publics i les que ho fan en
centres concertats. Les primeres, per raons ideoldgiques, econdmiques, o per comoditat, prioritzen una
escola de proximitat; les segones prioritzarien una escola que els garanteixi la qualitat o la transmissi6
de determinats valors que pensen que la piblica no els pot garantir. | aixd pot implicar, si cal, allunyar-se
del domicili per trobar aquest tipus d’escola i invertir més diners en educacié. Es simptomatic que les
families dels centres concertats estiguin més satisfetes amb les seves escoles que les de la piblica en la
transmissi6é de coneixements i en ’educaci6 civica i moral. Probablement, aquests son dos dels aspectes
que les families prioritzen més en matricular els seus fills i filles en un centre concertat. D’altra banda, les
families de la concertada, comparades amb les de la plblica, prioritzen més la responsabilitat i ’'esforg
en el treball com a qualitats que volen que nois i noies aprenguin a casa, mentre que les de la publica
prioritzen més la independéncia (vegeu el capitol “Els valors a les families catalanes”) la pregunta que
ens hem de fer és: s’ha de deixar que les lleis del mercat continuin regulant I’oferta i la demanda de cen-
tres educatius?
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4. Les mares continuen sent les que més s’impliquen en la relacié familia-escola.

La majoria de les mares participen, ja sigui soles o juntament amb els pares, en les activitats de ’esco-
la; en canvi el percentatge de pares que ho fa és clarament inferior. També és interessant que la major
participacié del pare en ’escola es doni en aquelles activitats que sén considerades més (tils. Malgrat
aixo, també és remarcable el fet que s’observa un major grau de coresponsabilitzacié pares-mares en
els estrats socioeconomics, educatius i ocupacionals més alts. Aquesta darrera dada és indicativa d’una
tendéncia forga clara que ens porta cap a una major coresponsabilitzaci6 de pares i mares en els temes
educatius.

5. L’alumnat nouvingut i les seves families: un col-lectiu diana on cal intervenir.

Practicament tots els alumnes que no estaven escolaritzats abans dels quatre anys han nascut fora de
’Estat espanyol. Aquests nois i noies mostren uns nivells académics inferiors a la resta en el moment de
estudi. El nivell de participaci6 de les families on tots dos conjuges s6n nascuts fora de ’Estat espanyol
en les activitats de I’escola i de TAMPA és inferior al de la resta de les families, com també ho és la seva
valoracio sobre la participacio en aquestes activitats. A tot aix0 cal afegir-hi que la participacio del pare
en les activitats convocades per ’escola o ’AMPA és clarament inferior en aquestes families que en les
autoctones. Tot plegat fa pensar que el col-lectiu d’alumnes nouvinguts esta en una situacié de major
risc de fracas escolar que la majoria dels alumnes autdctons. Caldria potenciar programes d’intervenci6
amb els alumnes i les seves families per tal de redrecar la situaci6 de desigualtat en qué es troben molts
d’ells.

6. La participacio dels pares i les mares en ’escola: una assignatura pendent.

Les families participen majoritariament en les reunions convocades pel tutor la tutora i forga en les festes
i celebracions. En canvi, el nivell de participaci6 baixa drasticament quan es consideren les reunions de
AMPA. La valoraci6 de la utilitat de les diverses activitats convocades per ’escola o ’AMPA covaria amb
la participaci6. Aixi, observem que la utilitat percebuda d’assistir a les reunions amb el tutor o la tutora o
a les festes i celebracions és forca elevada, mentre que la d’assistir a les reunions o a la junta de ’TAMPA
és forca més baixa. D’altra banda, tot i que les valoracions del centre educatiu sempre estan per sobre
dels nivells mitjans de I’escala emprada en tots els aspectes considerats, el funcionament de ’AMPA és
el menys valorat de tots i els mecanismes que utilitza el centre per a la participacidé de les families, el
tercer més mal valorat.

La importancia de la participaci6 en ’escola a efectes de coordinar la tasca educativa de pares i mares i
mestres, sembla fora de dubte per a la majoria de families si ens fixem en els nivells de participaci6 en
aquestes activitats i en els nivells de coresponsabilitzacié pare-mare que susciten i les comparem amb
les activitats relacionades amb I’AMPA. En canvi, hi ha aproximadament un 38% de families que ignora
les reunions per a tots els pares i mares convocades per TAMPA, que manifesta que mai no hi assisteix i
que presumiblement, valora poc la utilitat que tenen. Aixd ens indica que encara no esta ben resolt I’en-
caix d’aquest organ de participacié en els centres educatius. | aix0 és aixi, malgrat que en molts centres
’AMPA és la impulsora de les activitats extraescolars i de serveis com ara el menjador escolar. La no par-
ticipacié en TAMPA supera el 50% en I’escola concertada, la qual cosa seria indicativa que la cultura de
la participacio a través de ’AMPA en els centres concertats encara és molt més feble que en els centres
publics. Aconseguir que les AMPA siguin dinamitzadores reals de la participacié no tan sols depén dels
pares iles mares, sind que també esta molt lligat amb el clima de relacié entre els pares i mares i els mes-
tres que s’impulsa des dels claustres. Una escola no podra ser mai participativa si els docents no volen
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0 no sén capacos de crear una dinamica d’implicaci6 de les families en la vida del centre. Les AMPA sén
un patrimoni del nostre sistema educatiu que cal potenciar.

7. Les families consideren que I’educacio dels fills ha de ser una tasca compartida amb [’escola.
Amb I’excepcié de la transmissié de coneixements —tasca que la majoria de families considera que
s’ha de confiar essencialment a ’escola—, les families tenen forca clar que ’educaci6 és una activitat
que en general han de compartir amb [’escola, perd sense deixar de banda que ells han de ser-ne
els responsables principals. Els resultats desmenteixen 'opini6 for¢a estesa en molts sectors de do-
cents que les families deleguen en I’escola les seves responsabilitats educatives i ens indiquen que,
almenys en el terreny de les intencions, no volen renunciar a la seva funcié educadora. El problema
és que moltes families potser no tenen les idees prou clares per tal d’exercir adequadament les seves
responsabilitats.

8. Les families estan forga satisfetes amb les escoles dels seus fills i filles.

En tots els aspectes considerats s’obtenen valoracions que superen el terme mitja de ’escala emprada.
Com a punts forts de la valoracid, cal destacar els aspectes que fan referéncia als mestres: la relacié amb
el tutor o la tutora i el grau de preparaci6. Com a punts menys forts, TAMPA i l'oferta d’activitats extraes-
colarsi de serveis. Aquests resultats també desmenteixen 'opini6 forca estesa entre determinats sectors
que les families no valoren la feina que fan els mestres. Si hi ha un aspecte del qual estan satisfets els
pares i les mares del nostre estudi és dels professionals de ’educacié.

9. El grau de satisfaccio de les families es relaciona amb el nivell de participacié a ’escola.
A mesura que augmenta la satisfaccié també ho fa la participacié. Pot ser que la satisfaccié generi par-
ticipacié o que la participaci6 generi satisfacci6. Probablement la relaci6 és bidireccional. Sembla forca

clar que una escola participativa necessita que les families estiguin satisfetes i que la creacié d’entorns
que afavoreixin la satisfacci6 de les families facilitaria la implicacié de pares i mares.
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5. El temps fora de I’horari lectiu: els recursos a la llar,
les activitats i els agents educatius
Beatriz Molinuevo

INTRODUCCIO

Els canvis accelerats que s’estan produint en la nostra societat repercuteixen en ambits molt diversos
de la vida de les persones, com ara 'estructura i les dinamiques familiars, [’organitzacié del sistema
productiu, els usos del temps o les funcions de I’escola. Moltes d’aquestes transformacions influeixen
directament o indirecta en la forma d’educar de les families.

Les unitats familiars estan formades per un nombre cada vegada més reduit de membres. El nombre
mitja de fills per familia ha anat disminuint progressivament al llarg del segle xx; les families extenses on
conviuen els avis o altres membres a més de pares i fills so6n cada vegada menys freqiients, mentre que el
nombre de llars monoparentals no ha parat d’augmentar. A tot aixo, cal afegir-hi la incorporaci6 progres-
siva de la dona al mén laboral, que ha comportat un retard en ’edat de la maternitat, una disminucié de
les taxes de natalitat, la desaparicid progressiva de les mares dedicades exclusivament a la llar i canvis
en els rols dels diversos membres de la familia. Aquesta nova realitat esta fent avancar la societat cap a
laigualtat de géneres, perd en canvi, no esta aconseguint que el grau de coresponsabilitzaci6 dels pares
de familia pel que fa als temes educatius augmenti de forma proporcional a la disminuci6 de la dedicacié
de les mares als fills (Ajuntament de Barcelona, 2006).

En el nostre context, el nou escenari social esta provocant la disminuci6 del temps de qué les families
disposen per a les responsabilitats educatives, sense que —en la majoria de casos— pugui ser compen-
sat per la intervenci6 d’altres adults que viuen al mateix domicili. L’espai de convivéncia del migdia de-
dicat al dinar ha desaparegut o esta en vies de desaparicié en moltes llars catalanes; els horaris laborals
de pares i mares acostumen a comencar abans i a acabar després que els horaris escolars; les vacances
escolars sén molt més llargues que les dels pares i mares; les mares treballadores han de reincorporar-se
a la feina pocs mesos després d’haver tingut els seus fills, etc.

Hi ha una necessitat creixent de recursos educatius i de cura per tal de conciliar els horaris laborals amb
els escolars. Pares i mares supleixen la seva abséncia amb serveis i activitats oferts per escoles i AMPA o
per altres entitats plbliques o privades, reclutant avies i avis i altres familiars, tot i que no convisquin al
mateix domicili, o fent-se ajudar per altres adults remunerats.

El carrer, lloc de convivéncia i de socialitzacié per a moltes generacions del segle xx, s’ha convertit en un
espai potencialment perillos i en el qual les families dificilment poden confiar (Torrubia i Batlle, 2002). La
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funcié socialitzadora del barri ha desaparegut sense que hagin sorgit nous espais plblics de convivéncia
que la supleixin.

Els pares i les mares actuals mostren preocupacié per ’educaci6 dels seus fills, tenen unes expectatives
altes respecte a la rellevancia de I’educacié formal i els seus assoliments en matéria educativa, indepen-
dentment del seu rendiment académic (Pérez-Diaz, Rodriguez i Sanchez Ferrer, 2001). Estan preocupats
per la preparaci6 dels seus fills per a la vida. No fan diferéncies segons el sexe respecte a la decisi6
d’estudiar o treballar. Perd malgrat que el nivell educatiu dels pares i les mares és superior al d’époques
anteriors, encara hi continua havent moltes diferéncies en el capital cultural de les families i en la forma
d’utilitzar-lo per a 'educacié dels fills i les filles. Les motivacions, les valoracions i els interessos no sén
necessariament semblants i no apunten cap als mateixos objectius. Els pares procedents de cultures i
classes socials diferents tenen valors, interessos i perspectives diferents sobre la vida que influeixen en
les practiques educatives (Shaffer, 2004) i que condicionen I’Gs dels recursos disponibles i les expecta-
tives sobre I’educacié dels fills.

Les demandes de la societat a ’escola no han deixat d’augmentar. D’una banda, s’exigeix a ’escola que
amplii les seves funcions; la missi6 de transmissidé de coneixements que tradicionalment se li havia as-
signat ha anat derivant cap a un model d’educacié integral en qué també tenen cabuda ’aprendre a fer,
'aprendre a conviure i 'aprendre a ser; actualment a ’escola se li continua demanant que formi els alum-
nes intel-lectualment, perd també que els eduqui en valors (no sempre coincidents amb els dels pares i
mares), en temes de salut, en educacié viaria o que vetllin per la seva educacié emocional. En segon lloc,
se li exigeix la posada en marxa de serveis i activitats relacionats amb les noves necessitats familiars;
aix0 ha significat ’aparicié de nous espais educatius i de cura a les escoles fora de [’horari lectiu que
fa algunes décades no existien o que eren d’(s minoritari. Avui dia, la majoria d’escoles tenen oferta de
servei de menjador, de servei d’acollida pera abans o després de la jornada escolar i d’activitats extraes-
colars, que s6n impulsades i gestionades per la mateixa escola i/o per les AMPA (FAPAC, 1999). En el cas
de l’escola piblica, en molts casos aixd no hauria estat possible sense el concurs de les AMPA.

La manera d’entendre I’educacié també ha canviat de forma substantiva. Com senyalen Puig i Trilla
(1987) el concepte d’educacié s’ha ampliat tant verticalment com horitzontalment. Aixo vol dir que les
persones s’han de continuar formant durant tota la vida i no Gnicament durant la infantesa i la joventut si
no volen perdre el tren del progrés, i que la familia i I’escola no sén els (nics agents educatius; avui dia,
s’educa també a partir d’altres institucions, mitjans i ambits. Per aixd moltes families consideren que ja
en 'etapa escolar s’han de cercar nous espais de convivéncia i de formacié que complementin ’educaci6
que proporciona ’escola durant I’horari lectiu.

La rellevancia tant de la quantitat com de la qualitat de temps de qué disposen els nois i les noies una
vegada finalitzat el temps lectiu, juntament amb els canvis educatius, ha generat una sociologia i pe-
dagogia del lleure que ha conduit a la creacié de noves accions socials i educatives. Catalunya ha estat
un punt de referéncia a I’Estat espanyol en el desenvolupament de ’educaci6é del temps lliure amb la
creacid, als anys seixanta del segle xx, dels centres d’esplai com a institucions educatives vinculades a
'“educacié del lleure”. Com senyala Cuenca (1999), 'educacié del temps lliure és una de les eines més
valuoses per afavorir el desenvolupament integral de la persona i 'adquisicié de conductes positives.
Es poden desenvolupar actituds, valors, coneixements, habilitats i recursos, tot contribuint al procés de
socialitzacié normalitzat dels nois i les noies.
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La familia, ’escola i les entitats de lleure tenen uns competidors molt importants en la televisid i en les
noves tecnologies de la informacid i de la comunicaci6 (Elzo, 2004), agents socialitzadors que gaudeixen
d’un gran prestigi social entre els infants i els joves. Des de fa mig segle, el consum de televisié és una de
les activitats a qué dediquen més temps. Perd des de fa poc més d’una década, cal considerar ’expansi6
de les noves tecnologies de la informacid i de la comunicacid, especialment Internet i el teléfon mabil, i
també la sofisticacio creixent d’alguns recursos tecnoldgics més antics, com els videojocs. En el primer i
el segon cas, estem davant d’eines que han capgirat les formes de comunicaci6 i d’accés al coneixement
de tota la humanitat, i en el tercer d’'una nova forma de lleure. L'impacte d’aquestes tecnologies en I’edu-
cacio6 de les persones s’ha de considerar des de perspectives molt diverses: els canvis que han generat
en les formes de relacié entre pares i fills o entre els mateixos joves, les transformacions en la forma
d’ocupareltemps lliure, els aspectes educatius en qué cal incidir per tal que se’n faci un s responsable,
o les conseqiiéncies d’una “fractura digital”, si finalment els governs no fossin capagos de garantir-ne
l’accés a tota la poblacié.

Allo que fan els alumnes en horari lectiu en cada escola pot ser for¢a diferent i un factor generador de
desigualtats socials. Totes les escoles no s6n iguals, n’hi ha de millors que d’altres. Perd estem con-
vencuts que les formes d’actuar de les families fora de I’horari lectiu s6n encara més diferents, i les des-
igualtats que se’n poden derivar, encara més grans. Quan els alumnes estan a [’escola, tots gaudeixen
dels mateixos drets, tenen els mateixos deures i les activitats que hi han de fer sén forca semblants. Les
desigualtats comencen després de [’horari lectiu. Els nois i noies se separen i se submergeixen en con-
textos socials diferents, on practiquen activitats diferents i es relacionen, o no, amb adults i amb nois i
noies diferents. Les llars no estan dotades dels mateixos recursos i la disponibilitat d’aquests recursos
condiciona ’(s del temps. La forma d’utilitzar el temps des que se surt de ’escola fins que es va a dormir
exerceix una forta influéncia en el desenvolupament de nois i noies.

Les estratégies de les families per fer front als nous escenaris socials poden dependre de factors eco-
ndmics que facin possible o limitin ’accés a determinats recursos materials i educatius, del seu nivell
cultural, de factors laborals, de les seves practiques i estils educatius, dels valors, de la disponibilitat de
familiars que puguin suplir 'abséncia de pares i mares, de ’existéncia d’una oferta suficient de recursos
educatius en el territori, etc. La forma d’organitzar el temps fora de ’horari lectiu i el tipus de recursos
humans i materials implicats ens proporciona informacié de gran rellevancia per a conéixer les diferents
formes d’educar que coexisteixen en la nostra societat.

Aquest capitol tracta de diversos aspectes relacionats amb el temps fora de I’horari lectiu en el periode
corresponent al curs académic: els recursos electronics disponibles a la llar, les activitats que realitzen
els noisiles noies a casa, a ’escola i en altres contextos i els agents socialitzadors que intervenen durant
aquest temps no lectiu i assumeixen responsabilitats educatives o de cura. Els objectius principals sén,
en primer lloc, proporcionar informacié descriptiva sobre els usos i costums de les families en aquests
tres grans blocs; en segon lloc, analitzar les variables individuals de nois i noies i les variables sociode-
mografiques familiars que poden estar implicades en les diferéncies observades; finalment, es proposa
una tipologia de nois i noies a partir de les diverses formes d’utilitzar el temps fora de I’horari lectiu
i s’estudia la seva relacié6 amb variables individuals, sociodemografiques, i de practiques educatives
parentals. Els recursos i les activitats estudiades no pretenen ser un llistat exhaustiu de totes les possi-
bilitats, sin6 que s6n una mostra de recursos i activitats que utilitzarem com a indicadors dels usos i les
prioritats educatives de les families.
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Els recursos electronics considerats han estat els segiients: televisor, consola de videojocs, ordinador
sense connexid a Internet, ordinador amb connexi6 a Internet, aparell reproductor de video o DVD i telé-
fon mobil. Les dades corresponents s’han obtingut a partir de diverses preguntes del Quiestionari Hete-
roadministrat per a Pares, que demanaven per a cada tipus d’aparell el nombre d’unitats disponibles a
la llar i el nombre d’aquests recursos que estaven destinats sobretot a I’is del noi o la noia (incloent els
que comparteix amb els seus germans o germanes).

Les activitats analitzades han estat: extraescolars reglades (dins o fora de I’escola), mirar la televisio
a casa, jugar amb la consola i/o videojocs a casa, connectar-se a Internet des de casa, fer els deures,
estar amb els amics, participar en esplais o colles i llegir. Atesa la importancia creixent de les activitats
extraescolars, s’ha fet especial émfasi en aquest punt. Hem considerat com a extraescolars les activi-
tats reglades o estructurades dirigides per personal format que poden ser gestionades per organismes
diversos (escola, AMPA o altres) i que son financades generalment per la familia, amb o sense ’ajut de
les diverses administracions. Les extraescolars sobre les quals hem recollit informacié sén: catequesi,
dansa, esports, idiomes, informatica, musica (o coral), psicomotricitat, reforc escolari tallers (teatre, arts
plastiques, il-lustracid, imatge, cuina, jocs populars, etc.).

La informaci6 sobre 'ocupacié del temps fora de I’horari lectiu s’ha obtingut a partir de diverses pregun-
tes del Quiestionari Heteroadministrat per a Pares en qué es demanava a les families si el noi o la noia feia
cadascuna de les activitats almenys un cop per setmana. Quan la resposta era afirmativa, es demanava
el nombre de dies entre setmanai els caps de setmana que es feia I’activitat i el nombre mitja d’hores de
durada de l’activitat cada vegada que es realitzava. En el cas particular de la televisi6, la consola i Inter-
net, s’ha estudiat tant la practica de l'activitat com el temps de dedicacié desglossat en quatre franges
horaries: mati, hora de dinar, tarda/vespre i nit (a partir de les 22 hores). Quant a les activitats extraes-
colars, també es demanava informacié sobre I’organitzador principal de 'activitat: ’escola o TAMPA o bé
altres entitats.

Els agents educatius o de cura estudiats han estat: pare, mare, avi, avia, germa/ns, germana/es, altres fa-
miliars (oncle, tieta, etc.), altres adults contractats (cangur, etc.) i altres adults no contractats (veins, etc.). El
pare o mare que responia al Qiiestionari Heteroadministrat per a Pares havia d’informar sobre la freqiiéncia
amb queé cadascun dels agents socialitzadors assumeix les responsabilitats: diariament, quatre o cinc cops
per setmana, un o dos cops per setmana, un o dos cops al mes i mai o menys d’un cop al mes.

ELS EQUIPAMENTS ELECTRONICS DE LES LLARS
Tipus de recursos electronics disponibles a la llar

En primer lloc, es descriu la preséncia que tenen en les llars diversos equipaments electronics per poder
estudiar posteriorment les activitats que hi estan relacionades. Al grafic 1 es presenten els percentatges
de nois o noies en les llars dels quals es disposa com a minim d’un dels recursos abans mencionats. En
aquest sentit, cal destacar que la practica totalitat de les families disposen com a minim de televisor,
video o DVD i teléfon mobil (més del 95%), pels volts d’un 65% consola i ordinador connectat a Internet
i gairebé un 40% ordinador sense connexi6 a Internet.
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Grafic 1.
Recursos electronics disponibles a casa
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Aquests resultats ens mostren que aixi com hi ha equipaments que clarament formen part del paisatge
familiar, la consola encara no es pot considerar un equipament habitual a totes les llars; un 33,2% de
families amb nois i noies de sis a dotze anys no disposen d’aquest aparell. Estudis com el d’Amorés, Bu-
xarrais i Casas (2002) apunten que la preséncia de la consola s’incrementa en edats superiors; el 76,3%
de nois i noies de dotze a setze anys tenia consola i el 74,2% jocs de videoconsola. Aquest equipament,
comparat amb altres d’aparicié més recent com el teléfon mobil i Internet, sembla que no té el mateix im-
pacte a les llars, la seva expansio entre els nois i noies és més pausada. El fet que aquest recurs s’utilitzi
només amb finalitats lidiques podria fer que algunes families no el considerin una eina imprescindible
o fins i tot desitjable. El teléfon mobil, per contra, ha irromput rapidament a les llars, de forma que, en un
lapse de temps relativament breu, el seu (s ha quedat totalment incorporat.

En el cas d’Internet, malgrat que no és un equipament majoritari, les xifres van en augment, no només
considerant les dades referents a les llars sin6 també pel percentatge superior d’ordinadors amb con-
nexid a Internet a les llars respecte al d’ordinadors sense connexi6. Aquestes dades ens indiquen que
comenga a ser poc habitual tenir un ordinador a casa sense connexi6 a Internet. L’enquesta de I'INE
corresponent al segon semestre de I’lany 2006 sobre tot 'Estat espanyol (INE, 2006), va mostrar que el
nombre de llars, amb almenys un membre entre setze i setanta-quatre anys, que disposaven d’Internet
arribava al 41,1%, sent Catalunya una de les comunitats autdnomes amb un percentatge més gran d’ac-
cés (48,1%). En el nostre estudi és del 65,1%. L’estudi dirigit per Sigalés i Momind (2004) amb mostres
d’estudiants no universitaris mostrava que un 72,5% d’alumnes tenia accés a Internet des de la llar. Mal-
grat el creixement en el grau d’accés a la xarxa, s’ha de considerar i reflexionar sobre el percentatge de
families que encara no en tenen, un 34,9% dels llars amb almenys un noi o noia d’entre sis i dotze anys.
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El Projecte Internet Catalunya (UOC, 2007), amb dades recollides a ’'any 2002, mostra que I’is d’Internet
s’ha dif6s rapidament a Catalunya en I’dltima década, un 41,5% de la mostra s6n usuaris freqiients d’In-
terneti un 53,9% han estat usuaris en els Gltims tres mesos.

Tipus de recursos electronics per a Gis majoritari del noi o la noia

Un altre dels aspectes estudiats és ’existéncia de recursos disponibles a casa per a (s majoritari del noi
o la noia. Entenem com a (is majoritari el destinat sobretot al noi o la noia i/o compartit amb els germans
i/o germanes. Considerant tota la mostra, el grafic 2 ens mostra que un 40% de nois i noies té consola,
gairebé un 30% televisor, i entre un 10% i un 20% disposa de video o DVD, mobil, ordinador connectat a
Internet i ordinador no connectat a Internet. Tenint en compte el conjunt dels recursos, el percentatge de
nois i noies que disposa d’almenys d’un d’aquests aparells per a (s majoritari és del 56,6%.

Grafic 2.
Recursos electronics per a (s majoritari del noi o la noia

100
80
g 60
©
=
5]
g 40
) I
: H B H BN
Video/DVD Mobil Consola Ordinadoramb  Ordinador
Internet sense Internet

Font: Elaboraci6 propia.

Les nostres dades, comparades amb les d’altres estudis realitzats amb adolescents, ens indiquen que
aquest tipus de recursos s6n menys freqiients en nois i noies de sis a dotze anys, ja que gairebé el 85%
de nois i noies de la nostra mostra no disposa de video/DVD, mobil, ordinador amb Internet o ordinador
sense Internet per a (is majoritari. En canvi, en I'estudi d’Amor6s, Buxarrais i Casas (2002) amb nois i
noies de dotze a setze anys, I’(inic recurs minoritari va ser Internet, mentre que la resta de recursos su-
peraven el 50%. A banda d’aixd, el nombre de nois i noies que disposa d’almenys un aparell per a (s
majoritari sembla que va augmentant. Feixa, Garcia i Recio (2005) van mostrar que aproximadament un
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50% de nois i noies entre vuit i tretze anys tenien algun d’aquests aparells. La mostra del nostre estudi
és lleugerament més jove i no inclou I'equip de mdsica, aparell ampliament estés que podria haver fet
augmentar els percentatges.

Un altre dels aspectes remarcables és que la consola i el televisor son recursos més vinculats a nois i no-
ies d’aquestes edats que el video/DVD, el teléfon mobil, 'ordinador i Internet. Com es mostra a [’estudi
de ’Observatorio de las Telecomunicaciones y de la Sociedad de la Informacién (2005) el teléfon mobil
s’associa més a joves que a nens i nenes, pero la consola és comuna en ambdés grups d’edat. Les nos-
tres dades confirmen aquests resultats. El teléfon mobil és un element quotidia de les families perd sem-
bla que I’is que en fan els nens i les nenes de sis a dotze anys esta més restringit que en adolescents.

Les diferéncies en els recursos electronics disponibles
SEGONS EL SEXE

Posteriorment a 'estudi de la preséncia dels diversos equipaments en les families, s’ha analitzat I’exis-
téncia de possibles diferéncies en la disponibilitat dels recursos en funcié de determinades variables. En
primer lloc, quan es té en compte el sexe del noi o la noia, és més freqiient disposar de consola en les
llars dels nois que en les de les noies. Hi ha un 25% més de llars de nois que en tenen. Si la consola és
d’ds majoritari del noi o la noia les diferéncies s’accentuen. En té gairebé un 60% dels nois, i només un
30% de les noies.

També hi ha diferéncies significatives en tenir o no televisor per a (s majoritari del noi o la noia. Encara
que, en general, disposar d’aquest aparell és menys freqiient que tenir consola, hi ha un 8,6% més de
nois que de noies que en té.

No hi ha diferéncies estadisticament significatives en la resta de recursos, pero si en el nombre de recur-
sos disponibles. Els nois tenen significativament més recursos electronics d’Gs propi que les noies. Les
nostres dades confirmen resultats com els de Feixa, Garcia i Recio (2005), que van observar que tot i que
la distancia no és gaire gran, les noies tenen menys aparells que els nois. A més a més, van trobar que
el tipus d’equipaments preferents també varia: les noies s’inclinen per ’equip de mdsica i els nois perla
televisio i el video.

SEGONS EL CURS

El curs académic es relaciona significativament amb tenir consola i/o ordinador connectat a Internet
a casa. En les llars d’alumnes de segon curs de primaria és menys freqiient disposar d’aquests dos
recursos en comparacié dels de quart i sisé. Un 59,3% dels nois i noies de segon disposa de consola
a casa i un 57,1% d’ordinador amb Internet; un 68,5% dels nois i noies de quart curs té tant consola
com ordinador amb Internet a casa; i un 73,5% dels nois i noies de sisé curs té consola a casa i un
70,2% ordinador amb Internet.
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Els equipaments a la llar augmenten a mesura que ho fa ’edat dels nois i les noies. Per tant, encara que
en 'estudi dirigit per Sigalés i Momind (2004) es van constatar diferéncies entre els alumnes de primaria
i els de secundaria (els de secundaria eren els que disposen de més ordinadors i de més connexions a
Internet), les dades del nostre treball detecten diferéncies entre els mateixos alumnes de primaria. Té
sentit considerar aquestes diferéncies, ja que si els equipaments a I’abast no sén els mateixos en els
diversos cursos de primaria, els usos del temps també haurien de ser diferents.

Quan es considera la disponibilitat de recursos per a (s majoritari del noi o la noia, en aquest cas sén els
alumnes de sisé els que es diferencien dels de quart i segon perqué tenen més recursos al seu abast. Es
important remarcar aquest efecte pel que fa al teléfon mobil, ja que la diferéncia entre els alumnes de
sisé i els de quart arriba al 33% (2,5% de segon; 9,5% de quart i 43,1% de sis€). També hi ha diferéncies
estadisticament significatives en disponibilitat de televisor (25,2% d’alumnes de segon curs, 21,8% de
quart curs i 36,7% de sisé) i d’ordinador connectat a Internet (un 5,6% dels de segon curs; un 13,8%
dels de quart i un 24,4% dels de sisé). No hi ha diferéncies estadisticament significatives en la resta de
recursos.

Clarament, el nombre d’aparells d’(s propi és significativament superior en els alumnes de sisé de pri-
maria en comparaci6 de la resta. Tot plegat ens porta a considerar els alumnes de sisé com més a prop
dels alumnes de secundaria que no pas dels de primaria pel que fa a I’accés i I’iis de diversos recursos
que formen part de la nova cultura digital.

SEGONS L’ESTATUS SOCIOECONOMIC, EDUCATIU | OCUPACIONAL

S’observa una clara relacié lineal entre 'estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional (ESEO) de les
families i la disponibilitat d’ordinador amb connexid a Internet; les families d’estatus més alt sén les que
més afirmen que disposen d’aquest recurs (grafic 3). Només un 27,7% de families d’estatus baix disposa
d’Internet, davant un 51% de families d’estatus mitja-baix, un 73,9% de families d’estatus mitja-alt i un
90,4% de families d’estatus alt. La desigualtat en I’accés a la tecnologia de la informaci6 i de la comuni-
cacioé que més ha revolucionat la nostra cultura és evident.

Tenir consola i ordinador sense Internet a casa és significativament més freqiient en families d’estatus
mitja-baix en comparacio6 de la resta de families. La resta de recursos com ara la televisio, el video o DVD
i el mabil sén habituals en tota la mostra d’estudi, independentment de I’ESEO familiar. Feixa, Garcia i Re-
cio (2005) van apuntar el mobil com la tecnologia més transversal quant al nivell d’ingressos familiars.

Quant als aparells per a (s majoritari del noi o la noia segons 'ESEO, encara que no hi ha diferéncies
significatives en la mitjana del nombre de recursos propis si que n’hi ha en el tipus. Com es pot observar
al grafic 4, hi ha una relaci6 lineal negativa entre I’ESEQ i tenir televisio; els percentatges de nois i noies
que disposen de televisié d’ds majoritari disminueixen a mesura que augmenta I’ESEO. Un 25% més
de nois i noies d’estatus baix disposa de televisor en comparaci6 dels d’estatus alt. En canvi, tenir un
ordinador connectat a Internet és més freqlient a mesura que augmenta ’estatus; en families d’estatus
baix i mitja-baix els percentatges son clarament baixos (3,07% i 7,45% respectivament) i augmenten sig-
nificativament en families d’estatus mitja-alti alt (17,30% i 22,06% respectivament). No hi ha diferéncies
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Grafic 3.
Recursos electronics disponibles a casa segons l’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional fa-
miliar (ESEO)
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Grafic 4.
Recursos electronics d’as majoritari del noi o la noia segons l’estatus socioeconomic, educatiu i ocupa-
cional familiar (ESEO)
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estadisticament significatives en la resta de recursos. Les nostres dades coincideixen amb ’observacio
de Feixa, Garcia i Recio (2005) sobre la major preséncia d’aparells de televisié en nois i noies de classe
social baixa i menor en els de classe alta.

SEGONS LA TITULARITAT DEL CENTRE EDUCATIU

Considerant la titularitat del centre educatiu del noi o la noia, Gnicament s’obtenen diferéncies significa-
tives en la disponibilitat d’ordinador connectat a Internet, ja sigui a casa o per a (is majoritari del noi o la
noia. Les nostres dades ens informen d’un major percentatge de nois i noies de centres concertats que
en tenen en comparaci6 dels de centres piblics. Dels nois i noies que van a centres publics, un 59,3%
té ordinador amb Internet a casa, mentre que el percentatge augmenta fins un 75,4% en els nois i noies
de centres concertats. Pel que fa a la disponibilitat d’ordinador per a (s majoritari del noi o la noia, en
trobem en un 11,8% dels nois i noies de centres pablics i en un 18,1% dels nois i noies de centres con-
certats. L’existéncia de diferéncies segons la titularitat del centre educatiu ja la van senyalar Sigalés i
Momind (2004).

Quan s’analitzen aquestes diferéncies considerant ’efecte no només de la titularitat sin6 també de
’ESEOQ, observem que les dues variables tenen un efecte additiu significatiu per a explicar les diferén-
cies en la disponibilitat d’ordinador connectat a Internet a casa. A mesura que augmenta l’estatus, la
disponibilitat d’Internet és més gran i també és més gran en els nois i noies escolaritzats en centres
concertats que en els de centres plblics. No hi ha diferéncies estadisticament significatives en la resta
de recursos.

SEGONS L’HABITAT

L’habitat no es relaciona significativament amb la disponibilitat de recursos a casa o d’s majoritari del
noi o la noia; tenir o no el recurs és independent de la grandaria de la poblacié.

Conclusions

En conjunt, aquests resultats fan palesa la desigualtat que continua existint a les llars catalanes respecte
a l’accés a Internet. L’ESEO familiar és la variable més rellevant de cara a explicar les diferéncies troba-
des; el capital socioecondmic, educatiu i cultural de les families determina en gran mesura la disponi-
bilitat d’aquesta eina tan rellevant per a ’accés a la nova cultura digital de la societat actual. Aquesta
dada ens fa pensar que ens trobem davant d’una tecnologia ’is de la qual exigiria I’existéncia prévia
de determinats requisits. Aquests serien, pel cap baix, la disponibilitat de recursos economics i deter-
minades habilitats i coneixements. Feixa, Garcia i Recio (2005) van apuntar que tant el nivell d’ingressos
familiars com el nivell d’estudis influeixen en la proporcié de persones que es connecten a Internet, i és
més acusada la influéncia de la variable nivell d’estudis.
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Constatem la no existéncia de diferéncies en altres recursos en funcié de [’estatus socioeconomic, edu-
catiu i ocupacional de les families. Sembla que disposar de determinats aparells com televisor, video/
DVD o telefon mobil no és un signe d’estatus i diferenciacié entre persones sind més aviat una realitat
forca generalitzada en tots els sectors de la nostra societat. En tot cas, la diferéncia podria venir determi-
nada per la sofisticacié tecnoldgica del recurs, perd en aquest estudi no s’ha avaluat aquest aspecte. Es
possible que ’extensa gamma de productes existents al mercat amb preus molt diferents faciliti que les
families pugin accedir al recurs. En aquest estudi no recollim tot "'univers de noves tecnologies, algunes
de les quals pot ser que només estiguin a I’abast de certes families, en tractar-se de tecnologies punteres
i pertant, amb preus alts al mercat.

Una giiestié relacionada amb la idea anterior, si considerem els recursos d’(s majoritari del noi o la noia,
és que el disposar de televisié no augmenta la probabilitat de pertanyer a una familia amb més possibili-
tats econdmiques, ans al contrari, com més baix és el nivell econdmic més habitual és disposar d’aquest
recurs. La consola tampoc no és una eina necessariament vinculada als estatus mitja-alt o alt.

Per dltim, la preséncia tan massiva a les llars de determinats recursos fa que resulti dificil imaginar
un mén sense aquests aparells. S6n tecnologies que resulten atractives per als nois i noies i que con-
dicionen la forma com empren el seu temps fora de ’horari lectiu i/o interactuen amb el seu entorn.
L’impacte d’aquests equipaments en la seva vida quotidiana és significatiu perd no és igual en totes
les families.

L’'OCUPACIO DEL TEMPS FORA DE L’HORARI LECTIU DELS NOIS | NOIES DE PRIMARIA
Activitats practicades fora de Uhorari lectiu: tipus i temps
PARTICIPACIO EN LES ACTIVITATS

En primer lloc, es mostren els percentatges de realitzacid, amb una freqgiiéncia minima d’un cop per set-
mana, de cadascuna de les activitats considerades. Els resultats indiquen que fer els deures i mirar la
televisi6 a casa son activitats que la majoria dels nois i noies realitza com a minim un cop per setmana
(més del 97%). Les activitats extraescolars també son bastant habituals, practicades per un 91,2% de
nois i noies. Pels volts del 80% llegeix i esta amb els amics, i una mica més de la meitat de nois i noies
juga amb la consola a casa (prop del 57%). Connectar-se a Internet des de casa i anar a esplais i colles (o
altres) son les activitats menys comunes de les considerades en I'estudi, ja que son realitzades per un
32,46% i un 15,2% del total de nois i noies de la mostra, respectivament (grafic 5).

A continuacié es presenten dades de les activitats practicades per al total de la mostra, diferenciant en-
tre els dies lectius (de dilluns a divendres) i el cap de setmana (dissabte i diumenge). Al grafic 6 es pot
observar que durant els dies lectius les activitats més practicades almenys un cop sén: fer els deures
(92,6%), mirar la televisio (90,4%), fer activitats extraescolars (90,2%) i llegir (81,3%). Una mica més de
la meitat de la mostra dedica temps a estar amb els amics (52,7%) i, aproximadament una quarta part
juga amb la consola (26,6%) o es connecta a Internet des de casa (24,3%). Anar als esplais i colles (o
altres) no és habitual durant els dies lectius en la mostra d’estudi (2,2%).
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Grafic 5.
Participacid, com a minim un cop per setmana, en les activitats fora de ’horari lectiu
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Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 6.
Participacié, com a minim un cop de dilluns a divendres, en les activitats fora de I’horari lectiu
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Font: Elaboraci6 propia.

En canvi, durant el cap de setmana, activitats com les extraescolars (45,4%) o llegir deixen de ser tan
freqlients (58,1%) com entre setmana (grafic 7). Mirar la televisié és la més practicada (88,2%) també
durant el cap de setmana, seguida de fer els deures (71,7%). Estar amb els amics i jugar amb la con-
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sola sén activitats més habituals el cap de setmana, els percentatges de participacié augmenten de
manera considerable respecte als dies lectius (61,9% i 42,8% respectivament). Connectar-se a Internet
manté percentatges semblants (22,1%) i anar als esplais i colles (o altres), tot i que no és una activitat
freqlient, té un percentatge de participacié més gran en cap de setmana (12,4%) que no pas en dies
lectius.

Grafic 7.
Participacio en les activitats fora de ’horari lectiu i com a minim un cop durant el cap de setmana (dis-
sabte i diumenge)
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Font: Elaboraci6 propia.

US PARTICULAR DE LES TECNOLOGIES DE LA INFORMACIO | LA COMUNICACIO

En el cas de les activitats relacionades amb les tecnologies de la informacié i de la comunicacié (mirar la
televisio, jugar amb la consola i connectar-se a Internet), es van estudiar els percentatges d’ds d’aquests
recursos de manera més detallada partint d’una divisié del dia en quatre parts: 1) mati; 2) hora de dinar;
3) tarda/vespre; i 4) nit (a partir de les deu). La taula 1 presenta els percentatges de nois i noies de tota
la mostra que fan l’activitat en cadascuna d’aquestes franges horaries.

Com era d’esperar, latardai/o vespre és la franja més habitual d’Gs d’aquests recursos. Tot i aixi, mirar la
televisié a casa continua sent [’activitat protagonista i presenta percentatges destacats en totes les fran-
ges horaries. Una mica més de la meitat de la mostra mira la televisi6 a casa al matii/o a la tarda/vespre
i pels volts del 19% mira la televisi6 a casa a partir de les deu de la nit. En canvi, jugar amb la consolai/o
connectar-se a Internet a casa no sén gaire habituals durant I’hora de dinar ni a la nit. En comparar els
dies lectius i els caps de setmana, el percentatge de nois i noies que mira la televisié al mati és conside-
rablement superior durant el cap de setmana, gairebé un 25% més; i inferior a la tarda/vespre del cap de
setmana (un 20% menys) encara que més de la meitat de la mostra ho fa.
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Com ja hem esmentat anteriorment, jugar amb la consola esta més vinculat al cap de setmana. Per
aquest motiu no només és més habitual a la tarda/vespre siné que durant el cap de setmana hi ha un
15% de nois i noies que hi juga al mati mentre que durant els dies lectius el percentatge és minim (1,4%).
Connectar-se a Internet és una activitat claramentvinculada a la tarda/vespre en els nois i noies d’aques-
ta mostra, independentment del moment de la setmana.

Taula 1.
Us dels recursos electronics almenys un cop per setmana segons la franja horaria (n=942)

Mati 63,7 15,7 3,3
Dinar 39,2 5,0 0,8
IO ) S Tarda/vespre 84,4 49,6 30,0
Nit (a partir de les deu) 18,7 0,7 0,5
Mati 31,0 1,4 0,2
. . Dinar 29,4 3,6 0,6
D
les lectius Tarda/vespre 76,6 29,0 23,6
Nit (a partir de les deu) 10,6 0,1 0,4
Mati 55,6 15,1 3,2
Dinar 26,0 3,2 0,3
Capd
ap de setmana Tarda/vespre 56,6 40,6 19,4
Nit (a partir de les deu) 14,1 0,7 0,5

Font: Elaboraci6 propia.

Com que el 45,3% dels nois i noies de la mostra total no dina a I’escola, si només es consideren aquests
nois i noies, el 58,5% mira la televisi6 a I’hora de dinar, el 7,3% juga amb la consola i el 0,9% es connecta
a Internet (de dilluns a divendres).

Una vegada conegudes les franges horaries més comunes d’(s de les diverses tecnologies de la informa-
ci6 i comunicaci6, la taula 2 ens permet conéixer el nombre de franges en qué cada noii/o noia fa servir el
recurs. En general, hi ha diversitat pel que fa a la utilitzacié d’aquests recursos, tant entre individus com
entre recursos. L’Us de la televisié queda més distribuit entre les diverses categories (de zero a quatre
franges) que el dels altres dos equipaments. Es més habitual mirar la televisi6 en dues franges horaries,
encara que aproximadament una quarta part de la mostra la mira en una franja i una altra quarta part en
tres franges. Fins i tot hi ha gairebé un 7% que la mira en totes quatre franges. En canvi, en el cas de la
consola, el 87% es distribueix en proporcions semblants en les categories “cap franja” o “una franja”.
El percentatge restant se situa en dues franges. Per acabar, els que es connecten a Internet (un ter¢ de
la mostra) ho fan majoritariament en una franja horaria. La resta de categories no sén gaire habituals en
aquest recurs.

Tanmateix, convé recordar que aquestes dades no fan referéncia a un dia concret. Per tant, tres franges

no vol dir que cada dia el noi o la noia faci servir el recurs en tres franges necessariament, siné que el fa
servir en cadascuna d’aquestes franges com a minim un cop per setmana.
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Taula 2.
Nombre de franges horaries en qué s’utilitzen diversos recursos electronics (n=942)

o franges 2,4 42,7 67,5
1 franja 26,4 44,7 30,5
Tota la setmana 2 franges 40,8 11,8 1,8
3 franges 23,5 0,6 0,2
4 franges 6,9 0,2 0,0
o franges 9,4 68,9 75,7
1 franja 47,1 28,5 24
Dies lectius 2 franges 31,0 2,4 0,1
3 franges 11,1 0,1 0,2
4 franges 1,3 0,1 0,0
o franges 11,7 50,7 77,9
1franja 44,5 39,9 20,7
Cap de setmana 2 franges 27,1 8,6 1,4
3 franges 13,4 0,5 0,0
4 franges 3,4 0,2 0,0

Font: Elaboraci6 propia.

TEMPS QUE OCUPEN LES ACTIVITATS

A l’hora d’analitzar el temps que ocupen les diverses activitats, només es consideren els nois i les noies
que fan lactivitat concreta i, si escau, els que a més tenen el recurs a casa (televisié, consola o ordina-
dor amb Internet). Els pares informen sobre el nombre de dies que els nois i noies practiquen l'activitat
—diferenciant entre dies lectius i caps de setmana— i el nombre d’hores al dia, i llavors es calcula la
mitjana. Les variables finals emprades representen els temps total de dilluns a divendres i durant el cap
de setmana.

Com es pot observar a la taula 3, mirar la televisié a casa és l’activitat que clarament consumeix més
temps en comparaci6 de la resta d’activitats, tant durant els dies lectius (més de sis hores) com durant
el cap de setmana (més de quatre hores). Fer els deures i practicar activitats extraescolars, a més de ser
majoritariament practicades, sén, juntament amb estaramb els amics, les activitats a les quals dediquen
més de cinc hores setmanals. Jugar amb la consola i llegir ocupen més de tres hores setmanals, i connec-
tar-se a Internet i anar als esplais i colles (o altres) sén les que menys temps ocupen (pels volts de dues
hores i mitja).

Si no es considera la televisid, durant els dies lectius les activitats extraescolars i els deures son les ac-
tivitats que més temps ocupen, a diferéncia del cap de setmana, quan estar amb els amics és 'activitat
més freqiient. En canvi, connectar-se a Internet des de casa és ’activitat que ocupa menys temps durant
els dies lectius, mentre que durant el cap de setmana la lectura ocupa aquesta posicié. Fer els deures i
les activitats extraescolars ocupen lapses de temps semblants, tant de dilluns a divendres com de dis-
sabte a diumenge.
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Taula 3.
Hores (setmana, dies lectius i cap de setmana) que es dediquen a les activitats, calculades a partir dels
nois/noies que fan cada activitat (hores decimals)

Total hores setmanals Total hores dies lectius  Total hores cap de setmana
IIELE! DT Mitjana DT IIELE! DT
Deures 531 (3,48) 911 4,32 (2,76) 868 1,62 (1,15) 671
v 9,60 (6,40) 917 6,35 (4,46) 851 4,11 (2,86) 828
Q;tt:;gzzlars 568  (3,33) 85 488 (2,93) 850 1,65  (1,55) 428
Llegir 3,10 (2,01) 800 2,42 (1,43) 765 1,16 (0,76) 544
Amics 5,45  (4,07) 731 3,92 (3,01) 493 3,55 (2,500 577
Consola 3,68 (3,78) 467 2,83 (2,65) 250 2,51 (2,17) 403
Internet 2,45 (2,34) 306 1,93 (1,74) 229 1,49 (1,12) 207

Esplais/colles

altres 2,64  (1,45) 133 3,71 (2,54) 21 2,64  (1,01) 117

Font: Elaboraci6 propia.

L’analisi dels dies dedicats a cadascuna de les activitats s’ha fet considerant Gnicament el nombre de
nois i noies que practiquen l’activitat concreta i que tenen el recurs a la llar quan aix0 era pertinent. El
grafic 8 mostra que la televisio és ’activitat a la qual es dedica més nombre de dies (més de 5,5 dies);
deures i llegir ocupen al voltant de 5 dies; estar amb els amics, les activitats extraescolars, jugar amb la
consola i connectar-se a Internet entre 2,5 i 3,5 dies; i els esplais i colles (o altres) l’activitat a la qual es
destinen menys dies (1,29 dies). Durant els dies lectius, la televisio, els deures i llegir son les activitats
que es practiquen quasi bé cada dia (mitjana de dies superior a 4).

Grafic 8.
Dies dedicats a les activitats considerant tota la setmana
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Font: Elaboraci6 propia.
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A més de les hores diaries i els dies de dedicaci6, en aquest estudi també s’ha preguntat als pares
si a causa de les activitats extraescolars o de la participacié en esplais, colles o altres entitats, el
noi o la noia arribava a casa més tard de les nou del vespre (sense considerar els caps de setmana).
Unicament un 5,4% de les respostes indiquen que el fill o la filla arriba a casa més tard de les nou del
vespre.

RELACIO ENTRE ELS TEMPS QUE OCUPEN DE LES ACTIVITATS

Les dades anteriors permeten observar la freqiiéncia amb qué es practica cada activitat perd no ens dei-
xen veure la relacié entre els temps que ocupen les diverses activitats. La taula 4 ens mostra aquestes
relacions, calculades amb la correlacié de Pearson. Els resultats indiquen que les hores de dedicacié a
mirar la televisié i a jugar amb la consola es relacionen positivament, els nois i noies que dediquen més
temps a una de les dues activitats també dediquen més temps a l’altra i els que no dediquen gaire temps
a 'una tampoc no en dediquen a laltra.

En canvi, el temps de dedicacié a mirar la televisi6 es relaciona negativament amb el temps dedicat a
activitats extraescolars i amb el temps de lectura. Els nois i les noies que dediquen més temps a mirar la
televisié en dediquen menys a les activitats extraescolars i a llegir i viceversa.

Un altre resultat destacat és la relaci6 positiva entre els temps de dedicacié a les activitats extraescolars
i als esplais i colles (o altres). Com més temps ocupen les activitats extraescolars, també augmenta el
temps dedicat als esplais i colles (o altres) i viceversa.

Taula 4.
Relacio entre els temps de dedicacié setmanals a cadascuna de les activitats (coeficients de correlacio
de Pearson)

v 0,085
Activitats N
0,012 -0,160
extraescolars
Llegir 0,094 -0,135* 0,010
Amics 0,011 0,069 -0,078 -0,026
Consola -0,037 0,305* -0,053 -0,061 0,087
Internet 0,101 0,042 0,048 0,047 0,064 -0,035
!Esplals/colles 0,057 -0,096 0,134* 0,044 -0,041 -0,063 -0,017
i altres
*p<o0,001

Font: Elaboraci6 propia.
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Valoracions dels pares i mares

En el gliestionari heteroadministrat per a pares i mares també s’ha demanat la valoracié sobre el temps
que dedica elfill o la filla a les diverses activitats (excepte estar amb els amics i llegir). A la taula 5 es pre-
senten els percentatges de cadascuna de les opcions de resposta (“molt poc”, “poc”, “ni molt ni poc”,
“forca” i “molt”) per a cada activitat. Les dades corresponen només als pares i mares de nois i noies que

realitzen l’activitat concreta i que disposen del recurs a casa.

Considerant totes les activitats, s’observa una heterogeneitat considerable a ’hora de valorar la dedica-
ci6. Si un 32,6% de pares considera que el temps que dedica el seu fill o la seva filla a mirar la televisi6
a casa és “forca” o “molt”, un 26% creu que és “molt poc” o “poc”. Un 36,1% valora com a “molt poc”
0 “poc” el temps que dedica el seu fill o la seva filla a jugar amb la consola i/o jocs d’ordinador a casa, i
un 30,9% manifesta que és “forca” o “molt”. En el cas d’Internet el percentatge de pares que pensa que
el temps és “molt poc” o “poc” és superior que en la resta de recursos electronics (gairebé el 50%) i el
que considera que és “forca” o “molt” és bastant més baix (12,5%). Un 23% té la percepci6 que el temps
dedicat a fer deures és “molt poc” o “poc” i un 37,3% que és “for¢a” o “molt”. Un 15,6% opina que el
temps dedicat a les activitats extraescolars és “molt poc” o “poc” i un 41,3% que és “forca” o “molt”.
Finalment, un 11,7% té la visi6 que el temps de dedicaci6 als esplais i colles (o altres) és “molt poc” o
“poc”iun 24,3% “forca” o “molt”.

També es detecta que en les activitats extraescolars hi ha una tendéncia més gran a valorar el temps
dedicat com a “forca” o “molt” (41%) que en la resta d’activitats. D’altra banda, atés que connectar-se a
Internet des de casa, a més ser una activitat vinculada només a un terc de nois i noies de la mostra i que
no ocupa gaire temps en comparaci6 d’altres activitats, molts pares i mares dels nois i noies que s’hi
connecten consideren que el temps dedicat és més aviat “molt poc” o “poc”.

Taulas.
Valoracio dels pares i mares del temps de dedicaci6 dels seus fills i filles a les activitats fora de ’horari
lectiu (% horitzontals)

Valoraci6 del temps de dedicaci6 a les activitats
fora de I’horari lectiu

Molt poc ani r;;)it Forca
%) o %)
Deures 2,8 20,2 39,6 28,7 8,6 914
Televisio 7,5 18,5 41,4 19,5 13,1 918
Activitats extraescolars 3,9 11,7 43,1 34,2 71 840
Jocs d’ordinador 8,4 27,7 33,0 18,7 12,2 466
Internet 12,8 36,2 38,5 8,2 4,3 304
Esplais/colles i altres 1,6 10,1 64,3 23,3 0,8 129

Font: Elaboraci6 propia.
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RELACIO ENTRE ELS TEMPS DE DEDICACIO | LES VALORACIONS DELS PARES | MARES

Com que hi ha forca diversitat en el temps dedicat a cada activitat, hem creat categories de temps es-
pecifiques per a cadascuna i a continuacié hem analitzat la relacié entre els temps reals que ocupen les
activitats i la valoracié que en fan els pares i mares (taula 6).

Les percepcions dels pares i mares es relacionen positivament i significativa amb el temps real dedicat a 'ac-
tivitat. Hi ha més percentatge de pares i mares de ’esperable per atzar que consideren el temps de dedicacié
“forca” o “molt” en els grups de nois i noies que empren més temps i menys percentatge de pares que perce-
ben aquest temps com a “molt poc” o “poc” en els grups de nois i noies que hi dediquen menys hores.

En el cas d’Internet i els esplais i/o colles, com que el percentatge de nois i noies que practiquen aques-
tes activitats és més aviat petit, les significacions només es poden prendre com a tendéncies i les dades
no es presenten a la taula 6.

Hi ha dades destacables, com és el cas del 28,6% de pares i mares del grup que mira la televisié a casa
més de vint-i-una hores i del 37,9% dels que la miren entre onze i vint-i-una hores, que consideren que el
temps dedicat pels seus fills/filles a aquesta activitat és “ni molt ni poc”, o el del 8,6% d’aquest mateix

grup que consideren que és “molt poc” o “poc”.

Pel que fa ajugaramb la consola, a I’hora d’interpretar aquestes dades, en primer lloc és important recor-
dar que un 43% de la poblacié de I’estudi no practica aquesta activitat. Dels que la practiquen, un 31,4%
de nois i noies hi juga entre tres i sis hores setmanals i un 15,4% més de sis hores. Un 32,4% dels pares i

Taula 6.
Relaci6 entre la valoracio dels pares i mares sobre el temps de dedicacié dels seus fills/filles i els temps
reals de dedicacio a diverses activitats

Valoraci6 dels pares i mares del temps de dedicacié
a les activitats fora de ’horari lectiu

e Molt poc Poc ':lqli r;:c())lt Forca Molt
(%) (%) %) (%) (%)
<11 hores 10,6 24,7 43,9 14,6 6,2 611
Televisid Entre 11 21 hores 1,6 7,0 37,9 30,1 23,4 256
» 21 hores 0,0 0,0 28,6 26,5 44,9 49
<3 hores 13, 1 ,8 A 2, 2
Consolai/o jocs . ) 5o . - s ° -
. 1 Entre 3i 6 hores 2,7 18,2 32,4 29,7 16,9 148
d’ordinador
> 6 hores 1,4 2,7 28,4 33,8 33,8 74
<5 hores 5,0 28,7 45,9 17,0 3,3 418
Deures Entre 5 i 7 hores 0,9 16,0 39,6 34,6 8,8 318
>7 hores 1,1 8,0 24,1 46,6 20,1 174
<5 hores 6, 20, 2,1 17,2 2,
P Er51tre i 7 hores 2 g 6 ’ . o} A g 242
srREealEe 517 ) 4 43, 43,3 5, 9
> 7 hores 1,6 2,6 26,9 50,8 18,1 193

Font: Elaboraci6 propia.
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mares dels que hi dediquen entre tres i sis hores i un 28,4% dels que hi juguen més de sis hores opinen
que el temps de dedicacié és “ni molt ni poc”.

Eltipus de relaci6 entre la valoracié dels pares i mares i les hores dedicades tant als deures com a les activi-
tats extraescolars és molt semblant. A partir de set hores de dedicacié hi ha prop d’un 70% de pares i mares
que opina que el temps és “forca” o “molt” i al voltant del 25% que considera que és “ni molt ni poc”. Entre
cinci set hores les valoracions dels pares i mares se situen principalment entre “ni molt ni poc” i “forca”.

Normes i conflictes relacionats amb els recursos electronics
EXISTENCIA DE NORMES: LIMITS DE TEMPS | CONTINGUTS

Un altre dels aspectes estudiats és la preséncia a casa de limits relacionats amb el temps d’(s de la
televisio, la consola i Internet o bé amb els continguts. Les dades que es presenten fan referéncia a la
mostra de nois i noies que disposen del recurs i practiquen l’activitat. A la taula 7 es pot veure que pares
i mares manifesten majoritariament que posen limits tant de temps com de continguts (més del 87,5%)
en totes les activitats; pot ser que les xifres estiguin inflades per efecte de la desitjabilitat social. L’estudi
d’Amorés, Buxarrais i Casas (2002) va trobar diferéncies significatives entre les respostes dels fills i les
filles i dels pares i les mares pel que fa al permis per a mirar la televisié (temps i continguts) de manera
que els fills i les filles consideren que tenen més llibertat i els pares sembla que tendeixen a amagar la
seva incapacitat o negligéncia per supervisar adequadament aquesta conducta.

Aixi, és important remarcar els percentatges de nois i noies que probablement no tenen limits a casa.
Gairebé un 12% no té limits de temps per a mirar la televisi6é a casa ni per connectar-se a Internet, i un
12,5% no disposa de limits respecte als continguts o a I’is de la consola i/o videojocs a casa.

Taula 7.
Existéncia de limits de temps i continguts en la utilitzaci6 de les tecnologies de la informaci6 i la comu-
nicacio, segons els pares i mares

Televisio 88,3 94,2 829
Consola i/o videojocs 93,4 87,5 409
Internet 88,3 92,6 256

Font: Elaboraci6 propia.

RELACIO ENTRE L’EXISTENCIA DE NORMES | ELS TEMPS DE DEDICACIO

L’analisi de la relaci6 entre I’existéncia de limits de temps i continguts i els temps de dedicacié real en
funcio dels grups de nois i noies creats, no mostra efectes estadisticament significatius, amb I’excepcié
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de la relacié negativa entre la preséncia de limits de temps per a mirar la televisio i el temps de dedicaci6
real dels nois i noies. Els resultats assenyalen que com més temps es dedica a mirar la televisié menor és
la probabilitat que hi hagi limits de temps (taula 8).

Taula 8.
Existéncia de limits de temps segons el consum de televisi6

Limit de temps

Variable Categories

(% Si)
<11 hores 90,3 556
Televisio Entre 11121 hores 84,8 231
»21 hores 80 40

Font: Elaboraci6 propia.

EXISTENCIA DE CONFLICTE RELACIONAT AMB ELS RECURSOS ELECTRONICS

La conflictivitat relacionada amb I’is de determinats recursos electronics també s’ha contemplat en
aquest estudi. En una pregunta en qué es demanava sobre la freqiiéncia amb qué diversos temes sén
motiu de conflicte i/o discussié amb els fills o les filles, s’hi va incloure la televisi6 (programes, horaris,
etc.) i els videojocs. A la taula 9 es presenten les dades corresponents a la mostra de families que dispo-
sen delrecursi els fills i filles de les quals realitzen I'activitat.

Taula 9.
Grau de conflicte relacionat amb els recursos electronics

Grau de conflicte relacionat amb els recursos electronics

: Molt poc Poc Forca Molt
V
S ) %) %) %)
Televisio 36,0 38,4 22,8 2,9 912
Videojocs 39,7 35,8 21,7 2,8 461

Font: Elaboraci6 propia.

Sembla que ’Gs de la televisié és una font de conflicte relativament important, ja que encara que hi hagi
gairebé dos tercos de la mostra que manifesten que el grau és “molt poc” o “poc”, un 25,7% de pares i
mares manifesten que és un motiu de conflicte “for¢ca” o “molt freqiient”. La conflictivitat lligada a I’is
de consoles i videojocs és similar.

RELACIO ENTRE EL GRAU DE CONFLICTE | ELS TEMPS DE DEDICACIO

La relaci6 entre el grau de conflicte i el temps dedicat a ’activitat és estadisticament significativa en tots
dos casos. A mesura que augmenta el temps d’Us, la freqiiéncia de conflicte és més gran. Com es pot ob-
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servar a la taula 10, el 20% de pares i mares del grup que mira la televisié menys d’onze hores considera
que la freqiiéncia és “for¢a” o “molta”; el percentatge augmenta fins al 35% en el grup que la mira entre
onze i vint-i-una hores i arriba al 39% en el grup que la mira més de vint-i-una hores. Malgrat aixo, no
sempre els consums alts de televisi6 estan associats amb conflictivitat, atés que prop del 62% de pares
i mares dels que miren la televisid més d’onze hores setmanals, considera que és “molt poca” o “poca”
la freqiiéncia de conflicte.

La relaci6 entre temps de dedicaci6 a l'activitat i ’'existéncia de conflictes és més marcada en els video-
jocs. Només un 12% dels pares i mares del grup que juga amb videojocs menys de tres hores setmanals
considera que sigui “forca” freqiient 'aparicié del conflicte, perd aquest percentatge augmenta gradual-
ment, de manera que en el grup que hi dedica entre tres i sis hores és del 28% i en el de més de sis hores
del 41%. Tanmateix, continua existint un grup de progenitors que manifesta poca conflictivitat relaciona-
da amb aquest tema encara que els seus fills i filles dediquin for¢a hores a ’activitat.

Taula 10.
Freqiiéncia de conflicte segons el temps dedicat a la televisio i als videojocs (% horitzontals)

Freqiiéncia de conflicte relacionat amb els recursos
electronics

Variable Categories Mol(t/Soca P(f,)/:f Fc(>°r/§)a Néf;cl’;[a
<11 hores 38,2 41,2 18,1 2,5 607
Televisi6  Entre 11 21 hores 31,0 33,7 32,5 2,7 255
» 21 hores 32,7 28,6 30,6 8,2 49
<3 hores 47,3 39,0 12,0 1,7 241
Videojocs Entre 3i 6 hores 36,7 32,7 27,9 2,7 147
> 6 hores 20,5 31,5 41,1 6,8 73

Font: Elaboraci6 propia.

RELACIO ENTRE L’EXISTENCIA DE NORMES | EL GRAU DE CONFLICTE

Per poder analitzar aquesta relacio, les opcions de resposta “forca” i “molta” de la variable freqiiéncia
de conflicte s’han agrupat. Unicament s’ha estudiat la relacié amb els limits de temps pel que fa a la te-
levisi6 i amb els limits de continguts pel que fa a la consola i/o videojocs perqué hi ha prop d’un 12% de
nois i noies que no tenen aquest tipus de normes i, de la resta, practicament la majoria si que en té.

Els resultats indiquen que si que hi ha relacié entre ’existéncia o no de limits de temps i la freqiiéncia de
conflicte. Els 54,6% dels pares i mares que no posen limits de temps de televisi6 indiquen que és “molt
poca”, el 35,1% que és “poca” i el 10,3% que és “forca” o molta”. En canvi, dels que si que hi posen
limits, el 29,4% considera que la freqgiiéncia de conflicte és “molt poca”, el 40,8% que és “poca” i el
29,8% que és “forca” o “molta”.

No s’obtenen diferéncies significatives entre I’existéncia de limits relacionats amb els continguts de la
consola i/o dels videojocs i el grau de conflicte relacionat amb els videojocs. Pot ser que el fet que en la
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pregunta sobre els limits es demani per la consola i/o els videojocs i en la pregunta de grau de conflicte
es demani Gnicament pels videojocs hagi tingut alguna influéncia en aquest resultat.

Conclusions

Mirar la televisi6, fer els deures i realitzar activitats extraescolars forma part dels habits de vida més
usuals de la majoria de nois i noies de sis a dotze anys. La televisi6 té un paper principal en el temps
fora de I’horari lectiu, és l’activitat més present i ocupa una part important del temps d’oci. Els per-
centatges de realitzacié de 'activitat s6n elevats, el temps de dedicacié supera el d’altres activitats,
independentment del moment de la setmana, i en comparaci6é d’activitats que requereixen altres re-
cursos electronics, és la més habitual en tots els moments del dia. Aquestes dades no sén sorprenents
tenint en compte estudis anteriors que confirmen ’elevat consum de televisié en comparacié d’altres
activitats (CIS, 2000; Pérez-Diaz, Rodriguez i Sanchez Ferrer, 2001; Amorés, Buxarrais i Casas, 2002) 0
la rellevancia de la televisi6 no (nicament entre els fills i filles sind també entre els pares i mares i fins
i tot entre els avis (Meil, 2006).

Tot i aixi, aquest estudi ens permet constatar que encara que I’Gs de la televisidé és majoritari entre els
nois i les noies de primaria, la realitat és diferent pel que fa a la freqiiéncia d’utilitzaci6, ja que no té la
mateixa preséncia en totes les llars.

Crida l’atenci6 que els nois i noies que passen més temps mirant la televisi6é o jugant amb la consola a
casa, ho facin en detriment d’activitats com les extraescolars i la lectura. Mirar la televisi6 i jugar amb la
consola no s6n activitats intrinsecament pernicioses per al desenvolupament, perd en tot cas es tracta
d’activitats no formals i no organitzades que, segons com es facin (nombre d’hores seguides, sols o en
companyia, etc.), es poden convertir en nocives, tant per al desenvolupament social com per a la salut
fisica, en tractar-se d’activitats que comporten un estil de vida sedentari. A més, els nois i les noies
d’aquestes edats encara no disposen de criteris adequats per a interioritzar la informaci6 que els arriba
sino hi ha un cert acompanyament dels adults.

Queda palesa la importancia creixent de les activitats extraescolars, practicades per un percentatge de
nois i noies cada vegada més gran en comparacié d’estudis anteriors (INECSE, 2006; Fundaci6 Jaume Bo-
filli Ajuntament de Barcelona, 2006). Es tracta d’un indicador important de cara a estudiar els nous usos
del temps fora de I’horari lectiu, ja que la realitzaci6é d’almenys una activitat durant la setmana esta forca
generalitzada en la poblacié de nois i noies d’entre sis i dotze anys. Atesa la seva preséncia, aquestes
activitats es tractaran de forma més exhaustiva en un apartat especific.

La lectura, malgrat ser un habit que hauria de consolidar-se en aquesta etapa escolar, encara no és
una practica generalitzada en la poblacié de nois i noies de sis a dotze anys. Un 14% no llegeix a casa
almenys un cop per setmana. A més, aquesta activitat perd importancia els caps de setmana, on els
percentatges de participacié disminueixen respecte als dies feiners i és 'activitat a qué es dedica
menys temps entre aquells que la practiquen. Sembla que es tracta d’una activitat clarament vincu-
lada als dies d’escola. La incidéncia de la lectura en el desenvolupament intel-lectual dels nois i les
noies sembla fora de qualsevol dubte i aquestes xifres requereixen una resposta institucional de cara
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a millorar la preséncia de la lectura com a activitat lidica. A més, estem davant d’una realitat que no
podem passar per alt, I’heterogeneitat de la poblaci6. Si per una banda hi ha un grup de nois i noies
qgue no tenen I’habit de la lectura i aquesta no forma part del seu temps d’oci, hi ha un altre grup que hi
dedica almenys quatre dies a la setmana. Les diferéncies entre aquests dos grups sén evidents i també
ho poden ser les repercussions.

Que la lectura a casa no sigui una activitat practicada per tots els escolars va en consonancia amb les
conductes dels d’adults. Les dades de 'estudi realitzat per 'IDESCAT sobre I’s del temps (IDESCAT,
2003) mostren que aquesta activitat és menys habitual que altres com mirar la televisi6 i el video, fer
vida social i practicar exercici fisic. Un 21,7% de la poblaci6 catalana adulta llegeix diariament de dilluns
a divendres, un 81,3% veu la televisid o el video, un 38,1% té vida social i un 34,6% fa exercici fisic. Hi ha
una clara necessitat de fomentar I’habit de la lectura en tots els nois i noies i de sensibilitzar les families
sobre la importancia de la lectura, considerant-la no només un element fonamental per a la formacié
educativa i cultural siné també una activitat propia del temps lliure.

Un altre dels aspectes que cal destacar és que la influéncia de les noves tecnologies de la comunicaci6
comenca a estar més present en aquestes edats. Almenys un ter¢ d’alumnes de primaria es connecta a
Internet com a minim un cop per setmana, perd aquesta activitat encara no forma part de la quotidianitat
d’aquests nois i noies. L’estudi dirigit per Sigalés i Mominé (2004) indica que els alumnes de primaria
tendeixen a practicar aquesta activitat en companyia d’altres persones, a diferéncia dels de secundaria,
que la practiquen sols. Pot ser que aquest fet repercuteixi en la freqiiéncia.

Més d’un 20% de nois i noies no dedica una part del seu temps a estar amb els amics per a jugar o
conversar i molts dels que hi dediquen temps no ho fan cada dia. Aquest resultat senyala una tendén-
cia cap a la disminucié del temps dedicat al joc espontani amb altres nois i noies, que podria estar
relacionada amb la desaparici6 del carrer com a espai segur i amb la manca d’espais de convivéncia
alternatius adequats, publics i segurs. La interaccié6 amb els iguals durant els dies lectius sembla
estar cada vegada més vinculada a les activitats extraescolars. En conseqiiéncia, els nois i les noies
que practiquen aquestes activitats amb assiduitat es relacionarien més amb nois i noies de la seva
edat, durant més temps i en espais més controlats. Cal destacar que tot i que el temps de dedicaci6
als amics adquireix rellevancia durant el cap de setmana, hi ha aproximadament un 38% de la mostra
que no ho fa. Pot ser que no hi hagi una Gnica explicaci6 per a aquest fenomen, perod en tot cas és re-
marcable. En aquest grup podria haver-hi nois i noies que realment no tenen cap espai de relacié amb
els iguals fora de I’horari lectiu, perqué dediquen el temps a activitats solitaries i no dirigides o com-
partides, altres que passen la major part del temps amb activitats familiars que no inclouen amics ni
amigues, 0 nois i noies que comparteixen el seu temps lliure amb familiars (germans/es, cosins/nes,
etc.) d’edats semblants. La reflexié en aquest camp també és necessaria, la competéncia personal
dels infants es desenvolupa en bona mesura gracies a les interaccions socials entre iguals. Com indi-
quen Trianes, Munoz i Jiménez (2003), la relacié amb els iguals constitueix, tant en la infantesa com en
’adolescéncia, un ambit de joc, de diversid, d’estimulacid, d’assaig de rols socials i d’aprenentatge
insubstituible i inigualable.

Les valoracions que fan els pares i mares de com usen el temps els fills i les filles sén molt heterogénies,

com també ho s6n els usos del temps dels escolars. Aquestes diferéncies no deixen de ser un reflex de
les diferents maneres d’emprar el temps lliure que tenen les families i de les seves actituds i els seus
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valors respecte a aquest tema. Es d’esperar que els infants dediquin més temps a les activitats que els
pares i les mares valoren positivament i a les activitats a qué tenen accés. Per tant, els recursos materials
i de lleure que posin a I’'abast dels fills i filles i el valor que doni la familia a cada tipus d’activitat deter-
minaran la forma que té l'infant d’utilitzar el temps. Des d’aquesta perspectiva, les intervencions en els
usos del temps dels nois i les noies haurien de comencar per tenir en compte les formes d’utilitzacié del
temps dels seus pares i mares.

L’existéncia de limits de temps i de continguts en ’Gs de la televisid, de la consola i d’Internet sembla
que esta bastant generalitzada. Malgrat aixd no es pot descartar un biaix en les respostes a causa de
la desitjabilitat social que suscita aquest tipus de qiiestions. Tot i aixi, els resultats indiquen que hi ha
un percentatge considerable de families que no hi posen limits, els fills de les quals dediquen de forma
estadisticament significativa més temps a 'activitat. Com s’ha dit anteriorment, activitats com mirar la
televisié o jugar amb la consola no sén intrinsecament pernicioses per al desenvolupament, perd el que
si que es recomana és que I’s d’aquests aparells estigui controlat pels adults.

Per acabar, cal dir que sén habituals els conflictes relacionats amb els usos de tecnologies atractives per
als nois i les noies de primaria, com ara la televisid i els videojocs. Aquestes activitats s’han convertit en
fortes competidores d’altres que sén menys atractives, i pot ser que controlar-ne I’is no resulti una tasca
gens facil per als pares i mares. A mesura que augmenta el temps dedicat a aquestes activitats, el nivell
de conflicte augmenta, perd continuen havent-hi divergéncies notables entre les families. Novament ens
trobem llars on el consum és alt i el nivell de conflicte baix. Es menys destacat el percentatge de families
en queé nois i noies tenen un consum més baix i el nivell de conflicte és alt. Aquest resultat confirma la
idea anterior sobre les diferéncies entre els pares i mares quant al pes que representa cada activitat dins
de la familia. També pot ser que no existeixin normes i, per tant, que el conflicte sigui practicament in-
existent. La dificultat que suposa perals pares i mares la resolucid de conflictes amb elsfills i filles també
potincidir en el fet que aquests acabin desistint a ’hora de fer que les normes es compleixin o, fins i tot,
desistint de posar normes.

LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS
Nombre d’activitats extraescolars practicades

En primer lloc, es presenten els resultats corresponents al nombre d’activitats extraescolars practicades
dins o fora de I’escola com a minim un cop per setmana. Com ja s’ha indicat anteriorment, el 91,2% de
la mostra practica almenys una activitat extraescolar per setmana. El nombre d’activitats mitja per noi o
noia és de dos, tot i que una quarta part de la mostra en fa tres o més (grafic 9).

Pel que fa als dies lectius, el 90,3% de la mostra realitza almenys una activitat, més d’un terg en realitza
dues (35,4%) i una quarta part en fa tres o més (24,8%). Quan ens referim al cap de setmana, més de la
meitat de la mostra (59,1%) no realitza activitats extraescolars i el 37,5% en fa només una. Considerant
tota la mostra, la mitjana setmanal d’activitats extraescolars és d’1,83; 1,84 durant els dies lectius i 0,53
durant el cap de setmana.
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Grafic 9.

Nombre d’activitats extraescolars practicades com a minim un cop per setmana
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31,03%
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Font: Elaboraci6 propia.

Tipus d’activitats extraescolars practicades

o0 activitats

1 activitat

2 activitats

3 activitats

4 0 més activitats

En segon lloc, es mostren els resultats referents al tipus d’activitat extraescolar practicada. En aquesta
analisi Gnicament es tenen en compte els nois i les noies que fan almenys una activitat extraescolar.

Grafic 10.
Participacio en les activitats extraescolars durant tota la setmana
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Font: Elaboraci6 propia.
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En el grafic 10 es pot observar que 'activitat més practicada és ’esport (més d’un 76% de la mostra); d’al-
tres com idiomes, misica, catequesi i tallers les fa més d’un 20% de nois i noies; i les més minoritaries
sén dansa (12%), refor¢ escolar (9,5%), informatica (6%) i psicomotricitat (1,80%).

Durant els dies lectius, les dades sén molt semblants a les setmanals, els percentatges no varien gai-
re. El cap de setmana, [’activitat més practicada continua sent I’esport, de forma majoritaria (94%),
mentre que els percentatges de nois i noies que van a classes de dansa o a tallers disminueixen lleu-
gerament.

Temps que ocupen les activitats extraescolars

A continuacié es presenten les hores que ocupa cadascuna de les activitats extraescolars considerant
Gnicament els nois i les noies que practiquen cada activitat durant el moment de la setmana analitzat.

La taula 11 mostra que I’esport és I’activitat a la qual es dedica més temps (més de tres hores setmanals)
seguida del refor¢ escolar, mdsica i idiomes (entre dues i tres hores setmanals); psicomotricitat, dansa i
tallers ocupen entre una i dues hores setmanals. Durant els dies lectius es mantenen aquests resultats,
pero durant el cap de setmana, a causa de [’escassa participaci6é que hi ha en activitats diferents de ’es-
port, les dades no sdn gaire representatives. En tot cas, I’esport si, i ocupa més d’una hora i mitja.

Taula 11.
Hores (setmana, dies lectius i cap de setmana) que ocupen les diverses activitats extraescolars, calcula-
des a partir dels nois/noies que realitzen cada activitat (hores decimals)

Total hores cap de

Total hores setmanals Total hores dies lectius
setmana
IELE! DT IYENE! DT IELE! DT
Esports 3,81 (2,53) 652 3,07 (1,94) 631 1,67 (1,21) 327
Idiomes 2,12 (0,96) 227 2,14 (0,95) 222 1,50 (1,00) 4
Mdsica 2,67 (1,60) 212 2,64 (1,60) 210 1,15 (0,53) 10
Catequesi 1,20 (0,55) 200 1,15 (0,48) 188 1,11 (0,74) 22
Tallers 1,95 (1,40) 164 1,91 (1,40) 158 1,90 (0,84) 10
Dansa 1,88 (0,91 103 1,85 (0,70) 100 0,89 (0,73) 10
Reforg escolar 2,85 (2,25) 81 2,85 (2,25) 81 0,00 (0,00) o}
Informatica 1,71 (1,24) 51 1,62 (1,09) 50 2,00 (0,00) 1
Psicomotricitat 1,97 (1,39) 15 1,97 (1,39) 15 0,00 (0,00) 0

Font: Elaboraci6 propia.

Quant als dies de dedicacié, considerant els nois i noies que practiquen lactivitat esmentada almenys
un cop per setmana (de dilluns a diumenge), el grafic 11 mostra que els esports i el reforg escolar ocupen
més de dos dies; els idiomes, la msica, la dansa i la psicomotricitat entre un dia i mig i dos dies, i la
catequesi, els tallers i la informatica sén els que menys dies ocupen (entre un dia i un dia i mig).
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Grafic 11.
Dies dedicats a les diverses activitats extraescolars durant tota la setmana
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Font: Elaboraci6 propia.

Relacié entre els temps que ocupen les activitats extraescolars

L’Gnica relaci6 estadisticament significativa (p<o,001) és la trobada entre les hores totals que ocupen
els esports i la dansa. Aquesta relaci6 és negativa, de forma que la dedicacié d’hores a una de les dues
activitats es relaciona amb menys dedicacié a l’altra activitat.

Organitzador principal de les activitats extraescolars

Un altre dels temes estudiats en relacié amb la practica d’activitats extraescolars és ’organitzador de
l’activitat: escola i/o AMPA o bé altres entitats. Com es mostra al grafic 12, segons el que diuen els pares
i mares dels nois i noies que practiquen l'activitat concreta, amb I’excepci6 dels tallers i la informatica,
és més freqiient que l'activitat extraescolar sigui organitzada per una entitat externa a I’escola que per
la mateixa escola o per TAMPA. Malgrat aixo, els esports i la psicomotricitat s6n activitats organitzades
per ’escolai/o ’AMPA en més d’un 40% dels casos. En canvi, activitats com idiomes, msica, catequesi,
dansa i reforg escolar s6n principalment ofertes per entitats de fora de ’escola i/o de ’AMPA. En general,
aquestes dades ens indiquen que l'oferta actual d’activitats extraescolars es realitza gracies a la iniciati-
va d’entitats i organismes for¢a diversos.
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Grafic 12.
Organitzador principal de l'activitat extraescolar
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Conclusions

El conjunt de dades presentades en aquest apartat constitueix una evidéncia clara de la forta preséncia
gue tenen les activitats extraescolars en el temps no lectiu entre els nois i noies de sis a dotze anys. Els
nostres resultats ens indiquen percentatges de participaci6 moderadament superiors als observats en
estudis recents, tenint en compte que les respostes fan referéncia a activitats practicades com a minim
un cop per setmana. Segons ’estudi de Pérez-Diaz, Rodriguez i Sdnchez Ferrer (2001), el 69% de pares i
mares de nois i noies de primaria i secundaria afirmava que els seus fills i filles feien almenys una acti-
vitat cada setmana; només un 10% participava en tres o més activitats i la mitjana d’activitats se situava
en 1,09. Trilla i Rios (2005) senyalen que el 77,5% de nois i noies de sisé de primaria fan alguna activitat
durant el curs; gairebé un de cada quatre participa en dues activitats extraescolars diferents i un 8,7%
en tres. El Debat Familiar. Qué opinen les families sobre les activitats educatives fora de I’horari lectiu
(Fundaci6 Jaume Bofill i Ajuntament de Barcelona, 2006) indica que un 82,2% d’alumnes de primaria fa
algun tipus d’activitat extraescolar i destaca que 'oferta decreix substancialment els divendres i els caps
de setmana. El nostre estudi confirma no només percentatges de participacié més alts siné també un
nombre més alt d’activitats practicades.

D’acord amb Trilla i Garcia (2004) les activitats d’educacié en el temps lliure i altres ofertes del sector
educatiu no formal van prenent una importancia creixent. Les dades d’aquest estudi, juntament amb les
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d’altres, demostren la tendéncia d’aquests darrers anys cap a una generalitzacio6 de les activitats extraes-
colars. Per aquest motiu, tenir com a referéncia els nivells de participacié en aquest tipus d’activitats és
un indicador clar dels nous usos del temps de les families i dels canvis socials, tant pel que fa als agents
com als espais de socialitzacio.

En aquest estudi no s’han analitzat les raons per les quals les families trien aquesta alternativa per om-
plir una part considerable del temps lliure dels seus fills i filles, la valoracié sobre la importancia que els
donen o les seves expectatives. Esta clar que poden ser molt diverses atesa I’heterogeneitat de families
existent en 'actualitat, pero en tot cas les dades si que serveixen per constatar les diverses funcions po-
sitives que estan exercint i que influeixen directament en la seva expansio: funci6 conciliadora d’horaris
laborals i familiars, funcié de complementaci6 de la formaci6, funcié socialitzadora, etc.

Com en els altres estudis, ’esport és clarament [’activitat més destacada pel que fa a I'index de participa-
ci6 (Pérez-Diaz, Rodriguez i Sanchez Ferrer, 2001; Amords, Buxarrais i Casas, 2002; INECSE, 2006; Trilla
i Rios, 2005; Fundaci6 Jaume Bofill i Ajuntament de Barcelona, 2006). En el nostre cas se superen els
percentatges de participaci6 observats en els estudis anteriors, problablement perqué molts dels nois i
noies que fan activitats extraescolars practiquen principalment algun esport acompanyat en forca casos
d’alguna altra mena d’activitat. A més, s’observa que el nombre d’hores i el nombre de dies dedicats a
’esport també sén significativament superiors en comparacio6 de la resta d’activitats. No només és més
habitual fer esport siné que, a més, s’hi dedica més temps que a altres activitats. Aquest temps no es
relaciona amb la resta d’activitats, amb I’excepci6 de la dansa; sembla que aquesta activitat es compor-
taria entre les noies com una alternativa a l’esport.

Per acabar, tot i que l'oferta d’activitats extraescolars a les escoles és forca amplia (FAPAC, 1999), s’ob-
serva una tendéncia més gran de les families a enviar els fills i les filles a fer aquestes activitats fora
de ’escola o de ’AMPA. Atés que en aquest estudi no s’ha recollit tot el ventall d’activitats possibles,
podria ser que algunes de les no contemplades estiguessin més vinculades a I’escola/AMPA. Una altra
possibilitat és que les caracteristiques especifiques de cada activitat estiguin influint en aquesta deci-
sid. Actualment hi ha una oferta important d’activitats com idiomes, misica o dansa en centres especi-
alitzats i, de fet, en el nostre estudi aquestes activitats sén molt més practicades fora de [’escola que a
dins. Una tercera possibilitat és que a mesura que augmenta ’edat del noi o la noia, augmenti també el
grau d’exigéncia respecte a |'activitat i que la necessitat de rebre formaci6é o de practicar-la en centres
especialitzats sigui més gran; la tendéncia general dels nostres resultats va en aquesta direcci6, ja que
per a la major part d’activitats el percentatge de nois i noies de sisé que fan l’activitat organitzada per
’escola/AMPA és clarament inferior al dels altres cursos. Finalment, també podria donar-se el cas que
en determinades poblacions altres organismes i entitats tinguin una participaci6 activa en l'oferta d’ac-
tivitats extraescolars i, a més, a preus mitjanament assequibles per a les families, i fins i tot, en alguns
casos, gratuits o semigratuits.
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LES DIFERENCIES EN L’OCUPACIO DEL TEMPS FORA DE L’HORARI LECTIU
Segons el sexe
PARTICIPACIO EN ACTIVITATS FORA DE L’HORARI LECTIU

Considerant tota la mostra i desglossats per sexe, els resultats indiquen que jugar amb la consola és
clarament una activitat més freqiient entre els nois que entre les noies, ja que més del doble de nois que
de noies hi juga (77,9% versus 36,1%). A més, com es pot observar al grafic 13, els resultats també mos-
tren que hi ha un nombre significativament més gran de noies que de nois que llegeixen (88,7% versus
82,8%).

Grafic 13.
Participacio en les activitats fora de I’horari lectiu segons el sexe
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Quan s’analitza la participacié en els diversos tipus d’activitats segons el moment de la setmana, les
diferéncies es mantenen per als dies lectius. En canvi, durant el cap de setmana, augmenta d’una banda
la magnitud d’aquestes diferéncies i, de I’altra, apareixen diferéncies significatives en la practica d’acti-
vitats extraescolars: en fa gairebé un 25% més de nois que de noies (57,6% versus 32,8%).

TEMPS QUE OCUPEN LES ACTIVITATS

Les dades referents als temps de dedicaci6 a les diverses activitats esmentades mostren que també hi
ha diferéncies significatives en funcié del sexe. En general, considerant només els nois i les noies que
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practiquen l’activitat concreta (i en el cas pertinent, que tenen el recurs), els nois dediquen més temps
a mirar la televisio, a la practica d’activitats extraescolars i a jugar amb la consola, mentre que les noies
destinen més temps a fer els deures i a llegir (taula 12).

Taula 12.
Hores que es dediquen durant tota la setmana a les activitats fora de ’horari lectiu segons el sexe (hores
decimals)

Deures 5,74 (3,71 449 4,90 (3,19) 462
Televisio 9,14 (6,38) 446 10,03 (6,39) 471
Activitats extraescolars 5,40 (3,31) 417 5,93 (3,32) 438
Llegir 3,28 (2,03) 407 2,92 (1,97) 393
Amics 5,32 (3,89) 346 5,56 (4,23) 385
Consola 2,51 (2,42) 127 4,12 (4,10) 340
Internet 2,45 (2,19) 160 2,46 (2,51) 146
Esplais/colles i altres 2,47 (1,31) 72 2,84 (1,59) 61

Font: Elaboraci6 propia.

Quan s’estudien aquestes relacions en funci6 del periode setmanal és important destacar que la diferén-
cia en el temps de dedicacié a mirar la televisié Gnicament es produeix durant els dies lectius: els nois
hi dediquen 6,68 hores i les noies 5,99 hores; el mateix passa amb la lectura, els nois hi dediquen 2,30
hores i les noies 2,54 hores. Els temps de dedicaci6 a la consola i a fer els deures sén significativament
diferents entre nois i noies, tant durant els dies lectius com durant els caps de setmana. Estar amb els
amics, connectar-se a Internet i anar als esplais i/o colles son activitats a les quals nois i noies dediquen
temps similars. En analitzar el temps de dedicacié en funcié del nombre de dies, en general, els nois
miren la televisié (5,84 versus 5,60), practiquen activitats extraescolars (2,97 versus 2,58) i juguen a la
consola (3,11 versus 2,46) més dies que les noies.

LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

Respecte a les activitats extraescolars, els resultats mostren diferéncies significatives en la mitjana d’ac-
tivitats que fan els nois (1,76) en comparacio de les que fan les noies (1,90). Les noies practiquen més
nombre d’activitats, perd principalment durant els dies lectius (1,92 versus 1,77), i els nois obtenen una
mitjana significativament superior durant el cap de setmana (0,67 versus 0,39).

L’analisi de les diferéncies pel que fa al tipus d’activitat ens mostra que els nois fan més esport que les
noies (88,4% versus 63,5%) i que les noies estudien més idiomes (30,2% versus 23,1%), més musica
(28,3% versus 21,5%), fan més tallers (28,8% versus 10,3%) i més dansa (20,9% versus 3,7%) que els
nois. Durant els dies lectius es mantenen aquestes diferéncies i durant el cap de setmana Gnicament hi
ha diferéncies en la practica de ’esport, amb un percentatge més alt de nois que en fa.
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Quant al temps que dediquen a aquestes activitats extraescolars, els nois dediquen significativament
més temps als esports i les noies a la misica i a la dansa.

Respecte a la valoraci6 que fan els pares i les mares sobre els temps de dedicacié a aquestes activitats,
s’obtenen diferéncies significatives en la valoracié del temps dedicat als deures i a la consola. Un 42,6%
dels pares i mares de les noies de I’estudi consideren que el temps que dediquen als deures és “for¢ca” o
“molt” davant un 32,1% dels pares i mares dels nois. Quant a la consola, un 36,8% de pares i mares dels
nois de la mostra consideren que els seus fills dediquen “for¢a” o “molt” temps a jugar amb la consola
davant un 15% de pares i mares de les noies.

El grau de conflicte relacionat amb la consola i/o els videojocs és significativament superior en els nois,
un 93,5% dels pares i mares de noies afirmen que la freqiiéncia de conflicte és “molt poca” o “poca”
davant un 69,1% dels pares i mares dels nois.

CONCLUSIONS

Aquests resultats no resulten estranys, la menor participacié de les noies en activitats extraescolars i la
practica d’activitats diferents fora de I’horari lectiu en funcié del sexe ja s’ha observat en estudis ante-
riors (INECSE, 2006; Trilla i Rios, 2005; Fundacié Jaume Bofill i Ajuntament de Barcelona, 2006). Tot i no
ser gaire sorprenents, confirmen que en [’actualitat es continuen mantenint usos del temps diferenciats
en funci6 del sexe. Es destacable com des d’edats primerenques hi ha diferéncies notables en activi-
tats relacionades amb la formacié: les noies tendeixen a repartir el seu temps en activitats de caracter
instructiu (deures, lectura, misica, idiomes, etc.) i els nois en activitats de caracter més esportiu i ladic
(esports, televisié i consola).

Sembla que aquests habits adquirits en una etapa clau del desenvolupament es mantenen en el temps
tal com mostra 'estudi dirigit per Amords, Buxarrais i Casas (2002) que va detectar una major dedicaci6
de temps a fer els deures en les noies d’entre dotze i setze anys que entre els nois de la mateixa edat.

No podem passar per alt que aquestes diferéncies en la tria dels usos del temps condicionen el tipus
d’habilitats que adquireixen i posen en practica més endavant els nois i les noies. Les dades subratllen
la necessitat d’intervenir des d’edats primerenques amb l'objectiu d’eliminar les diferéncies que poden
condicionar els resultats académics futurs, ja que tal i com s’ha demostrat, existeix una relacié significa-
tiva entre fer els deures i assolir un millor rendiment académic en ’etapa escolar de secundaria (Pérez-
Diaz, Rodriguez i Sanchez Ferrer, 2001). A més, s’ha de destacar la rellevancia del paper dels pares, ja
que es tracta de diferéncies que s’estan produint durant el temps de qué disposen els nois i les noies en
sortir de I’escola.

Es remarcable ’estabilitat de la sobrerepresentacié dels nois en la practica d’esports. D’altra banda, les
diferéncies considerables en l’activitat de jugar a la consola poden estar reflectint el seu perfil “mascu-
linitzat”. Aquesta activitat no només és notablement més comuna en els nois siné que les noies que la
practiquen, que s6n un grup minoritari, hi dediquen menys temps que no pas els nois. Pot ser que es
tracti d’una activitat menys atractiva per al col-lectiu femeni, perd el nostre estudi no ens permet esbrinar
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si es deu a les caracteristiques propies de l'activitat o a ’existéncia de més jocs orientats al piblic mas-
culi, de forma que jugar-hi resulta menys atractiu per a les noies.

Per acabar, hi ha activitats en qué no es troben diferéncies en funci6 del sexe. Estar amb els amics és una
activitat practicada amb la mateixa freqiiéncia per ambdés sexes, de la mateixa manera que connectar-
se a Internet i anar als esplais i/o colles. Es important destacar que encara que en la mostra d’estudi
connectar-se a Internet des de casa no sigui majoritari, aquesta nova tecnologia esta incidint perigual en
els dos sexes. Tanmateix, aquest estudi no ens permet analitzar les diferéncies pel que fa a I’is d’aques-
ta nova eina en el sentit de veure si hi ha diferéncies en els usos a qué es destina (de comunicacio, de
percaca d’informaci6, de joc, etc.).

Segons el curs
PARTICIPACIO EN ACTIVITATS FORA DE L’HORARI LECTIU

Quan s’analitzen les dades per curs, es constata que hi ha activitats que tenen una relacié significativa
amb aquesta variable. D’una banda, com es pot observar en el grafic 14, el percentatge d’alumnes de
quart curs que practica activitats extraescolars és significativament superior (94,5%) als de segon i sisé
que ho fan (89,6% i 88,7% respectivament). De I’altra, a mesura que augmenta el curs creix el percen-
tatge d’alumnes que esta amb els amics (74,4%, 78,1% i 84,2%), juga amb la consola (45,4%, 51,3% i
54,8%) i es connecta a Internet (14,4%, 34% i 54,1%). Aquesta relacio directa és més forta en el cas d’In-
ternet. Pel que fa a la lectura, la relacié s’inverteix, el nombre d’alumnes que llegeix és inferior a mesura
que cursen cursos superiors (84,2%, 78,1% i 74,4%).

Grafic 14.
Participacio en les activitats fora de I’horari lectiu segons el curs
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Font: Elaboraci6 propia.
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Durant els dies lectius, les diferéncies es mantenen pel que fa a llegir, jugar amb la consola i connectar-
se a Internet, perd no hi ha diferéncies significatives en la resta d’activitats. Durant el cap de setmana, hi
ha un nombre més gran d’alumnes de cursos superiors que fan deures, es connecten a Internet i estan
amb els amics i, finalment, la practica d’activitats extraescolars és menys habitual en els de segon curs
que en la resta d’alumnes.

TEMPS QUE OCUPEN LES ACTIVITATS

El curs es relaciona significativament amb el temps que ocupen aquestes activitats fora de I’horari lectiu.
Considerant Gnicament els alumnes que practiquen l’activitat concreta i tenen el recurs, s’observa una
relacio lineal entre el temps de dedicacié a fer deures i el curs (taula 13), de manera que augmenta en
cursos superiors. També s’observen diferéncies significatives en els temps setmanals de dedicaci6 a les
activitats extraescolars i a connectar-se a Internet des de casa. En aquests dos casos sén els alumnes de
sisé els que es diferencien significativament de la resta per la seva dedicacié superior a aquestes dues
activitats.

Taula 13.
Hores que es dediquen durant tota la setmana a les activitats fora de 'horari lectiu segons el curs (hores
decimals)

Deures 3,59  (2,98) 297 572 (3,23) 344 6,60 (3,53) 270
Televisio 9,39 (6,35) 308 9,18 (6,28) 338 1037 (6,53) 271
Activitats

extraescolars 505 (3,09) 283 555  (3,05) 328 6,57 (3,74) 244

Llegir 2,98 (1,91) 278 3,20 (2,06) 300 3,12 (2,05) 222
Amics 555  (3,98) 233 562  (4,06) 268 515  (4,16) 230
Consola 3,42 (4,23) 142 3,63 (3,29) 176 4,00 (3,87 149
Internet 1,83 (1,39) 44 2,03 (1,64) 116 2,98 (2,88) 146

Esplais/colles i

altres 2,47 (1,35 39 2,69  (1,51) 52 2,74  (1,48) 42

Font: Elaboraci6 propia.

Durant els dies lectius, en els cursos superiors el temps de dedicaci6 a fer deures i connectar-se a Inter-
net és superior, i els alumnes de sisé (5,50 hores) dediquen més temps a les activitats extraescolars que
els de segon (4,45 hores) i quart (4,79 hores). Durant el cap de setmana, continuen les diferéncies en el
temps dedicat a fer deures i connectar-se a Internet, i el temps de dedicaci6 a la lectura és superior en els
de sisé (1,34 hores) en comparacié de la resta d’alumnes (menys d’1,15 hores).
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LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

El curs també marca diferéncies significatives en el nombre d’activitats extraescolars practicades. En
general, considerant tota la mostra, els alumnes de sisé realitzen un nombre més petit d’activitats durant
la setmana (1,64) que els de segon (1,83) i els de quart (1,99).

Aquestes diferéncies queden explicades quan s’analitzen les diverses activitats extraescolars; les activi-
tats de catequesi i tallers s6n practicades proporcionalment per més alumnes de segon i quart curs que
de sisé. Prop d’un ter¢ de la mostra d’alumnes de segon i quart curs va a catequesi mentre que a sisé
hi va només un 7% d’alumnes. Pel que fa als tallers, el percentatge d’alumnes de sisé que hi va és del

Taula 14.
Hores que es dediquen durant tota la setmana a les activitats extraescolars segons el curs (hores deci-
mals)

IR DT Mitjana DT ENE! DT
Esports 3,18 (2,39) 216 3,61 (2,11) 247 4,78 (2,89) 189
Idiomes 1,83 (0,90) 66 2,01 (0,87) 84 2,50 (1,01) 77
Msica 2,28  (0,95) 67 2,56 (1,45) 82 3,21 (2,14) 63
Catequesi 1,26 (0,77) 79 1,14 (0,30) 106 1,31 (0,51) 16
Tallers 1,79 (1,26) 61 1,78 (1,06) 74 2,76 (2,05) 29
Dansa 1,79 (0,68) 42 1,77 (0,65) 34 2,18 (1,35) 27
Reforg escolar 2,68 (1,53) 19 3,19  (2,86) 35 2,54 (1,73) 27
Informatica 1,64 (1,39) 14 1,71 (1,43) 21 1,75  (0,84) 16
Psicomotricitat 1,83 (0,87) 9 1,00  (0,00) 3 3,33 (2,52) 3

Font: Elaboraci6 propia.

Taula 15.
Escola/AMPA com a organitzadora principal de 'activitat extraescolar segons el curs

: 2n 4t 6e
Variable % S0) % S0) % S0)
Esports 42,6 46,9 31,5
Idiomes 43,1 25,9 18,9
Mdasica 18,5 19,8 1,7
Catequesi 2,6 29,8 6,3
Tallers 76,7 60,6 37,9
Dansa 39,0 23,5 11,0
Reforg escolar 5,9 9,1 12,5
Informatica 78,6 65,0 57,1
Psicomotricitat 50,0 50,0 33,3

Font: Elaboraci6 propia.
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13,4% davant del 25% d’alumnes de segon i de quart. En la resta d’activitats no hi ha diferéncies signi-
ficatives.

Els temps mitjans dedicats a les activitats extraescolars també sén diferents segons el curs. Les activitats
en qué hi ha diferéncies estadisticament significatives sén: esports, idiomes, misica i tallers (taula 14).
Els alumnes de sisé hi dediquen significativament més temps que els de segon i quart.

Respecte a 'organitzador principal, els resultats mostren una relacié significativa amb el curs. Com es
pot observar a la taula 15, en general, hi ha més alumnes de segon i quart curs que realitzen activitats
organitzades per I’escola i/o AMPA que de sisé curs. S’obtenen diferéncies significatives en esports, idi-
omes, mdsica, catequesi, tallers i dansa. En la resta d’activitats s’observa la mateixa tendéncia, pero la
baixa participacié en aquestes activitats no permet dur a terme generalitzacions.

CONCLUSIONS

Aquests resultats mostren que hi ha diferéncies segons el curs entre els alumnes de primaria pel que fa
a la manera d’emprar el temps fora de [’horari lectiu. En primer lloc, Internet és una activitat poc habitual
en alumnes de segon curs, fet que reflecteix que es tracta d’una eina que requereix uns certs coneixe-
ments inicials per a poder ser usada correctament, a més de certes capacitats cognitives, que molts nois
i noies d’aquestes edats encara no tenen. Per contra, hi ha activitats que, tot i que ja sén practicades per
alumnes de segon, s6n més practicades a mesura que augmenta l’edat, com ara estar amb els amics i
practicar esports durant el cap de setmana. Aquest fet indica que a mesura que augmenta ’edat no no-
més canvien les preferéncies sobre el tipus d’activitats, sind que també augmenta el grau d’autonomia
que comencen a tenir els nois i les noies, essencialment durant el cap de setmana. El lleure familiar es
veu modificat en funcié de ’edat dels fills i filles.

Les diferéncies trobades en el temps destinat a les activitats indiquen més dedicacié a mesura que
augmenta l’edat, fonamentalment en els alumnes de sisé en comparaci6 dels de segon i quart. Perd no
tots els temps varien, hi ha activitats com mirar la televisid, jugar amb la consola, estar amb els amics
i anar als esplais i colles (o altres) que ocupen temps semblants. En canvi, fer els deures, practicar ac-
tivitats extraescolars, connectar-se a Internet i llegir ocupen més temps a mesura que els nois i noies
es fan més grans. D’una banda, és d’esperar que a mesura que augmenta ’edat, la carrega lectiva i el
grau d’especialitzacié en determinades activitats com ara mdsica, idiomes i esports siguin més grans, i
requereixen, per tant, més dedicaci6. També s’espera que els nois i les noies més grans vagin adquirint
més coneixements i autonomia quant a I’Gs d’Internet, la qual cosa els permet emprar més funcions
d’aquesta nova tecnologia. D’altra banda, que els temps de determinades activitats es mantinguin sem-
blants i altres augmentin també pot ser el reflex de quantitats globals de temps fora de I’horari lectiu
diferents en funcié de I’edat. Els horaris referents a habits personals com ara els horaris dels apats,
d’anar a dormir, de mirar la televisi6, de jugar, etc., es van modificant al llarg de les diferents etapes del
desenvolupament.

Quan s’analitzen les activitats extraescolars detalladament, trobem que hi ha activitats poc freqiients en
alumnes de sisé, com ara catequesi i tallers, fet que explica que la mitjana d’activitats practicades sigui
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inferior en aquest grup. L’activitat que destaca més durant el cap de setmana és la practica d’algun es-
port, que va creixent a mesura que avancen els cursos. Aquests resultats no ens permeten afirmar que els
nois i les noies de cursos inferiors no practiquin esports durant el cap de setmana, ja que aquest estudi
mesura ’esport com a activitat reglada, pero en tot cas si que la forma de posar-lo en practica és diferent,
com per exemple compartit amb els pares. En canvi, en edats superiors els nois i les noies comencen a
pertanyer a equips esportius, a necessitar més temps de dedicaci6 per participar en competicions esco-
lars o d’altra mena i, per tant, hi ha més independéncia de la unitat familiar.

Els temps de dedicaci6 a certes activitats extraescolars de caracter instructiu com ara els idiomes i la
masica so6n més elevats en els cursos superiors. Les caracteristiques particulars d’aquestes activitats
podrien explicar aquestes diferéncies. Una activitat instructiva és una activitat en qué s’adquireixen co-
neixements i habilitats la complexitat dels quals va augmentant a mesura que s’avanca, i es genera en
molts casos la necessitat de disposar de més temps per tal de progressar adequadament.

Un altre aspecte destacable és el lloc de realitzaci6 de les activitats extraescolars. El fet que els alumnes
de sisé participin més que la resta d’alumnes de primaria en activitats extraescolars promogudes per
entitats diferents de I’escola i/o I’AMPA, fa pensar en la manca d’activitats (a I’escola) preparades per
satisfer alumnes amb interessos diferents o en la necessitat dels alumnes més grans de sortir del cercle
tancat de I’escola, no només per poder dur a terme aquests activitats amb un grau d’especialitzacié i
dedicacié més alts, sin6 també per accedir a noves oportunitats de relacionar-se amb els iguals.

Segons 'estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional
PARTICIPACIO EN ACTIVITATS FORA DE L’HORARI LECTIU

Quan els resultats es desglossen per estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar s’observa
que els percentatges de nois i noies que fan activitats extraescolars, que llegeixen, que es connecten a
Internet des de casa i que van als esplais i/o colles sén significativament superiors quan la familia té un
estatus més alt (grafic 15). La relacié és clarament lineal en les activitats extraescolars i Internet. Els per-
centatges de participacid en les activitats extraescolars sén: 69,2% en nois i noies de families d’estatus
baix; 87,1% en els d’estatus mitja-baix; 95,5% en els d’estatus mitja-alt i 100% en els d’estatus alt. En el
cas d’Internet s’obtenen percentatges de 18,8%, 26,8%, 35,6% i 47,1% respectivament. La lectura i els
esplais/colles no segueixen aquest escalament i més aviat es diferencien els dos grups d’estatus inferior
dels dos grups d’estatus superior. El percentatge de nois i noies de families d’estatus baix i mitja-baix
que llegeix se situa pels volts del 80%, davant d’aproximadament el 89% de nois i noies de families d’es-
tatus mitja-alt i alt. El mateix passa amb els esplais, més del doble de nois i noies de families d’estatus
mitja-alt i alt (més del 16%) que de nois i noies de families d’estatus baix i mitja-baix (pels volts del 8%)
realitza aquesta activitat.
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Grafic 15.
Participacio en les activitats fora de ’horari lectiu segons l’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacio-
nal familiar (ESEOQ)
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Font: Elaboraci6 propia.

TEMPS QUE OCUPEN LES ACTIVITATS

Respecte al temps de dedicaci6 a les diverses activitats, la relaci6 entre ’ESEO i I’(s del temps és forca
evident; existeix una relacié significativa amb la majoria d’activitats. La taula 16 presenta la mitjana d’ho-
res que s’hi dediquen segons I’ESEO per a aquells nois i noies que realitzen [’activitat concreta i, si escau,
que també tenen el recurs a casa.

El temps de dedicacié a mirar la televisié a casa mostra una relaci6 lineal clara amb ’ESEO, de forma
gue a mesura que ’ESEO és més baix els nois i les noies inverteixen més temps en 'activitat. També cal
destacar el tipus de relacié6 amb connectar-se a Internet des de casa; crida I’atencié que d’una banda
és menys habitual tenir aquest recurs en families d’estatus més baix i de l'altra que els fills i les filles
d’aquestes families siguin els que més temps hi dediquen quan disposen del recurs. A més, es troben
diferéncies per a les activitats extraescolars, estar amb els amics i anar als esplais i colles (o altres). Els
nois i les noies de families d’ESEO més alt tendeixen a destinar més temps a les activitats extraescolars
que els de families d’ESEO més baix; les diferéncies es produeixen sobretot entre els dos grups extrems
(alti baix). En el cas d’estar amb els amics i anar als esplais i colles (o altres), la relaci6 s’inverteix i son
els nois i noies de families d’estatus més baix els que inverteixen més temps en aquestes activitats en
comparacio de la resta de grups.

Els resultats relacionats amb els esplais i colles (o altres) s’han de considerar com a tendéncies, perqué
es tracta d’una activitat poc freqiient i el nombre de nois i noies de families d’estatus baix que la practi-
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quen és escas. Per acabar, encara que les relacions amb les activitats de llegir i jugar amb la consola no
son significatives, estan prop de ser-ho. Els resultats mostren una tendéncia a diferenciar-se forca els
dos grups extrems, de forma que els nois i les noies d’estatus alt tendeixen a dedicar més temps a la
lectura i menys temps a jugar amb la consola que els d’estatus baix. Podriem afirmar que [’Gnica activitat
que no es relaciona amb l'estatus familiar —tant per la participacié com pel temps de dedicacié— sén
els deures.

Taula 16.
Hores que es dediquen durant tota la setmana a les activitats extraescolars segons ’estatus socioeco-
nomic, educatiu i ocupacional familiar (hores decimals) (ESEO)

EDY Mitja-baix Mitja-alt Alt

Mitjana DT IEGE DT Mitjana DT Mitjana DT
Deures 564  (3,73) 63 537 (355 232 531 (358 323 481 (2,82 173
Televisio 13,48  (8,26) 63 11,08  (6,49) 240 8,96  (5,75) 321 7,24 (4,76) 167
:;::ZEEEZIars 513 B84 45 532 (3,12) 209 577 (353 315 6,22 (3,05 175
Llegir 2,45 (1,35) 50 2,94  (2,00) 197 3,18  (2,00) 289 3,19 (2,14) 158
Amics 6,78  (5,13) 54 588  (4,44) 187 529  (3,68) 261 445  (3,42) 135
Consola 473 (4,50 32 4,20 (4,03) 134 339 (430 156 3,07 (235 84
Internet 4,38 (4,13) 12 3,11 (3,22) 63 2,29  (1,82) 114 1,83 (1,36) 81
iE :ﬁlri'; s 575 (3,10 4 3,20 (1,84) 20 239 (1,10 63 2,55  (1,23) 28

Font: Elaboraci6 propia.

Com que es produeix un clar escalament en el temps de mirar la televisio en funcié de l’estatus, s’ha
estudiat I'existéncia de diferéncies respecte als percentatges de realitzacié de ’activitat en les diverses
franges horaries. Les dades mostren diferéncies significatives en dues franges: 1) a ’hora de dinari 2) a
la nit. El percentatge de nois i noies de families d’estatus baix que miren la televisi6 en aquests dos mo-
ments del dia és superior al de nois i noies de families d’estatus mitja-alt i alt que ho fan; els d’estatus
mitja-baix no es diferencien de la resta. Com que hi ha una proporcié més gran de nois i noies que dinen a
’escola a mesura que augmenta I’ESEO (27%, 39,4%, 61,7% i 76,8% respectivament), es van estudiar les
diferéncies en el temps dedicat a mirar la televisi6 controlant I’efecte de dinar o no a ’escola. En aquest
cas també es continua mantenint ’efecte de I’ESEO observat per a tota la mostra i s’hi afegeix el de dinar
a l’escola, com era d’esperar.

VALORACIONS DELS PARES | MARES SOBRE ELS TEMPS

Una altra dada destacable és la inexisténcia de diferéncies en les valoracions de pares i mares de dife-
rents estatus respecte als temps dedicats a les diverses activitats. Malgrat les divergéncies en els temps
dedicats a mirar la televisié en funci6é de 'ESEO, no hi ha diferéncies en la percepci6 dels progenitors
en funci6é d’aquesta variable. Unicament tenen valoracions diferents en les activitats extraescolars; aixi,
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mentre que un 58,6% de pares i mares d’estatus alt considera que els seus fills i filles hi dediquen “for-
¢a” o “molt temps”, només un 18,6% dels d’estatus baix opina el mateix.

NORMES | CONFLICTES RELACIONATS AMB ELS RECURSOS ELECTRONICS

Respecte a les normes, Gnicament hi ha diferéncies en I’existéncia de limits de temps per a la consola,
de forma que hi ha menys percentatge de pares i mares d’estatus baix i alt (80% i 88,8% respectivament)
que manifesta que en posa en comparaci6 dels de pares i mares d’estatus mitja-baix i mitja-alt (93,8% i
98,6% respectivament).

En referéncia als conflictes, hi ha diferéncies significatives relacionades amb la televisio, perd no amb la
consola. Malgrat els temps forca superiors en els nois i noies de families d’estatus baix, hi ha un 49,2% de
pares i mares d’aquest grup que considera que aquests conflictes es donen amb “molt poca” o “poca” fre-
quéncia i un 19,1% de pares i mares que manifesten que es donen amb “forca” o “molta” freqiiéncia. En la
resta de grups, hi ha entre un 25% i un 30% de pares que perceben “for¢ca” o “molta” freqiiéncia de conflicte.

LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

L’estudi de la relaci6 entre ’ESEQ i les activitats extraescolars mostra diferéncies no només en el percen-
tatge de participacio i el temps general que s’hi dedica sin6 també en el nombre i el tipus d’activitats.
Com es mostra a la taula 17, la relacié entre ’ESEO i el nombre d’activitats practicades és lineal, de ma-
nera que a mesura que augmenta I’ESEO la mitjana d’activitats és més gran.

Taula 17.
Nombre d’activitats extraescolars practicades segons ’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional
familiar (ESEO)

Baix 1,12 (1,01) 65
Mitja-baix 1,6 1,12 240
ESEO J\ ° 0.12) .
Mitja-alt 1,95 (0,98) 330
Alt 2,23 (0,87) 175

Font: Elaboraci6 propia.

Respecte al tipus d’activitats extraescolars escollides, s’observa que la practica d’idiomes, mdasica, ta-
llers i dansa esta relacionada positivament amb 'ESEO, amb percentatges més alts de participaci6 en
families d’estatus superior, mentre que la relacié amb el refor¢ escolar és de signe contrari, sent els nois
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i noies de families d’estatus baix els que més fan aquesta activitat (grafic 16). No s’obtenen diferéncies
en els temps de dedicaci6 a cada activitat.

Grafic 16.
Participacio en les activitats extraescolars segons I’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional fa-
miliar (ESEOQ)
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Font: Elaboraci6 propia.

Finalment, també s’observen diferéncies en funcié de ’organitzador principal de les activitats de cate-
quesi i esports. Hi ha més percentatge de nois i noies de families d’ESEO alt que van a catequesi orga-
nitzada per I’escola i/o AMPA i més nois i noies de families d’estatus baix i mijta-baix que va a classes
d’idiomes organitzades per I’escola i/o AMPA.

CONCLUSIONS

Conjuntament, les dades mostren que I’is que es fa del temps fora de [’horari lectiu no queda desvincu-
lat de les desigualtats socials existents, tal com s’apunta a Torrubia i Batlle (2002): el temps lliure és el
temps de la desigualtat. Aquest estudi mostra realitats diferents respecte als recursos educatius, cultu-
rals, esportius i lidics que els pares i mares posen a disposici6 dels seus fills i filles un cop surten de l’es-
cola. Estudis anteriors van mostrar una relaci6 significativa entre el nivell d’estudis dels pares i mares,
fonamentalment de la mare, i la participacié en les activitats extraescolars (Trilla i Rios, 2005; Fundaci6
Jaume Bofill i Ajuntament de Barcelona, 2006; INECSE, 2006). Probablement, no hi ha una raé Gnica que
expliqui les diferéncies trobades; pensem que, pel cap baix, n’hi deu haver dues que sén complementa-
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ries. D’una banda, aquests resultats poden reflectir maneres d’educar diferents en funcié, no inicament
del nivell educatiu, siné també de 'ocupacional i ’econdmic; els pares i mares tenen prioritats, valors,
estils i practiques educatives diferents, que es fan palesos en I’is que fan els seus fills i filles del temps.
D’una altra, podrien ser un reflex de les diferéncies quant a 'accessibilitat de determinats recursos que
comporten no només un esfor¢ econdmic de les families sind també la possessid de determinada infor-
maci6 sobre l'oferta disponible i sobre la seva utilitat educativa.

Segons el nivell d’ocupacié familiar
PARTICIPACIO EN ACTIVITATS FORA DE L’HORARI LECTIU

Quan es consideren els tipus d’activitats practicades fora de ’horari lectiu segons el nivell d’ocupacié
familiar hi ha diferéncies significatives en la practica d’activitats extraescolars, llegir, connectar-se a
Internet i anar als esplais/colles (grafic 17). Aquestes activitats son més habituals en nois i noies els
dos progenitors dels quals estan ocupats. Anar als esplais i colles (o altres) és menys freqiient en els
nois i noies de families on només un dels progenitors esta ocupat que en la resta de nois i noies de
estudi.

Grafic 17.
Participacio en les activitats extraescolars fora de ’horari lectiu segons el nivell d’ocupacié familiar
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Font: Elaboraci6 propia.
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TEMPS QUE OCUPEN LES ACTIVITATS

Quan analitzem les diferéncies en temps de dedicacid, podem observar (taula 18) que els nois i noies de
families en qué ambdoés pares estan ocupats, comparats amb la resta, dediquen menys temps a estar
amb els amics, mirar la televisi6 i jugar a la consola i més temps a les activitats extraescolars. Una vegada
controlat I’efecte de ’ESEO familiar, Gnicament es mantenen les diferéncies en el temps de dedicaci6 a
les activitats extraescolars; aixi, els fills i filles de families en qué els dos pares estan ocupats hi destinen
més temps que els de families en qué només un ho esta o bé els de families monoparentals.

Taula 18.
Hores que es dediquen durant tota la setmana a les activitats segons el nivell d’ocupacié familiar (hores
decimals)

Nivell d’ocupacié familiar

Tots dos ocupats Només un d’ocupat Monoparentals

Mitjana DT IIELE! DT Mitjana DT
Deures 5,22 3,97 624 5,45 3,52 182 5,75 3,40 98
Televisio 8,95 5,87 620 11,36 7,56 191 10,15 6,52 98
Llegir 3,09 1,92 556 3,16 2,09 160 3,13 2,46 79
Amics 5,14 3,64 489 6,04 4,99 147 6,40 4,55 78
Consola 3,18 2,81 363 b,4ly 5,00 115 4,96 5,16 49
Internet 2,35 2,13 229 2,94 3,27 25 2,38 1,87 25
:Easlﬁlraelss/colles 2,69 1,52 105 2,18 0,96 11 2,62 1,23 17

Font: Elaboraci6 propia.

LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

Els nois i les noies de families en qué ambdds pares treballen sén els que presenten un nombre d’ac-
tivitats extraescolars significativament més alt que la resta. Els de les families en qué només un dels
progenitors esta ocupat no es diferencien en el nombre d’activitats extraescolars practicades dels de les
families monoparentals (taula 19).

Taula 19.
Nombre d’activitats extraescolars practicades segons el nivell d’ocupaci6 familiar

Nombre d’activitats

Variable Categories Mitjana DT n
Tots dos ocupats 1,97 (1,03) 639

Nivell d’ocupacié familiar Només un ocupat 1,51 (1,07) 191
Monoparentals 1,63 (1,08) 100

Font: Elaboraci6 propia.
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Quant al tipus d’activitats extraescolars, no s’observen diferéncies significatives en funcié del nivell
d’ocupaci6 familiar en el temps de dedicacié a les diverses activitats extraescolars. Unicament hi ha dife-
réncies en masica. Només el 15,8% dels nois i noies de families en qué només un dels pares esta ocupat
practiquen aquesta activitat, davant del 27,2% dels nois i noies de families monoparentals i el 29,8%
dels nois i noies de families en qué tots dos progenitors estan ocupats.

CONCLUSIONS

Els resultats mostren una relaci6 significativa entre el nivell d’ocupacié familiar i I’is del temps, fona-
mentalment relacionada amb les activitats extraescolars. Quan els dos progenitors treballen hi ha una
preséncia més gran d’activitats reglades (practica, temps i nombre).

Quan pare i mare treballen cal suposar que, d’una banda, tenen més recursos econdmics per a fer front a
les despeses generades per aquestes activitats i, de I’altra, més dificultats de conciliacié d’horaris labo-
rals i familiars que les families en qué un dels membres no treballa fora de casa.

La incorporaci6 de la dona al mercat laboral té implicacions en l’organitzaci6é del temps no formal dels
fills i filles.

Segons la procedéncia dels pares i mares
PARTICIPACIO EN ACTIVITATS FORA DE L’HORARI LECTIU

Quan considerem el tipus d’activitats que practiquen els nois i noies segons la procedéncia dels seus
pares i mares, es troben diferéncies en la realitzaci6é d’activitats extraescolars i en connectar-se a Inter-
net. A mesura que disminueix I’arrelament dels pares al pais, disminueix el percentatge de nois i noies
que practiquen activitats extraescolars. Quant a connectar-se a Internet, és més habitual en nois i noies
de families en qué els dos pares sén catalans o bé en aquelles en qué almenys un és de ’Estat espanyol.
Tanmateix, quan es controla I’efecte de I’ESEO familiar, aquestes diferéncies desapareixen i queden ex-
plicades Gnicament per aquella variable.

TEMPS QUE OCUPEN LES ACTIVITATS

Els temps que dediquen els nois i noies a aquestes activitats sén significativament diferents segons la
procedéncia dels pares. Com es mostra a la taula 20, els fills i filles de pares de fora de I’Estat espanyol
dediquen clarament més temps a fer els deures, mirar la televisid, jugar amb els amics, jugaramb la con-
sola i connectar-se a Internet i menys a les activitats extraescolars que la resta de nois i noies. No hi ha
diferéncies en els temps dedicats a la lectura. En el cas dels esplais i colles (o altres), sembla que els nois
i noies de pares de procedéncia de fora de I’Estat espanyol sén els que més temps dediquen als esplais,
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perd s’ha de recordar que el percentatge de nois/noies que practica aquesta activitat és molt petit, la
qual cosa fa que no hi hagi un nombre de nois/noies prou gran per poder fer afirmacions amb una certa
garantia. Aquesta dada queda esbiaixada per un petit grup d’alumnes d’aquestes families que si que van
als esplais i colles (o altres) preferentment durant els dies lectius i hi dediquen una part important del
seu temps fora de I’horari lectiu.

Després de controlar 'efecte de la variable ESEO, (inicament es mantenen les diferéncies en els temps
de dedicaci6 a les activitats extraescolars i a la televisi6. Les comparacions de mitjanes mostren que els
nois i noies amb pares de fora de I’Estat espanyol es diferencien de la resta de nois i noies en el temps
dedicat a les activitats extraescolars. En el cas de la televisi6, aquest mateix grup de nois i noies també
la mira més que la resta. Finalment els nois i noies de families en qué cap dels progenitors no és catala i
almenys un és de I’Estat espanyol, presenten temps de consum de televisié superiors que els de families
en qué tant el pare com la mare sén catalans. Les diferéncies en el consum de televisié es mantenen
independentment que el noi o la noia dini o no a l’escola.

Taula 20.
Hores que es dediquen durant tota la setmana a les activitats extraescolars segons la procedéncia dels
pares (hores decimals)

Procedéncia dels pares
Cap de catala,

Ambdos de fora

Ambdés catalans Només un de catala i almenys un :
: d’Espanya
d’Espanya
Variable Mitjana DT  n Mitjana DT Mitjana DT n Mitjana DT
Deures 503 3,22 545 564 3,57 194 581 3,99 79 596 4,16 90
Televisio 8,55 5,44 541 10,03 6,59 200 10,28 6,31 80 14,18 8,67 93
Activitats
extraescolars 575 317 530 592 3,69 188 562 2,88 69 4,02 243 65
Llegir 3,08 1,93 483 2,94 1,92 169 3,10 1,92 67 3,56 2,62 78
Amics 521 4,03 430 5,27 3,77 163 6,14 4,07 64 6,67 4,75 71
Consola 3,53 3,65 266 3,29 3,23 109 3,77 3,70 44 549 527 46
Internet 2,21 1,73 203 2,31 2,98 54 2,71 236 28 500 4,10 19
:E:ﬁlrilss/colles 2,48 1,07 91 2,83 1,88 26 2,25 1,69 8 4 2,50 7

Font: Elaboraci6 propia.

LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

A més de ser menys freqiient la practica d’activitats extraescolars en families en qué els dos pares son
de fora de I’Estat espanyol, el nombre mitja d’activitats practicades també és inferior en aquest grup.
D’altra banda, entre els fills de families en qué els dos progenitors sén catalans és on es produeix una
practica més gran d’activitats extraescolars (taula 21). La relacié significativa entre el nombre d’activitats
extraescolars practicades i la procedéncia familiar dels pares es manté fins i tot després de controlar la
influéncia de ’ESEO familiar.
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Taula 21.
Nombre d’activitats extraescolars practicades segons la procedéncia dels pares

Nombre d’activitats extraescolars

Variable Categories Mitjana DT n
Ambdoés catalans 1,98 1,02 558
Només un de catala 1,79 0,98 203
Procedéncia familiar Cap de catala, i almenys un
X 1,70 1,16 80
d’Espanya
Ambdés de fora d’Espanya 1,10 1,04 94

Font: Elaboraci6 propia.

En comparaci6 dels altres tres grups, hi ha percentatges més baixos de nois i noies de families de fora
de I'Estat espanyol que practiquen esport i fan masica. El 64,5% de nois i noies de families nouvingudes
practica esport, mentre que percentatge de nois i noies amb pares autdctons que ho fan se situa entre un
75% i un 80%. Respecte a la mdsica, només un 5% de nois i noies de pares immigrants practica aquesta
activitat, mentre que la practiquen entre un 23% i un 30% de nois i noies de pares autdctons. En compa-
racié de la resta, els percentatges de I’activitat de tallers també son significativament inferiors, tant en
nois i noies amb pares de fora de I’Estat espanyol com en els de families de pares no catalans i en qué
almenys un és de ’Estat espanyol.

CONCLUSIONS

Aquestes dades ens il-lustren sobre la influéncia de la procedéncia dels pares en 'ocupacié del temps
lliure dels nois i noies de primaria. Si d’una banda la practica d’activitats extraescolars va en augment
en la nostra societat, de l’altra, la seva preséncia no esta tan generalitzada en determinats col-lectius.
Sembla que mentre un grup de nois i noies dedica part del seu temps lliure a I’educacié no formal amb
activitats reglades, un altre grup el destina a mirar la televisi6. Els motius poden ser diversos (economics,
culturals, etc.), perd en tot cas aquests resultats no es poden passar per alt. La millora de I’accessibilitat
i la promocié de la practica d’aquest tipus d’activitats podria ajudar significativament a la integracié dels
nois i noies de families estrangeres des d’edats primerenques.

Segons la titularitat del centre educatiu
PARTICIPACIO EN ACTIVITATS FORA DE L’HORARI LECTIU
Quan s’estudia la participacio en les diverses activitats, els resultats indiquen que hi ha un percentatge

significativament superior d’alumnes de centres publics que estan amb els amics (81,7% versus 73,4%)
i també un percentatge més gran d’alumnes de centres concertats que realitzen activitats extraescolars
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(95,3% versus 88,8%) i es connecten a Internet des de casa (42% versus 28,42%). En la resta d’activitats
no hi ha diferéncies estadisticament significatives (grafic 18).

Grafic 18.
Participacio en les activitats fora de I’horari lectiu segons la titularitat del centre educatiu
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Font: Elaboraci6 propia.

En aquestes tres activitats s’ha estudiat alhora ’efecte de la titularitat i de I’estatus socioecondomic, educatiu
i ocupacional familiar (taula 22). Els resultats indiquen que, en el cas de les activitats extraescolars i Internet,
les dues variables tenen efectes significatius de forma independent, essent més gran |’efecte de ’ESEO pero
matisat per 'efecte de la titularitat del centre educatiu, de manera que hi ha percentatges superiors de rea-
litzacié d’aquestes activitats a mesura que augmenta ’ESEO pero les fregiiéncies sén majors en els centres
concertats. Quant a estar amb els amics, Gnicament hi ha un efecte de la titularitat i no de ’ESEO.

Taula 22.
Participacio en diverses activitats fora de ’horari lectiu segons la titularitat del centre educatiu i '"ESEO

Categories  Baix / Mitja-baix Mitja-alt
Activitats Centre Pdblic 82,24 94,86 100,00
extraescolars Concertat 86,88 96,35 100,00

Pablic 80,77 86,22 81,94
Amics Centre

Concertat 73,24 70,77 73,79

Pablic 24,02 31,58 40,58
Internet Centre

Concertat 28,57 41,54 51,46

Font: Elaboraci6 propia.
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TEMPS QUE OCUPEN LES ACTIVITATS

Respecte a les diferéncies en els temps que ocupa cadascuna de les activitats, segons es mostra a la
taula 23, els alumnes de centres pablics dediquen més temps que els de centres concertats a mirar la
televisid, estar amb els amics i jugar amb la consola. Els de centres concentrats ocupen més temps fent
els deures i activitats extraescolars. En tots els casos, les diferéncies s’observen tant pel nombre d’hores
com pel de dies, amb I’excepcid de les activitats extraescolars, cas en qué les diferéncies només es tro-
ben en el nombre d’hores.

Taula 23.
Hores que es dediquen durant tota la setmana a les activitats segons la titularitat del centre educatiu
(hores decimals)

Titularitat
Pdblic Concertat

Variable IELE! Mitjana

Deures 5,09 (3,40) 583 5,71 (3,59) 328
Televisio 10,35 (6,80) 586 8,28 (5,38) 331
Activitats

extraescolars 5,42 (3,29) 532 6,09 (3,35) 323
Llegir 3,08 (2,05) 503 3,15 (1,94) 297
Amics 5,96 (4,20) 483 4,45 (3,59) 248
Consola 4,02 (4,25) 301 3,07 (2,63) 166
Internet 2,61 (2,63) 165 2,27 (1,95) 141
Esplais / colles i altres 2,69 (1,57) 79 2,57 (1,27) 54

Font: Elaboraci6 propia.

Si es controla I'efecte de I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar desapareixen les dife-
réncies en les activitats extraescolars i en l'activitat de jugar amb la consola, mentre que les diferéncies
en temps de dedicaci6 als deures, a la televisid i a estar amb els amics es mantenen. La freqiiéncia de
nois i noies que pertanyen a families d’ESEO baixos és més gran en centres puablics que en centres con-
certats i també en aquells centres és menys habitual la practica d’activitats extraescolars. L’alumnat de
centres publics supleix el temps que el de centres concertats dedica a les activitats extraescolars amb la
televisio i estant més temps amb els amics.

LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

Respecte a les activitats extraescolars, primerament es troben diferéncies pel que fa al nombre d’ac-
tivitats (taula 24). Prop del 70% dels alumnes de centres concertats realitza almenys dues activitats
extraescolars davant del 54,9% dels alumnes de centres plblics. La mitjana d’activitats extraescolars
dels alumnes de centres concertats és significativament superior a la dels de centres publics (1,96
versus 1,76).
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Taula 24.
Nombre d’activitats extraescolars practicades segons la titularitat del centre educatiu (% horitzontals)

Nombre d’activitats extraescolars

Variable Categories (oj ) (; ) (3 )
(o] (o) (o)
Centre Plblic 11,2 33,9 31,6 16,5 6,8 599
Concertat 4,7 26,0 42,8 21,5 5,0 339

Font: Elaboraci6 propia.

Quant al tipus d’activitats practicades, Gnicament s’observen diferéncies significatives en catequesi i
idiomes. El nombre d’alumnes de centres concertats que van a catequesi (32,3%) i estudien idiomes
(33,4%) és superior al dels centres publics (21% i 25,9% respectivament).

El temps de dedicaci6 als idiomes també és significativament superior en els alumnes de centres con-
certats (2,32 hores) en comparacié dels de centres plblics (1,98). No hi ha diferéncies significatives en
la resta d’activitats.

Per acabar, 'estudi de les diferéncies segons l'organitzador principal de ’activitat extraescolar ens mos-
tra efectes significatius en la catequesi. Els alumnes de centres concertats (32,3%) tendeixen a realitzar
aquesta activitat organitzada per ’escola/AMPA més freqiientment que els de centres publics (3,9%).
No es troben diferéncies en la resta d’activitats, pero les activitats de msica i esports estan prop de la
significacio, de forma que hi ha més percentatge d’alumnes de centres concertats que realitzen aquestes
activitats organitzades per I’escola/AMPA que de centres publics.

CONCLUSIONS

Aquests resultats, en conjunt, no sén gaire sorprenents en comparacié d’altres estudis (Perez-Diaz,
Rodriguez i Sanchez Ferrer, 2001; Trilla i Rios, 2005; Fundaci6 Jaume Bofill i Ajuntament de Barcelona,
2006; INECSE, 2006), perd en tot cas posen en relleu I’existéncia d’algunes desigualtats en funcié del
tipus de centre educatiu on esta escolaritzat el noi/la noia que no es poden atribuir exclusivament
a les diferéncies en l’extracci6é social de ’lalumnat. Encara que |’estatus socioecondmic, educatiu i
ocupacional familiar tingui un pes important, ’efecte de la titularitat s’ha de considerar de forma in-
dependent.

Les diferéncies en la participacid en les activitats extraescolars estan marcant usos del temps diferents
en els alumnes de centres piblics i centres concertats. El fet que hi hagi més nois i noies de centres con-
certats que participin en activitats extraescolars esta relacionat amb diferéncies en 'ocupaci6é general
del temps dels nois i les noies segons la titularitat. El temps que ocupen aquestes activitats repercuteix
en la disminuci6 de temps per a altres activitats. Per tant, es van creant perfils especifics d’ocupacié del
temps segons el tipus de centre escolar.
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Segons 'habitat
PARTICIPACIO EN ACTIVITATS FORA DE L’HORARI LECTIU

En general, la relacié entre I’habitat i la realitzaci6 d’activitats fora de ’horari lectiu destaca per 'activitat
estar amb els amics. Com més petit és ’habitat, més freqlient és passar una estona amb els amics i més
temps es dedica a aguesta activitat. També s’observen diferéncies significatives en la participaci6 en
activitats extraescolars durant el cap de setmana; els nois i noies de poblacions de més de cinc-cents mil
habitants sén els que menys en fan, en comparacié de la resta.

LES ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

Quan s’analitzen les activitats extraescolars de forma separada, el nombre d’activitats practicades com
a minim un cop per setmana és superior en els alumnes de poblacions més petites (menys de cinc mil
habitants).

Aquestes diferéncies en el nombre d’activitats s’expliquen pel tipus d’activitats que practiquen. Aixi, la
catequesi és clarament més freqiient en alumnes de poblacions de menys de cinc mil habitants que en
nois i noies de poblacions més grans. Respecte al temps de dedicacié, destaquen els temps superiors
d’estudi d’idiomes en els alumnes de poblacions més grans de cinquanta mil habitants. Per acabar,
’organitzador principal tendeix a ser més habitualment I’escola i/o ’AMPA en poblacions de més de cinc-
cents mil habitants en les activitats catequesi, dansa i esports.

CONCLUSIONS

Els resultats mostren la rellevancia de la grandaria de ’habitat en l’activitat d’estaramb els amics. Aquest
resultat pot estar relacionat amb les transformacions que han patit els entorns urbans i en les diferéncies
en disponibilitat de temps lliure a causa del temps que cal dedicar als desplacaments en les poblacions
grans. En époques anteriors, el carrer era un espai de joc espontani i de reunié amb els amics i amigues i
en l'actualitat s’ha convertit en un lloc “hostil” pel seu potencial de perillositat (circulacié d’automabils,
trafic de drogues, etc.) i fins i tot mal considerat. Es fa servir I’etiqueta pejorativa “nen del carrer” per a
aquells nois i noies que hi passen forca estona. Com indiquen Puig i Trilla (1987), les transformacions en
’habitat han convertit el carrer en un espai perillés o particularment inadequat i ha sorgit la necessitat
d’intervenir educativament en el temps lliure infantil (ludoteques, parcs infantils, etc.) pertal de suplir la
seva funcio socialitzadora. Aquest estudi constata la influéncia que exerceix I’habitat en la conducta de
compartir temps lliure amb els amics i amigues.

Anar a catequesi és forca més freqiient en poblacions de menys de cinc mil habitants, la qual cosa estaria
indicant una major conservacio6 de tradicions populars religioses en aquest tipus d’habitat.
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Finalment, la participaci6 inferior dels nois i noies de les poblacions més grans en activitats extraescolars
durant el cap de setmana seria un indicador de diferéncies en els estils de vida. Els nois i noies de pobla-
cions més grans acostumen a sortiramb més freqiiéncia de la seva ciutat, ja sigui per passar un dia fora o
per passar el cap de setmana a la segona residéncia. En canvi, els nois i noies de poblacions més petites
resten als seus pobles o ciutats i poden aprofitar el ventall d’activitats que se’ls ofereix.

ELS AGENTS QUE INTERVENEN EN EL TEMPS NO ESTRUCTURAT FORA DE L’HORARI LECTIU
Tipus d’agents i grau de responsabilitat o implicacio

Un altre dels aspectes relacionats amb el temps lliure és el de les persones que assumeixen responsabi-
litats educatives o que tenen cura dels nois i les noies. En aquest estudi s’ha considerat el grau de par-
ticipaci6 en tasques educatives o de cura de diversos agents que poden ser tant familiars com persones
que no sén de la familia: pares, avis, germans, altres familiars, altres adults contractats i altres adults no
contractats. L’analisi no inclou els agents vinculats a les diverses activitats reglades en qué participen els
nois i noies (dins i fora de l’escola).

A la taula 25 es pot veure la distribuci6 de les freqiiéncies amb qué diverses categories d’agents edu-
catius assumeixen responsabilitats educatives o tenen cura del noi o la noia. Destaca 'omnipreséncia
de la mare en comparaci6 de la resta d’agents. Un 93% de mares assumeix diariament responsabilitats
educatives o de cura dels seus fills i filles, mentre que el percentatge de pares que ho fa és del 60%.

Les aviesiels avis son els segons en importancia pel que fa a I’lassumpcié de responsabilitats de crianca.
Un 37,6% de les families del nostre estudi deleguen responsabilitats educatives en una avia almenys un
cop per setmana i un 27,3% ho fan en un avi amb la mateixa freqiiéncia minima.

La participacio dels altres agents educatius és menys freqiient. Tot i aixi, els germans (8,6%), les germa-
nes (9,3%), altres familiars (11,6%) i altres adults contractats (11,6%) contribueixen almenys un cop per
setmana en les tasques educatives i/o de cura dels nois i noies de 'estudi.

Posteriorment s’han considerat Gnicament els casos en qué es disposava d’informacid, s’han eliminat,
per tant, els casos de la categoria “no sap/no contesta/no aplicable” i s’han agrupat agents i categories
de fregiiéncia de responsabilitat. En primer lloc, s’han agrupat els agents pare i mare i s’han creat dues
categories relacionades amb el grau de coresponsabilitat diaria: 1) ambddés quatre cops per setmana o
més, i 2) altres nivells de coresponsabilitat. Les dades mostren que de les vuit-centes vuitanta families
de les quals disposem d’informacié, en el 80,5% de casos tant el pare com la mare assumeixen respon-
sabilitats un minim de quatre dies per setmana i en el 19,5% restant es donen altres combinacions, la
major part de les quals impliquen gairebé sempre una forta dedicacié de la mare i una dedicacié inferior
del pare.

En el cas dels avis, s’han agrupat els agents avi i avia i les categories creades estan relacionades amb la

implicaci6 setmanal d’almenys un dels dos agents: 1) almenys un dels avis un cop per setmana, i 2) im-
plicacié menor d’un cop per setmana o no implicacié. En un 58,4% de les families de les quals disposem
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Taula 25.
Assumpci6 de responsabilitats educatives o de tasques de cura dels nois/de les noies que fan els diver-
sos agents (% horitzontals; n=942)

Freqiiéncia

405 102 Mai o
Variable . Diariament cops per  cops per 10 2 cops menys d’1 i
Categories 5 al mes NS/NC
(%) setmana  setmana (%) cop al mes (%)
(%) (%) (%)
Mare 93,1 4,1 1,4 0,1 0,0 1,3
Pare 60,1 10,4 14,8 3,6 2,4 8,7
Avia 12,1 7.5 18,0 12,7 20,3 29,3
Avi 6,9 4,8 15,6 10,4 23,5 38,9
Tipus Germana/nes 5,2 1,4 2,7 2,4 9,1 79,2
d’agent Germa/ans 5,3 1,0 2,3 2,4 8,6 80,4
Altres familiars 3,0 1,9 6,7 12,3 34,0 42,1
Altres adults
contractats 4k 27 45 23 32,8 53:4
Altres adults no B o1 5o g e 49,2
contractats ’ ’ ’ ’ ’ ’

Font: Elaboraci6 propia.

d’informacié (n=657), almenys un dels avis té cura del noi/de la noia com a minim d’un cop per setmana
i el 41,6% un altre tipus de preséncia.

Per acabar, s’ha analitzat la implicacié setmanal d’altres adults contractats. Les categories serien: 1)
almenys un altre adult contractat un cop per setmana, i 2) implicacié menor d’un cop per setmana o no
implicaci6. El 24,6% de les families de les quals es disposa d’informaci6 (n=439) té un adult contractat
com a minim un cop per setmana davant el 75,4% que no en té.

Nombre d’agents implicats

Una altra de les variables construides a partir de la informaci6 facilitada pels pares i mares respecte als
tipus d’agents i a la freqgiiéncia amb qué assumeixen aquesta responsabilitat és la que representa el
nombre d’agents que assumeixen responsabilitats educatives o tenen cura del noi o la noia almenys un
cop per setmana. Parlar de nombre d’agents no és equivalent a nombre de persones, ja que alguna cate-
goria d’agents pot implicar més d’una persona (per exemple, altres familiars), de manera que, realment,
el nombre de persones implicades sera igual o0 més gran que el nombre d’agents.

El grafic 19 detalla el percentatge de families que s’agrupen a les categories d’un, dos, tres, quatre i cinc

agents o més considerant tota la mostra. La mitjana és de 2,93 persones (DT=1,22) i el rang oscil-la entre
univuit agents.
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Les dades mostren ’heterogeneitat existent pel que fa a la cura dels nois i noies d’aquesta edat ja que
almenys tres de les categories presenten valors de percentatges considerables. Aixi, més d’un ter¢ de la
mostra té dos agents com a responsables educatius un minim d’un cop per setmana, mentre que una
cinquena part en té tres o quatre. Perd encara que siguin més minoritaris, no es pot passar per alt I’exis-
téncia de nois i noies que només tenen una persona que assumeixi activitats educatives o de cura (7%)
o0 per contra, I"11% que tendeix a tenir un nombre forga elevat d’agents (cinc o més).

Grafic 19.
Nombre d’agents educatius que assumeixen responsabilitats educatives o tenen cura del noi o la noia
almenys un cop per setmana

11% 7%
m 1 agent
20% 2 agents
3 agents
O,

E2ie 4 agents

5 0 més agents
22%

Font: Elaboraci6 propia.

DIFERENCIES EN LA CORESPONSABILITAT DELS PARES

La taula 26 mostra els resultats de la relacié entre diverses variables individuals, sociodemografiques i
familiars i la coresponsabilitzacié dels progenitors en tasques educatives (assumpcié de responsabili-
tats de cadascun dels progenitors un minim de quatre cops per setmana). S’obtenen diferéncies signifi-
catives segons el curs, el nivell d’ocupaci6 familiar, I'existéncia de situacions laborals adverses del pare,
la tipologia familiar i ’habitat.

Ser pare 0o mare implica determinades responsabilitats educatives respecte als fills i filles, aquest estudi
ens mostra que hi ha determinats factors que es relacionen positivament o negativa amb [’exercici del rol
de pare o de mare. En primer lloc, pel que fa al curs, els alumnes de sisé mostren que tenen una menor
preséncia conjunta dels seus pares en comparaci6 dels de segon i quart.

Quant al nivell d’ocupacié familiar, les families en qué només un dels pares esta ocupat sén les que
tenen menys copreséncia dels pares en comparacio d’aquelles en qué tots dos estan ocupats i amb les
monoparentals (en aquestes Gltimes és d’esperar que el percentatge se situi pels volts del 100%, en
tractar-se de families amb un sol progenitor).
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La preséncia recent o passada de situacions laborals adverses del pare hi incideix negativament. El fet
que el pare tingui o hagi tingut una situacié laboral adversa com a minim durant tres anys des del naixe-

Taula 26.
Coresponsabilitzacié de pares i mares en tasques educatives o de cura segons variables individuals,
sociodemografiques i familiars (% horitzontals)

Freqiiéncia

Ambdés quatre cops a Altres nivells de
Categories la setmana o més coresponsabilitat
(%) (%)
Sexe Noia 78,7 21,3 428
(p=0,212) Noi 82,1 17,9 452
2n 82,5 17,5 302
Curs
(p=0,005) 4t 8491 15!9 314
6e 73,9 26,1 264
Baix 82,7 17,3 52
ESEO Mitja-baix 80,4 19,6 219
(p=0,566) Mitja-alt 81,9 18,1 320
Alt 77,9 22,1 172
Nivell d’ocupacig ~ Tots dos ocupats 80,3 19,7 600
familiar Només un d’ocupat 73,8 26,2 172
(p=0,000) Monoparentals 94,0 6,0 100
Situaci6 laboral Preséncia 84,3 15,7 166
adversa de la mare o
(p=0,161) Abseéncia 79,6 20,4 714
Situacié laboral Preséncia 70,8 29,2 257
adversa del pare ..
(p=0,000) Abséncia 84,4 15,6 623
Ambdoés catalans 81,5 18,5 535
Només un de catala 81,3 18,8 192

Procedéncia dels
Cap de catala, i

?;L%S,MS) almenys un d’Espanya 81,6 18,4 76
ﬁfg?g;jyge fora 70,3 29,7 74
Nuclear 79,2 20,8 689
Tipologia familiar ~ Monoparental 94,0 6,0 100
(p=0,001) Extensa 80,0 20,0 50
Reconstituida 68,3 31,7 41
¥500.000 77,0 23,0 200
Habitat 50.000-500.000 82,8 17,2 274
(p=0,014) 5.000-50.000 774 22,6 310
<5.000 90,6 9,4 96
Total 80,5 19,5 880

Font: Elaboraci6 propia.
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ment del noi o de la noia, es relaciona amb una menor coresponsabilitat dels pares en comparacié dels
que no han tingut aquesta situaci6. Contrariament a la situacié laboral del pare, si és la mare la que té o
ha tingut una situacié laboral adversa, la copreséncia dels pares no es veu alterada.

Els resultats referents a la tipologia familiar mostren que les families reconstituides son les que tenen
menys preséncia conjunta dels pares. A I’hora fer interpretacions sobre aquest resultat, és important te-
niren compte que en la categoria de families reconstituides s’ha considerat la informacié referent al pare
0 mare bioldgics que viu amb el noi o la noia i la parella del pare o de la mare que també cohabita amb
el noi o la noia. Per tant, manca la informaci6 de ’altre progenitor biologic.

Quant a la relacié amb I’habitat s’observa que les families de poblacions més petites (menys de cinc mil
habitants) son les que més preséncia d’ambdés pares tenen en comparacié de la resta.

Per acabar, és important destacar que aixi com I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar
és una variable rellevant en molts ambits de ’estudi, en aquest cas no es relaciona de manera significa-
tiva amb la coresponsabilitat dels pares en I’educacié del noi o la noia.

DIFERENCIES EN LA IMPLICACIO DELS AVIS | AVIES

A la taula 27 es presenta la relacié de les variables anteriors amb la implicacié setmanal d’almenys un
dels avis. Les variables que mostren diferéncies significatives sén ’ESEOQ, el nivell d’ocupacié familiar, la
procedeéncia dels pares i la tipologia familiar.

En les families d’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional alt la implicaci6 dels avis és menor que
en les families d’altres estrats.

Quant al nivell d’ocupacié familiar, les families monoparentals sén les que més ajut reben dels avis (més
de dos tergos). Les segueixen les families en qué els dos pares estan ocupats i, en Gltim terme, aquelles
en qué només un esta ocupat, que no arriben a una implicaci6 del 50%.

Pel que fa a la procedéncia dels pares, la implicacié setmanal d’almenys un dels avis és major en les
families en qué ambdéds pares s6n catalans i menor en les families en qué cap dels pares no és catala i
almenys un és de ’Estat espanyol.

Finalment, la relacié amb la tipologia familiar indica que la implicacié setmanal d’almenys un dels avis

és bastant freqiient en les families extenses, seguides de les monoparentals. En canvi en les families
reconstituides i nuclears se situa al voltant del 55-60%.
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Taula 27.
Implicacié d’avies i avis en les tasques educatives o de cura segons variables individuals, sociodemo-
grafiques i familiars (% horitzontals)

Almenys un dels avis un Implicacié menor o

Categories cop per setmana no implicacio
(%) (%)
Sexe Noia 60,7 39,3 326
(p=0,237) Noi 56,2 43,8 331
2n 64,4 35,6 233
curs 4t 56,9 3.1 225
(p=0,055) R ’ ’
6e 53,3 46,7 199
Baix 69,7 30,3 33
ESEQ Mitja-baix 59,6 40,4 161
(p=0,019) Mitja-alt 64,8 35,2 250
Alt 50,0 50,0 128
Nivell d’ocupacié Tots dos ocupats 60,5 39,5 458
familiar Només un d’ocupat 42,6 57,4 115
(p=0,000) Monoparentals 70,7 29,3 82
Situacio6 laboral Preséncia 52,5 47,5 183
adversa del pare
(p=0,053) Abséncia 60,8 39,2 474
Situacio laboral Preséncia 63,8 36,2 127
adversa de la mare
(p=0,175) Abséncia 57,2 42,8 530
Ambdés catalans 63,8 36,2 425
Només un de catala 1,0 ,0 1
Procedéncia dels . > 49 47
pares Cap de catala, i 40,4 50,6 52
(p=0,001) almenys un d’Espanya ’ ’
Ambdés de fora 8 16 1
d’Espanya 48,4 51, 3
Nuclear 54,8 45,2 516
Tipologia familiar Monoparental 70,7 29,3 82
(p=0,002) Extensa 81,8 18,2 33
Reconstituida 60,0 40,0 25
’500.000 55,5 44,5 164
Habitat 50.000-500.000 58,6 41,4 203
(p=0,070) 5.000-50.000 56,1 43,9 223
<5.000 73,1 26,9 67
Total 58,45 41,55 657

Font: Elaboraci6 propia.
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DIFERENCIES EN LA IMPLICACIO D’ALTRES ADULTS CONTRACTATS

Quan es té en compte la implicacié setmanal d’altres adults contractats, els resultats mostren diferéncies
significatives relacionades amb el curs, ’ESEO i el nivell d’ocupacié familiar (taula 28).

Pel que fa al curs, s’observa que les families amb nois i noies més grans, utilitzen amb menys freqiiéncia
’ajut de cangurs. Concretament, les families de nois o noies de segon i quart de primaria sén les que

Taula 28.
Implicacié d’adults contractats en les tasques educatives o de cura segons variables individuals, socio-
demografiques i familiars (% horitzontals)

Freqiiéncia
Almenys un cop per Implicacié menor o

Categories setmana no implicacié
Sexe Noia 24,0 76,0 208
(p=0,795) Noi 25,1 74,9 231
s i 255 s e
P=0,045 68 17,2 82,8 134
. . Baix 26,7 733 15
Estatug socioeconomic, Mitja-baix 131 86,9 107
educatiu i ocupacional fas
(b = 0,000) Mitja-alt 21,4 78,6 154
Alt 47,4 52,6 97
Nivell d’ocupaci6 familiar Tots qos ocu,pats 28,2 718 316
(p=0,001) Només un d’ocupat 7,0 93,0 71
Monoparentals 28,6 71,4 49
Situaci6 laboral adversa  Preséncia 21,3 78,7 122
del pare (p=0,321) Abséncia 25,9 74,1 317
Situacio laboral adversa  Preséncia 26,3 73,8 80
de la mare (p=0,705) Abséncia 24,2 75,8 359
Ambdods catalans 27,9 72,1 276
Només un de catala 20,6 79,4 102
Procedéncia dels pares Cap de catala, i
(p=0,209) almenys un d’Espanya 16,7 833 36
Ambdés de fora 16,7 833 2
d’Espanya ’ ’
Nuclear 23,3 76,7 352
Tipologia familiar Monoparental 28,6 71,4 49
(p=0,422) Extensa 23,5 76,5 17
Reconstituida 38,1 61,9 21
¥500.000 27,9 72,1 122
Habitat 50.000-500.000 24,8 75,2 121
(p=0,727) 5.000-50.000 22,0 78,0 168
<5.000 25,0 75,0 28
Total 24,6 75+4 439

Font: Elaboraci6 propia.
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informen de la implicacié com a minim d’un cop per setmana d’un adult no contractat en més d’un 25%
dels casos.

Comparat amb la resta d’estrats, més del doble de families de I'estrat alt reben I’ajut d’un adult contrac-
tat almenys un cop per setmana.

Per dltim, el percentatge de families en qué només un dels pares esta ocupat i que té un adult contractat
almenys un cop per setmana és minim en comparaci6é d’aproximadament el 28% de families en qué tots
dos progenitors treballen i de les families monoparentals.

Atés que (nicament es té informacié de menys de la meitat de la mostra, aquestes dades s’han de tractar
com a indicatives de tendéncies i en cap cas no s’han de fer generalitzacions a tota la mostra.

DIFERENCIES EN EL NOMBRE D’AGENTS IMPLICATS

Per Gltim, es va estudiar la relacié entre el nombre d’agents que intervenen en la cura dels nois i noies i
altres variables de I’estudi. S’obtenen diferéncies significatives en funcié del curs, de la situacio6 laboral
familiar, de l’existéncia de situacions laborals adverses del pare, de la procedéncia dels pares i mares i
de I’habitat (taula 29).

Quant a les diferéncies en funci6 del curs, els nois i noies de segon curs tenen un nombre d’agents edu-
catius més gran, almenys un cop per setmana, que els de quart i sisé, que no presenten diferéncies entre
ells.

En les families en qué només un dels pares esta ocupat hi ha menys persones que s’ocupen de I’educa-
ci6 o la cura del noi o la noia, amb una implicaci6é d’almenys un cop per setmana, que la resta de fami-
lies. Les families monoparentals i les que tenen els dos pares ocupats no es diferencien en el nombre
d’agents.

Participen més agents educatius en les families en qué el pare té una situacié laboral normalitzada que
en les que aquest té o ha tingut des del naixement del noi o de la noia almenys una situacié laboral ad-
versa. En canvi, no hi ha diferéncies significatives quan és la mare la que es troba o s’ha trobat en una
situacio laboral adversa.

Hi ha una relaci6 directa entre el grau d’arrelament al pais i el nombre d’agents educatius que intervenen
en l’educacié de nois i noies. El nombre més gran es troba en les families en qué tots dos pares sén ca-
talans mentre que el més petit es troba en les families nouvingudes.

Per altim, respecte a ’habitat, les poblacions extremes, ja sigui perqué son les més grans o les més peti-

tes, son les que més nombre d’agents tenen encarregats de la cura del noi o la noia com a minim un cop
per setmana.
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Taula 29.
Nombre d’agents que assumeixen responsabilitats educatives o de cura almenys un cop per setmana en
funci6 de variables individuals, sociodemografiques i familiars, i comparacié de mitjanes de cada variable

Nombre d’agents

Comparaci6

Categories IIELE! DT d
e grups
Sexe Noia (1) 2,89 (1,21) 461
(p=0,388) Noi (2) 2,96 (1,23) 479
2n (1) 3,10 (1,17) 317
Eu_rz 008) 4t (2) 2,83 (1,26) 349 2,3
P=0: 68 (3) 2,85 (1,20) 274
Baix (1) 2,78 (1,41) 65
ESEO Mitja-baix (2) 2,85 (1,21) 241
(p=0,164) Mitja-alt (3) 3,01 (1,22) 330
Alt (4) 3,07 (1,17) 176
Nivell d’ocupaci6 Tots dos ocupats (1) 3,08 (1,21) 639
familiar Només un d’ocupat (2) 2,49 (1,07) 193 1,32
(p=0,000) Monoparentals (3) 2,86 (1,36)
Situacio6 laboral Abséncia (1) 3,03 (1,26) 655
adversa del pare 12
(p=0,000) Preséncia (2) 2,71 (1,08) 285
Situaci6 laboral Abséncia (1) 2,91 (1,22) 762
adversa de la mare
(p=0,284) Preséncia (2) 3,02 (1,23) 178
Ambdés catalans (1) 3,11 (1,22) 559
Procedéncia dels Només un de catala (2) 2,89 (1,14) 204
ares Cap de catala, i almenys un D345 234
Fp=o,ooo) d’Epspanya (3) ! 2,63 (,27) 8o
Ambdoés de fora d’Espanya (4) 2,18 (0,98) 94
Nuclear (1) 2,93 (1,21) 743
Tipologia familiar Monoparental (2) 2,86 (1,36) 100
(p=0,615) Extensa (3) 3,13 (1,28) 54
Reconstituida (4) 2,90 (0,96) 42
¥500.000 (1) 3,22 (1,13) 200
Habitat 50.000-500.000 (2) 2,78 (1,21) 301
(p=0,000) 5.000-50.000 (3) 2,82 (1,22) 336 Eon D)
<5.000 (4) 3,16 (1,31) 102

Font: Elaboracio propia.

Conclusions

Les dades recollides en aquest apartat ens descriuen els diferents mons existents quant a ’educaci6 dels
nois i noies de primaria. Les families es diferencien quant al nombre, tipus i grau de responsabilitat de
les persones que tenen cura dels seus fills i filles.
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Encara que els pares i les mares son els agents educatius amb més pes, continuen existint diferéncies
entre ells pel que fa a la implicaci6 que tenen; la distribucié de responsabilitats educatives i de cura dels
fills i filles no és equitativa 0 no s’adapta a les circumstancies laborals de la mare. La mare té una pre-
séncia diaria independentment de la seva situacié ocupacional, perd la preséncia del pare és molt més
infreqlient. A més, que la mare estigui subjecta a situacions laborals adverses (per exemple, jornades
rotatives, jornades de més de deu hores, treball de cap de setmana i/o de nit) no es tradueix en una co-
responsabilitzacié més gran dels dos conjuges. En canvi, quan és el pare qui es troba en alguna situaci6
laboral adversa, el grau de coresponsabilitzacié educativa dels dos conjuges disminueix.

El temps d’ocupaci6 laboral continua sent superior en els homes, les dones s’han incorporat al treball fora
de casa pero sense una disminuci6 rellevant de I’horari de la parella, i el temps que les mares dediquen a
les funcions familiars és tres vegades superior que el dels pares (Ajuntament de Barcelona, 2006).

D’altra banda, també continua vigent el fenomen de la “solidaritat intergeneracional”, representat per la
preséncia dels avis i les avies, encara que en comparacié d’altres estudis les nostres dades sén inferiors.
Meil (2006) descriu un contacte freqiient (com a minim un cop per setmana) entre els nens i nenes i els
seus avis i avies, pels volts del 70%, perd no especifica si per tasques educatives o de cura o només per
estar-hi.

Elnivell d’ocupacié familiar es relaciona clarament amb els agents implicats. Que els dos pares treballin,
o només un ho faci, té implicacions clares en els recursos humans necessaris per a ’educacié i cura dels
fills. Si tots dos pares estan ocupats, la preséncia dels avis és més gran. Si només un dels pares esta
ocupat, el fet de recorrer a adults contractats no és una practica habitual. Una altra dada interessant és el
fet que la preséncia del pare sigui menor quan només un dels pares esta ocupat. Que la mare no treballi
fora de casa es relaciona amb menor responsabilitat educativa compartida dels pares.

L’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar és una altra de les variables rellevants. Sembla
que en les families d’ESEO alt, la funci6é d’assisténcia i ajut que exerceixen els avis i les avies queda, en
part, compartida amb persones contractades. Si en gairebé la meitat de les families d’ESEO alt es com(
que hi hagi una persona contractada amb una preséncia minima d’un cop per setmana, en la resta d’es-
trats disposa d’aquest recurs només una cinquena part de les families. |, a més, la preséncia dels avis és
menys freqiient en les families d’ESEQ alt.

Com era d’esperar, la migracié tant interprovincial com internacional té efectes quant al contacte entre
els membres de la familia i el nombre de persones que poden fer-se carrec del noi o la noia. Com indi-
ca Meil (2006) la proximitat residencial entre generacions facilita el contacte, les activitats conjuntes i,
eventualment, l'intercanvi d’ajuts.

En els municipis més petits (menys de cinc mil habitants) la preséncia dels pares i dels avis és més gran.
Es possible que la menor pérdua de temps en desplacaments expliqui majoritariament aquestes diferén-
cies.

L’edat també esta relacionada amb les persones encarregades de ’educaci6 i cura dels nois i noies. En el

nostre estudi les dades mostren una tendéncia a diferenciar el grup d’alumnes de sisé de primaria dels
de segon i quart, de manera que, en els alumnes més grans disminueix la preséncia freqiient d’altres
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persones diferents dels pares i el nombre de persones encarregades de la seva cura és, per tant, menor.
No obstant aix0, aquest estudi no recull les dades referents a agents relacionats amb activitats reglades i
com els nois i noies de sisé de primaria es diferencien per dedicar més temps a activitats estructurades;
pot ser que aquest estudi no reculli altres tipus d’agents rellevants en la seva educaci6.

Les noves politiques familiars haurien d’anar dirigides a pal-liar els déficits relacionats amb [’accés de
determinades families com ara les monoparentals, les families amb pocs recursos on la dona s’ha incor-
porat al mén laboral o les families nouvingudes, a determinats serveis i recursos educatius.

L’US DEL TEMPS FORA DE L’HORARI LECTIU: VERS UNA TIPOLOGIA DE NOIS | NOIES
Descripcio de la tipologia

Una vegada analitzats els usos del temps fora de I’horari lectiu, el pas segiient ha estat la identificaci6 de
grups de nois i noies amb perfils semblants respecte a la forma d’ocupar aquest temps i estudiar poste-
riorment la seva relacié amb altres variables de 'estudi que s’han mostrat rellevants.

Per a ’elaboraci6 d’aquestes tipologies de nois i noies s’ha fet servir una analisi de conglomerats en
funcié del temps total setmanal (de dilluns a diumenge) de dedicacié a cadascuna de les activitats, con-
siderant tota la mostra independentment que els nois i les noies facin o no ’activitat. Els grups de nois i
noies resultants son tres (taula 30). El primer correspon al 49,58% dels nois i noies de la mostra total, el
segon a '11,36% i el tercer al 39,07%.

Taula 30.
Hores que es dediquen a les activitats fora de ’horari lectiu, de dilluns a diumenge, segons la tipologia
de nois i noies

Us del temps fora de ’horari lectiu

Estructurat (1) Audiovisuals (2) Repartit (3) ‘ -
(n=467) (n=107) (n=368) dom'?a.rac'o
e mitjanes
M M M DT
Deures 4,52 (3,14) 5,76 (3.84) 5,74 (3,82) 2,31
Televisio 4,73 (2,48) 22,87 (5,35) 11,31 (2,76) 231
Activitats
Extraescolars 6,16 (3.73) 4,26 (3.79) 4,20 (2,84) 12,3
Llegir 2,80 (2,08) 2,08 (2,52) 2,58 (2,12) 1,32
Amics 3,27 (3,22) 4,66 (4,91) 5,34 (4,84) 2,31
Consola 1,27 (1,86) 4,35 (6,17) 2,41 (3,19) 231
Internet 0,67 (1,38) 1,11 (2,75) 0,87 (1,81) 251
Esplais/colles i
altres 0,47 (1,12) 0,17 (0,68) 0,30 (1,08) 152

Font: Elaboraci6 propia.
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Per a resumir el perfil de cada cluster s’han realitzat analisis de variancia (ANOVA), per a cada activitat,
per tal de veure si hi ha diferéncies entre els tres grups en els temps dedicats a les activitats. Posterior-
ment, s’han fet proves post hoc (Duncan) a fi de determinar, en el cas d’haver-hi diferéncies, quins sén els
grups que difereixen entre ells en cadascuna de les activitats (taula 30). Els resultats sén els segiients:

Cluster 1 0 grup 1 “Temps lliure estructurat”: descriu aquells nois i noies que dediquen més temps
a les activitats extraescolars i menys temps a fer els deures, mirar la televisié a casa, estaramb els
amics i jugaramb la consola a casa que la resta de grups. A més d’aquestes diferéncies, també es
diferencia del grup 2 perqué dediquen més temps als esplais i colles (o altres) i a la lectura i menys
a connectar-se a Internet des de casa. No es diferencia del grup 3 en els temps de dedicacié a la
lectura, a connectar-se a Internet des de casa i a la dedicaci6 als esplais i colles (o altres).
Cluster 2 o grup 2 “Temps lliure amb audiovisuals”: esta format pels nois i noies que dediquen més
temps que la resta a mirar la televisid i jugar a la consola i menys temps a llegir. També es diferen-
cia del grup 1 perqué dediquen més temps a fer els deures, estar amb els amics i a connectar-se a
Internet des de casa, i menys temps als esplais i colles (o altres). No es diferencia del grup 3 en el
temps dedicat a fer els deures, les activitats extraescolars, estar amb els amics i a participar en els
esplais i colles (o altres).

Cluster 3 0 grup 3 “Temps lliure repartit”: agrupa els nois i noies amb temps dedicats a cada activi-
tat que no superen en cap cas els altres grups. Dediguen menys temps que el grup 2 a la televisi6
i a la consola perd més temps que I'1 a aquestes activitats. La lectura els ocupa més temps que
als del grup 2. El temps de fer els deures i estar amb els amics és superior que el del grup 1 el
d’activitats extraescolars és menor. Per tant, el temps de dedicaci6 a la lectura no es diferencia del
temps del grup 1i eltemps que ocupen els deures, les activitats extraescolars i estar amb els amics
no son diferents dels del 2. No es diferencien de cap grup en el temps dedicat a connectar-se a
Internet des de casa i als esplais i colles (o altres).

Diferéncies sociodemografiques, individuals i familiars
DIFERENCIES EN HABITAT | ESEO

Posteriorment, s’ha analitzat la distribuci6 de les tres tipologies en funcié de diverses variables pera co-
neixer les caracteristiques dels nois i noies que formen cadascun dels tres grups. La taula 31 mostra els
percentatges de nois i noies de cada grup segons les variables habitat i estatus socioecondmic, educatiu
i ocupacional familiar. S’obtenen diferéncies significatives en ambdés casos.

Respecte a ’habitat, en poblacions de més de cinc mil habitants, el perfil preponderant és el del noi o
la noia del grup estructurat, mentre que en les poblacions de menys de cinc mil habitants, el perfil més
freqlient és el del grup repartit. Els percentatges de nois o noies amb perfil del grup audiovisuals s6n
forca semblants en tots els habitats.

Quant a ’ESEO, a mesura que augmenta aquesta variable hi ha més percentatge de nois i noies en el

grup estructurat i a mesura que disminueix major representacié de nois i noies en els grups audiovisuals
i repartit. A I'estrat baix i al mitja-baix, el cluster majoritari és el repartit, mentre que als estrats mitja-alt
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i alt és estructurat. Es important remarcar les grans diferéncies en els percentatges observats en el grup
audiovisuals en funcié d’aquesta variable.

Taula 31.
Distribucid, per caracteristiques d’habitat i d’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional, de les
tipologies d’ocupacio del temps lliure de nois i noies (% horitzontals)

Us del temps fora de ’horari lectiu

Estructurat Audiovisuals Repartit
Categories (n=467) (n=107) (n=368)
(%) (%) (%)

¥500.000 56,0 12,0 32,0 200
Habitat 50.000-500.000 50,2 9,9 39,9 303
(p=0,017) 5.000-50.000 49,0 13,1 38,0 337
<5.000 37,3 8,8 53,9 102
Baix 23,1 26,2 50,8 65
ESEO Mitja-baix 36,5 15,8 47,7 241
(p=0,001) Mitja-alt 53,9 75 38,8 330
Alt 69,5 5,1 25,4 177

Font: Elaboraci6 propia.

DIFERENCIES EN SEXE | CURS

A la taula 32 es mostren els resultats corresponents al sexe i curs del noi o la noia objecte d’estudi. No hi
ha diferéncies significatives respecte a la distribucié dels nois i de les noies en els diferents clusters. En
canvi, s’obtenen diferéncies significatives en funci6 del curs, de forma que els alumnes de sisé tendeixen
a estar menys representats en el grup estructurat i més en el grup repartit que la resta.

Taula 32.
Distribucio de les tipologies d’ocupacio del temps lliure de nois i noies per sexe i curs (% horitzontals)

Us del temps fora de I’horari lectiu

Estructurat  Audiovisuals Repartit
Variable Categories (n=467) (n=107) (n=368)
(%) (%) (%)

Sexe Noia 52,5 9.7 37,8 463
(p=0,130) Noi 46,8 12,9 40,3 479
s 2n 52,4 9,5 38,2 317
(p=0,021) 4'{ 53,1 10,0 36,9 350
6e 41,8 15,3 42,9 275

Font: Elaboraci6 propia.
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DIFERENCIES EN TITULARITAT DEL CENTRE EDUCATIU

La distribucié dels grups és diferent en funcié de la titularitat del centre. Els resultats mostren (vegeu la
taula 33) que els alumnes de centres concertats tendeixen a pertanyer més al grup estructurat que als
audiovisuals i repartit, mentre que els de centres piblics es distribueixen de forma semblant entre els
grups estructurat i repartit i presenten un percentatge superior en el grup audiovisuals que els de centres
concertats.

Taula 33.
Distribucié, per titularitat del centre, de les tipologies d’ocupacié del temps lliure de nois i noies
(% horitzontals)

Us del temps fora de I’horari lectiu

Estructurat  Audiovisuals Repartit
Variable Categories (n = 467) (n=107) (n=368)
(%) (%) (%)
Centre Pablic 43,2 13,8 43,0 600
(p=0,000) Concertat 60,8 7,0 32,2 342

Font: Elaboraci6 propia.

DIFERENCIES EN VARIABLES FAMILIARS

La taula 34 mostra els resultats referents a diverses variables familiars. En tots els casos hi ha diferéncies
significatives. Respecte al nivell ocupacional familiar, les families on tots dos estan ocupats es distribu-
eixen preferentment en el grup estructurat. La seva representaci6 en el grup audiovisuals és significati-
vament inferior en comparaci6 de les altres families que presenten percentatges semblants (pels volts
del 18%). Les families on només un esta ocupat estan més representades que la resta en el grup repartit
i menys en el grup estructurat. Les families monoparentals es distribueixen principalment en el grup
estructurat perd en menor mesura que les families on tots dos estan ocupats; mostren un percentatge
semblant en el grup repartit que les families on tots dos estan ocupats i una representacio similar a la de
les families on només un esta ocupat en el grup audiovisuals.

En el grup estructurat hi ha més percentatge de nois i noies de families en qué tant el pare com la mare
tenen situacions normalitzades que de nois i noies els pares dels quals tenen situacions laborals adver-
ses. Els percentatges del grup repartit no es diferencien en funcié d’aquesta variable pero si que ho fan
els del grup audiovisuals, on s’observen més pares i mares amb situacions laborals adverses que en els
altres dos.

Pel que fa a la procedéncia familiar, a mesura que augmenta ’arrelament al pafs augmenta el percentatge
de nois i noies en el grup estructurat i disminueix en el grup audiovisuals. En el grup repartit es distribu-
eixen tots els nois i noies de forma semblant segons la procedéncia familiar, excepte quan els pares s6n
ambdds catalans, que tendeixen a presentar el percentatge més baix d’aquest grup.
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Taula 34.
Distribuci6 de les tipologies d’ocupacié del temps lliure de nois i noies per caracteristiques familiars
(% horitzontals)

Us del temps fora de ’horari lectiu

Estructurat Audiovisuals Repartit
Categories (n=467) (n=107) (n=368)
(%) (%) (%)
Tots dos ocupats 54,2 8,1 37,7 640
Nivell d’ocupacié familiar P ,
(p=0,000) Només un d’ocupat 36,3 18,7 45,1 193
Monoparentals 46,0 17,0 37,0 100
Situaci6 laboral adversa Preséncia 40,4 20,2 39,3 178
de la mare .
(p=0,000) Abseéncia 51,7 9,3 39,0 764
Situaci6 laboral adversa  preséncia 41,8 16,5 41,8 285
del pare o
(p=0,000) Abseéncia 53,0 9,1 37,9 657
Ambdos catalans 56,3 6,6 37,1 560
Només un de catala 46,1 12,7 41,2 204

Procedéncia dels pares

(p=0,000) Cap de catala, i almenys

un d’Espanya 41,3 163 42,5 8o
Ambdés de fora d’Espanya 23,4 31,9 44,7 94
Nuclear 5155 9,5 39,0 744
Tipologia familiar Monoparental 46,0 17,0 37,0 100
(p=0,000) Extensa 22,2 29,6 48,1 54
Reconstituida 57,1 71 35,7 42

Font: Elaboraci6 propia.

Per Gltim, la variable tipologia familiar també esta representada de forma significativament diferent en
els tres grups. Les families reconstituides, nuclears i monoparentals pertanyen majoritariament al grup
estructurat, mentre que les extenses estan majoritariament en el grup repartit. S6n també destacables
les diferéncies de percentatges en el grup audiovisuals entre families extenses i monoparentals, d’'una
banda, i nuclears i reconstituides, de l’altra.

DIFERENCIES EN PRACTIQUES EDUCATIVES PARENTALS

En la taula 35 es resumeixen els resultats corresponents a diverses variables relacionades amb prac-
tiques educatives parentals segons les respostes dels pares i mares i dels fills i filles a un qiiestionari
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autoadministrat amb versi6 per a les dues fonts d’informacié. Considerant les respostes dels pares i
mares, les practiques educatives sén diferents en cada grup de nois i noies, excepte I’estil educatiu
positiu. En general, els nois i noies del grup audiovisuals son els que presenten practiques educatives
més ineficients i també menor participaci6 en activitats culturals, esportives i/o a 'aire lliure amb els
pares.

Els nois i noies del grup estructurat es diferencien tant del grup audiovisuals com del repartit pel fet
de participar amb més freqiiéncia amb els pares en activitats culturals, esportives i/o a l’aire lliure.
A més, els pares i mares estan més implicats que els pares i mares dels nois i noies del grup audio-
visuals.

Els pares i mares dels nois i noies dels grups estructurat i repartit es diferencien dels del grup audiovisu-
als per monitoritzar i supervisar més els seus fills i filles.

Els nois i noies del grup audiovisuals tenen pares més inconsistents en I’aplicacié de disciplina i que
miren la televisi6 amb els seus fills i filles més sovint. Aquests pares i mares també apliquen amb més
freqliéncia castig corporal que els pares i mares dels nois i noies del grup estructurat.

Els pares i mares dels nois i noies dels grups audiovisuals i repartit s’assemblen per deixar els seus fills
i filles sols a casa amb més freqiiéncia que els del grup estructurat.

Finalment, els pares i mares dels nois i noies del grup repartit no es diferencien en la implicacié ni en
’aplicaci6 de castig corporal de la resta de pares. D’altra banda, tot i que sén els pares i mares del grup
estructurat els que comparteixen activitats culturals amb els seus fills i filles amb més freqiiéncia, els
pares i mares del grup repartit participen en aguestes activitats amb més freqiiéncia que els del grup
audiovisuals.
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Taula 35.
Comparacio de les puntuacions en les escales de practiques educatives entre les diverses tipologies
d’ocupacio del temps lliure de nois i noies

Us del temps fora de ’horari lectiu

Estructurat (1) Audiovisuals (2)  Repartit (3)
(n=467) (n=107) (n=368)
Categories M DT M DT M DT C‘;mparacm
e grups

Pares (p=0,075) 50,50 (10,11) 48,07 (10,07) 49,94 (9,79) 12

Fills/es (mare)
Implicacié (p=0,610) 50,44 (9,56) 48,61  (9,36) 50,06 (10,64)

Fills/es (pare)

1,6 , 6, ,2 ;32 (10,21

=aes) 5,67 (9,79) 46,93 (9,23) 4932 (10,21)
Estil educatiu Pares (p=0,087) 49,28 (9,89) 50,89 (9,96) 50,66 (10,10)
positiu Fills/es (p=0,077) 48,41 (10,50) 50,57 (10,37) 51,34 (9,21)
Monitoritzacio / ~ Pares (p=0,000) 50,88 (9,90) 45,97 (11,59) 50,05 (9,35  1,3)2
supervisio Fills/es (p=0,050) 50,72 (8,71 46,44 (11,27) 50,50 (10,53)
Inconsisténcia en Pares (p=0,000) 48,98 (9,12) 53,12 (11,10) 50,38 (10,53) 21,3
la disciplina Fills/es (p=0,531) 49,65 (8,73) 51,64 (11,78) 49,79 (10,52)
o Pares (p=0,031) 49,30 (9,37) 52,01 (11,11 50,30 (10,37) 21
Castig corporal .

Fills/es (p=0,830) 49,64 (9,55) 50,73 (12,06) 50,11 (9,73)

Pares (p=0,000) 1,76 (0,83) 2,06 (0,97) 2,00 (0,88) 2,31
Estar sol a casa .

Fills/es (p=0,363) 2,67 (0,84) 2,88 (0,88) 2,79 (0,89)
Mirar la televisip ~ Pares (p=0,001) 3,56 (0,84) 3,89 (0,850 3,68 (0,83 21,3
en familia Fills/es (p=0,282) 3,75 (0,90) 3,98 (0,86) 3,89 (0,80)
Activitats culturals Pares (p=0,000) 3,94 (0,88) 3,35 (1,11) 3,75 (0,92) 132
en familia Fills/es (p=0,344) 3,78 (1,05) 3,50 (1,36) 3,64 (1,07)
Activitats Pares (p=0,000) 3,59 (0,99) 3,00 (1,21) 3,32 (1,03) 1352
esportivesi/oala
natura en familia  Fills/es (p=0,004) 3,22 (1,10) 2,62 (1,12) 2,85 (1,10) 12,3

Nota: Les n per a cadascun dels grups quan responen els fills i filles son: estructurat = 114, audiovisuals = 40 i repartit = 118.

Font: Elaboraci6 propia.

DIFERENCIES EN ELS RECURSOS ELECTRONICS DISPONIBLES

Ala taula 36 es presenten els recursos que tenen relacié amb les activitats fora de I’horari lectiu estudia-
des (televisid, consola i Internet). En ambdés casos s’han estudiat les diferéncies en la disponibilitat del
recurs a la llar i d’as majoritari del noi o la noia. En general, els grups no es diferencien pel fet de tenir o
no televisié a la llar (preséncia majoritaria) ni pel fet de tenir o no ordinador connectat a Internet a casa
d’Gs majoritari del noi o la noia (recurs encara no habitual en els nois i noies de primaria).
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Els noisinoies que tenen televisio d’as majoritari pertanyen als tres grups, es distribueixen en major me-
sura en el repartit. Els no que no en tenen presenten un percentatge superior en el grup estructurat. En el
grup audiovisuals es troben sobrerepresentats els que si que disposen d’aquest recurs.

Respecte a la consola a la llar o d’(s majoritari, els nois i noies que no en tenen estan menys representats
en el grup audiovisuals que els que si que en tenen i més en el grup estructurat.

En el cas d’Internet, contrariament al que passa amb els altres recursos, els nois i noies que en tenen tant
a casa com per a (s majoritari es distribueixen principalment en el grup estructurat, mentre que els que
no en tenen hi queden menys representats.

Taula 36.
Distribucid, per recursos disponibles a la llar i d’Gs majoritari del noi o la noia, de les tipologies d’ocu-
paci6 del temps lliure de nois i noies (% horitzontals)

Us del temps fora de ’horari lectiu
Estructurat Audiovisuals  Repartit

Categories Categories (n=467) (n=107) (n=368)
(%) (%) (%)
Ala llar Si 49,3 11,4 39.3 —
(p=0,240) No 83,3 0,0 16,7
Televisio Us majoritari del Si 35,0 20,2 44,7
noi/noia 1
Ala llar Si 46,4 12,6 41,0 ou1
(p=0,020) No 55,8 9,0 35,5
Consola Us majoritari Si 39,8 15,9 44,3
del noi/noia N 6 866
(p=0,000) (] 55,4 7,9 36,7
Alallar Si 54,3 8,2 37,5 1
(p=0,000) No 40,5 17,4 42,1 94
Internet Us majoritari Si 51,6 8,9 39,5
del noi/noia No 116 8 866
(p=0,672) 2 ’ 357

Font: Elaboraci6 propia.

DIFERENCIES EN LES DESPESES QUE SUPOSA L’EDUCACIO

La despesa mensual que suposa als pares ’educaci6 dels seus fills i filles també és significativament
diferent en cadascun dels grups. Aquesta variable conté les despeses que comporta I’escola (sense
considerar llibres, uniforme i roba esportiva) i les activitats extraescolars que no es paguen a través de
’escola o TAMPA (vegeu el capitol sobre les despeses en educacio).

Com es pot observar a la taula 37, hi ha un escalament estadisticament significatiu entre les tres grups.

Les families del grup estructurat gasten més diners que la resta, i les families del grup repartit més que
les del grup audiovisuals.
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Taula 37.
Comparacio de les despeses en educaci6 entre les diverses tipologies d’ocupaci6 del temps lliure de
nois i noies

Us del temps fora de ’horari lectiu

Estructurat (2) Audiovisuals (2) Repartit (3)
(n=467) (n=107) (n=368)
DT M DT Comparacio
de grups
Despeses
(p=§ oo0) 20256 (142,27) 404 111,60 (95,29) 77 146,44 (125,23) 284 352

Font: Elaboraci6 propia.

DIFERENCIES EN ELS AGENTS EDUCATIUS

Quan s’estudia la relacié amb els agents que assumeixen responsabilitats educatives o tenen cura del
noi o la noia no s’obtenen diferéncies significatives en relacié amb les variables coresponsabilitat pare/
mare, implicacio6 dels avis i avies o d’altres adults contractats.

En canvi, si que hi ha diferéncies respecte al nombre d’agents que s’encarreguen del noi o la noia. Els
nois i noies del grup audiovisuals sén els que, en comparacié de la resta, tenen menys persones que
s’ocupin de tasques educatives o de cura.

Taula 38.
Nombre d’agents educatius que assumeixen responsabilitats educatives o de cura entre les diverses
tipologies d’ocupacié del temps lliure de nois i noies

Us del temps fora de I’horari lectiu

Estructurat (1) Audiovisuals (2) Repartit (3)
(n=467) (n=107) (n=368)
Variable M DT M DT DT COMPEREIC 0
grups
Nombre
d’agents 3,01 (1,20) 404 2,66 (1,14) 77 2,90 (1,25) 284 1,32
(p=0,025)

Font: Elaboraci6 propia.

DIFERENCIES EN SOCIALITZACIO

Per acabar, es va analitzar la relacié amb les variables de socialitzacié de ’estudi (per a una comprensi6
millor d’aquestes variables vegeu el capitol sobre les conseqiiéncies dels processos de socialitzacid).
Els grups de nois i noies es diferencien en totes les variables excepte en la conductes antisocials. Com
s’observa a la taula 39, els nois i noies del grup audiovisuals s6n els que obtenen puntuacions pitjors en
les variables considerades.
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Els nois i noies del grup estructurat presenten una conducta prosocial i normativa millor que la resta, i
juntament amb els nois i noies del grup repartit, puntuacions millors en competéncia personal que els
nois i noies del grup audiovisuals.

Els nois i noies del grup audiovisuals destaquen per les puntuacions pitjors en competéncia personal i
per presentar més problemes de conducta que la resta.

Taula 39.
Comparacio de les puntuacions dels indicadors de socialitzaci6 entre les diverses tipologies d’ocupacio
del temps lliure de nois i noies

Us del temps fora de I’horari lectiu

Estructurat (1) Audiovisuals (2) Repartit (3)
(n=467) (n=107) (n=368)
Comparacié

Variable M DT DT
de grups

Competéncia

personal 51,03 (10,09) 454 46,38 (10,47) 102 49,72  (9,49) 346 1,32
(p=0,000)

Conducta prosocial

i normativa 51,19 (9,83) 454 4745 (10,64) 102 49,19 (9,83) 346 12,3
(p=0,000)

Conductes

antisocials 49,39 (8,71 115 52,77 (10,68) 40 49,66 (10,84) 118
(p=0»163)

Problemes de

conducta 48,94 (9,84) 466 53,71 (9,97 107 50,26 (9,97) 368 21,3
(p=0,000)

Font: Elaboraci6 propia.

Conclusions

Aquesta classificacio resulta especialment interessant. Ens il-lustra clarament com les realitats dels nois
i noies sén diferents no només en I’Gs del temps lliure sind en diversos factors molt rellevants per al des-
envolupament i que intervenen com a mediadors en la seva adaptaci6 social.

Els nois i noies es diferencien pel que fa a I’is del temps, perd no es distribueixen equitativament en els
tres grups observats. Hi ha un grup més gran, caracteritzat per dedicar temps a diverses activitats, tant
organitzades com no, perd sobretot es diferencia de la resta perqué el seu temps lliure és més organitzat.
Es important destacar que aquest grup dedica més temps a activitats extraescolars que la resta. Hi ha
un altre grup de nois i noies, el més minoritari, perd no per aixd menys important, que dedica el temps
fonamentalment a activitats que es realitzen a casa davant d’una pantalla —no necessariament amb la
supervisié d’un adult— i que tenen un component de passivitat, com ara la televisio, la consola i Internet.
l, per dltim, un tercer grup de nois i noies que no s’allunya dels altres en cap activitat perd que en tot cas
dedica temps a activitats dins i fora de la llar, estructurades i no.
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Les caracteristiques sociodemografiques i familiars d’aquests grups de nois i noies també sén diferents.
El fet que 'ocupacié del temps sigui més o menys diversa, supervisada o estructurada esta relacionat
amb ’habitat, 'estatus socioecondmic, educatiu i familiar, el nivell d’ocupacié familiar, les situacions
laborals dels pares, la procedéncia dels pares, la tipologia familiar i les practiques educatives. Les casu-
istiques familiars s6n molt diverses i els seus valors i actituds en referéncia a I’educaci6 dels seus fills i
filles també divergeixen. Els pares necessiten el suport constant de la societat per poder dur a terme les
seves funcions parentals.

A més, aquesta tipologia també fa palesa la relacié entre 'ocupaci6 del temps lliure i algunes variables
de socialitzacié relacionades amb I’adaptacié escolar. El grup de nois i noies que dediquen majoritaria-
ment el temps a activitats que es realitzen a casa i que impliquen estar davant d’una pantalla, com ara la
televisio, la consola i Internet s6n els que presenten les puntuacions pitjors.

Aquestes dades no permeten establir relacions de causalitat perd en tot cas permeten constatar que la
forma d’ocupaci6 del temps lliure té relacié amb la familia i amb el desenvolupament dels nois i noies
de primaria.

CONCLUSIONS GENERALS

Els canvis en el sistema familiar i en les practiques educatives dels pares, en ’escola, en els habits i va-
lors socials i la irrupcid de la nova cultura digital han provocat noves formes d’(s del temps lliure. L’ana-
lisi dels usos del temps dels nois i noies en etapes primerenques del desenvolupament proporciona una
visié general d’aquells aspectes de la vida quotidiana que incideixen en els processos de socialitzacio.
Eltemps no lectiu és un temps d’oportunitats per a aprendre, per a millorar competéncies i per a adquirir
nous valors. Algunes activitats que es practiquen de forma habitual, o determinats contextos socials,
poden tenir poca relacié amb ['adquisicié de noves competéncies i amb el benestar (Verma, 1995; citat
per Larson i Verma, 1999). En canvi, altres, representen oportunitats per al creixement personal (Bron-
fenbrenner, 1979). El coneixement de la forma d’organitzar el temps lliure, de les activitats més comunes
i de les persones que intervenen en ’educacié de nois i noies permet entendre millor la realitat social i
desenvolupar politiques que puguin donar resposta a les necessitats de les families.

El temps fora de ’horari lectiu també s’ha denominat “temps de risc”. Diversos estudis han mostrat que
els adolescents sense supervisié estan en una situacié de perill. El temps no lectiu també és el del con-
sum de drogues, els dels actes antisocials i el de les relacions sexuals de risc (Larson, 2001). L’analisi de
la relaci6 entre el temps lliure i diversos tipus de variables (sociodemografiques, familiars, individuals,
etc.) permet descobrir els factors que poden ser protectors i els factors de risc que han de permetre el
desenvolupament i la millora de programes de prevenci6 dirigits a les families. | és precisament en les
edats considerades en aquest estudi on es troben els precursors més clars de les conductes problemati-
ques en l’etapa de I’'adolescéncia.
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1. El temps fora de I’horari lectiu: un recurs utilitzat de forma diferent.

Aquest estudi és un clar reflex de la diversitat que hi ha entre ’alumnat de primaria en ’is del temps
lliure. L’activitat o les activitats més destacades, quant a freqiiéncia de practica i temps de dedicacid, no
son necessariament les mateixes per a tots els nois i noies d’una mateixa edat. El gran ventall d’activitats
propies dels nois i noies de primaria permet maltiples possibilitats.

La rellevancia d’algunes activitats en determinats subgrups de nois i noies ha permés identificar diver-
sos perfils quant a la forma de fer servir el temps fora de ’horari lectiu. Les hores dedicades a mirar la
televisi6 a casa i ajugar amb la consola han estat les variables que millor permeten diferenciar entre les
diverses tipologies. La dedicaci6 a aquestes activitats esta forca relacionada amb el protagonisme que
queda per a d’altres. Com més temps ocupa la televisid i la consola en els espais d’oci, menys temps es
dedica a activitats extraescolars.

A més temps dedicat a una activitat, &s major ’'adquisicio de les habilitats i dels coneixements que hi es-
tan associats. Per0 les activitats també es relacionen amb riscos i desavantatges. La quantitat de temps
que cada grup de nois i noies dedica a una activitat determinada és un index consistent del grau d’expo-
sici6 a determinades experiéncies de socialitzacid, que tant poden ser positives com negatives. | no és
el mateix passar les tardes davant del televisor que anar a practicar un esport o que anar a aprendre un
idioma. De la mateixa manera que no és el mateix si el consum de televisié es fa amb la supervisié d’un
adult o sense. Les dades d’aquest estudi indiquen que les experiéncies de socialitzacié en el temps lliure
dels escolars catalans s6n molt diferents, tant com la nostra societat.

2. Les variables individuals de socialitzacio dels nois i noies segons els usos del temps no
lectiu.

Crida l’atencio6 la relaci6 significativa entre la tipologia d’ds del temps fora de ’horari lectiu i les varia-
bles de socialitzacié com la competéncia personal, la conducta prosocial i normativa i els problemes de
conducta. Els nois i noies que dediquen fonamentalment el seu temps a mirar la televisi6 i a jugar amb
la consola en detriment d’altres activitats sén els que queden més perjudicats. Passa el contrari amb els
que tot i dedicar una part del seu temps a mirar la televisi6 i a jugar amb la consola també fan activitats
extraescolars, llegeixenivan als esplais. Encara que cap de les activitats considerades en el nostre estudi
no son intrinsecament dolentes, sembla que algunes poden resultar contraproduents si ocupen lapses
de temps excessius, entre altres raons perqué ho fan en detriment d’altres activitats més educatives.

Tot i que aquest estudi no ens permet saber si és el tipus d’activitat practicada alldo que determina la
qualitat del desenvolupament social o si és el grau de desenvolupament social dels nois i noies el que
els dirigeix a un tipus d’activitats determinades, si que ens permet afirmar la importancia de controlar els
contextos en qué es mouen els nois i noies d’aquests edats.

Els diversos medis amb qué els nois i noies es relacionen es consideren ambients d’aprenentatge i de co-
municacié. Tenen normes i objectius que s’associen a diferents experiéncies emocionals i motivacionals.
Encara que els nois i noies comencen a demostrar les seves competéncies des de petits, els ambients
també poden permetre el desenvolupament de competéncies. Autors com Osgood, Wilkson, O’Malley,
Bachman i Johnston (1996) apunten que determinats contextos relacionats amb el temps fora de ’horari
lectiu poden proporcionar contactes amb amics amb problemes de conducta i s’associen amb més com-
portament antisocial i pitjors resultats académics.
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3. L’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional com a variable rellevant en les desigualtats
relacionades amb I’us del temps.

L’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar és una de les variables més rellevants per ex-
plicar les diferéncies en I’is del temps fora de I’horari lectiu. Els resultats d’aquest estudi mostren com
durant el temps lliure els nois i les noies estan exposats a realitats significativament diferents segons
aquesta variable. Perd no només les activitats que formen part del temps lliure son diferents per a cada
estrat, sind que aquests també son diferents en molts altres aspectes.

En els estrats socioeconomics, educatius i ocupacionals baixos (baix i mitja-baix), hi ha un percentatge
superior de families amb només un dels membres ocupat i una tendéncia més gran a tenir situacions
laborals adverses. Els fills i filles d’aquestes families ocupen el seu temps fora de ’horari lectiu prin-
cipalment amb activitats com mirar la televisi6 i jugar amb la consola, al mateix temps que disposen
amb més probabilitat d’aquests recursos d’(s majoritari que la resta de nois i noies. Precisament sén
els pares i mares d’aquest grup de nois i noies els que tendeixen a presentar practiques educatives
més ineficients, és a dir, comparteixen menys activitats amb els seus fills i filles (amb I’excepci6 de la
televisio), hi conversen menys, tenen cert desconeixement dels amics dels seus fills i filles i dels llocs
que freqiienten.

En els estrats socioecondmics més elevats és més probable que els dos conjuges estiguin ocupats i que
estiguin exposats a menys situacions laborals adverses. Els nois i noies d’aquestes families tendeixen a
participar més en activitats que garanteixen oportunitats educatives diferents i complementaries a ’'escola.
Aquest grup de nois i noies té pares i mares que empren practiques educatives més eficients (més implica-
ci6, més monitorizaci6 i supervisio, disciplina més consistent, etc.) i comparteix activitats culturals, espor-
tives i/o a la natura amb els seus pares amb més freqiiéncia que els nois i noies d’estatus més baixos.

L’ESEO no fa referéncia Gnicament a la situacié econdmica de les families sind també al seu nivell educa-
tiu. Es possible que com més formacié tinguin els pares, més coneixement tinguin dels diversos recursos
educatius i de lleure existents, aixi com de les seves funcions, i més els aprofitin. Els tipus d’activitats
més vinculades a nois i noies d’ESEO alt tenen un potencial educatiu major.

A més de les diferents formes d’educar lligades a 'estatus social, caldria considerar la importancia de
les diferéncies en la igualtat d’oportunitats pel que fa a ’accés a determinats recursos educatius fora de
’horari lectiu. Moltes de les activitats en qué es troben diferéncies impliquen despeses economiques re-
gulars de les families: activitats extraescolars, esplais, Internet. La nostra recerca també ens indica molt
clarament que la despesa en educaci6 dins i fora de I’escola esta directament relacionada amb l’estatus
social. Tot i que el disseny no ens permet fer atribucions sobre relacions de causa-efecte, tot indica que
la hipdtesi de la manca de recursos econdmics en els sectors socials més desfavorits seria for¢ca versem-
blant per explicar almenys una part de les diferéncies observades.

Totes aquestes diferéncies influeixen de forma important en el desenvolupament i en ["adaptacio social
a llarg termini dels nois i les noies de primaria. Tal i com indiquen Torrubia i Batlle (2002) el temps lliure

es pot convertir en el temps de les desigualtats socials.

Com indiquen Cabrera, Funes i Brullet (2004), I’escola d’abans es percebia com una institucio Gtil on els
fills i filles podien aconseguir una millor posici6 social que la dels seus pares. Si abans no tots els pares
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havien cursat estudis primaris, avui dia és més la norma que ’excepci6. Els resultats d’aquest estudi
semblen abonar laidea que encara hi ha un sector de pares i mares perals quals ’escola encara continua
mantenint essencialment aquesta funcié de trampoli social, mentre que hi hauria un altre sector que creu
que l’escola no és suficient, que busca recursos complementaris i que té consciéncia de la importancia
de la formaci6 al llarg de tota la vida.

Les families avancen a ritmes diferents. Aquest fet influeix directament en els nois i noies, ja que els pa-
res continuen sent els principals agents de socialitzacié i s6n els que determinen en gran mesura la resta
d’agents que formaran part de l'univers educatiu dels seus fills i filles. Un determinat tipus de families
s’identifica amb diversos agents socialitzadors i educatius formals i no formals i un altre amb models de
referéncia menys evolucionats. Per exemple, hi ha families en qué principalment la mare s’ocupa dels
fills i filles, families en qué la tasca educativa i de cura dels pares es comparteix amb els avis i families
en qué, a més dels paresi els avis, també hi ha altres agents educatius vinculats a diverses associacions
i entitats.

Els estudis publicats recentment sobre el rendiment académic dels escolars catalans a partir de les da-
des de ’estudi PISA indiquen que una part molt important de les diferéncies entre alumnes sén atribui-
bles al nivell socioecondomic i cultural familiar (Ferrer, Castell i Ferrer, 2006). Les dades del nostre estudi
ens indiquen que en el temps no lectiu s’evidencien practiques educatives forca diferents. Pensem que
aquestes diferéncies poden ser importants per explicar les desigualtats entre 'alumnat malgrat I’esforg
del sistema educatiu per minimitzar-les. Dins I’horari lectiu, tots els centres educatius tenen unes direc-
trius forca homogeénies i tots els nois i les noies han d’assolir determinades competéncies. En canvi, fora
de ’horari lectiu cada familia decideix com gestiona el temps lliure dels fills i les filles. Probablement és
en el temps de lleure on es generen les majors desigualtats socials.

4. La forma d’utilitzar el temps fora de ’horari lectiu també €s una qiiestio de sexe.
Un altre dels aspectes destacables de I’estudi son les tendéncies diferents en I’is del temps fora de I’ho-
rari lectiu en funcié del sexe. L’ocupacié del temps lliure continua sent diferent per a nois i noies.

La consola resulta molt més atractiva per al mén masculi i les activitats esportives sén també més habi-
tuals en els nois. En canvi, les noies tendeixen a una major versatilitat pel que fa a les activitats, fona-
mentalment extraescolars (idiomes, misica, tallers, dansa...). Estudis anteriors ja han mostrat que els
nois participen més en esports i dediquen més temps a mirar la televisi6 mentre és més probable que
les noies dediquin el temps a socialitzar-se amb activitats de caire més intel-lectual o artistic (Meeks i
Mauldin, 1990).

Paral-lelament, els estudis mostren que les noies puntuen més en competéncia social i menys en com-
portament antisocial (Merrell, 1993, 2002). Les noies s6n més assertives (Luthar, 1995) i servicials (Pa-
kaslahti i Keltikangas-)arvinen, 2001), presenten més empatia i altruisme (Fox, Gibbs i Auerbach, 1985).
Els resultats del nostre estudi també apunten en la mateixa direcci6. Pot ser que hi estigui influint la
diferent manera d’utilitzar el temps.

Les diferéncies en el temps lliure entre nois i noies sén evidents. A partir d’aqui caldria reflexionar fins a

quin punt algunes activitats estarien més adrecades a un determinat pdblic i si volem que aquests este-
reotips es perpetuin de cara a properes generacions.
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5. El perill de “fractura digital” en el temps fora de I’horari lectiu.

Les noves tecnologies de la informaci6 i de la comunicacié tenen una importancia creixent, fins al punt
de comencar a ser determinants en els estils de vida dels nois i noies des d’edats primerenques. La nova
cultura digital ha entrat de ple en la nostra societat. Aquest estudi ens mostra indicis que hi ha un cert
risc de “fractura digital” entre els nostres escolars. A I’escola i al carrer els nois i noies tenen contacte
amb aquesta nova cultura perod en arribar a casa comencen les desigualtats: no tots disposen d’aquesta
nova eina.

Aquesta realitat pot tenir repercussions molt importants en la socialitzacié dels nois i noies. Aquells que
disposen d’aquest recurs a casa tenen al seu abast una eina que els pot ajudar en les tasques d’apre-
nentatge, al mateix temps que desenvolupen i posen en practica certes estratégies i habilitats cognitives
molt rellevants en els temps actuals i, a més, tenen la possibilitat de fer servir noves vies de comunicaci6
amb els amics i amigues clarament atractives en aquestes edats. Les tecnologies de la informaci6 i de
la comunicaci6 sén el futur. La capacitat d’adaptaci6 als canvis tecnoldgics i culturals de nois i noies
que disposen d’aquests recursos es veura afavorida en detriment dels nois i noies que no els tenen a
’'abast.

D’altra banda, el potencial adaptatiu de les diverses families per a introduir-se en aquesta nova era és
diferent. Encara que hi hagi una voluntat explicita, determinats pares i mares no disposen de les habi-
litats ni els recursos necessaris. També en aquest cas el pes que té la familia és important. De fet, les
practiques i actituds envers tecnologies més antigues, com la televisid, que també van tenir un impacte
considerable en la societat i en els habits de vida, encara sén molt heterogénies.

6. La rellevancia creixent de les activitats extraescolars.

Els nostres resultats, juntament amb els d’altres estudis consultats, mostren una tendéncia forc¢a clara
cap a la generalitzacié de la practica d’aquestes activitats i sén un indicador clar de la rellevancia social
creixent de les activitats de temps lliure organitzat entre "alumnat de primaria. També ens permeten
constatar que la practica d’extraescolars esta tenint repercussions importants en [’organitzacié de tot el
temps fora de ’horari lectiu.

Diversos estudis sobre I'impacte dels programes i les activitats estructurades en sortir de I’escola mos-
tren una relaci6 significativa amb la millora de resultats tant académics com socials (Vandell, Pierce i
Dadisman, 2005). La participaci6 dels adolescents en determinades activitats extracurriculars es rela-
ciona amb tenir més amics amb millors resultats académics i amb tenir-ne menys que fan campana a
’escola o que consumeixen drogues (Barber, Eccles i Stone; 2001; Eccles i Barber, 1999). Sandstrom i
Coie (1999) van apuntar que és possible que el contacte amb amics en les activitats extraescolars pro-
porcioni oportunitats per a aprendre normes i habilitats socials, fonamentalment en nois i noies que
son rebutjats a I’escola. A la vista d’aquests resultats, des de les administracions s’hauria de facilitar
’accés a les activitats estructurades fora de I’horari lectiu a determinats col-lectius amb pocs recursos
materials i socials.

En el nostre estudi no hem analitzat les raons per les quals les families decideixen que els fills i les
filles facin extraescolars. Aquestes poden ser for¢a diverses (Trilla i Garcia, 2004) i no han de ser ne-
cessariament excloents entre elles. Les més importants sén ajudar a conciliar els horaris laborals amb
els familiars, complementar la formacié del noi o de la noia amb activitats que no es fan habitualment
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a l’escola, o cercar espais de socialitzacié que permetin educar en aspectes que no sén facilment
abastables des de ’escola. Malauradament, fins ara, aquestes activitats no han rebut ’atencié que
es mereixerien de les administracions. No estan ben reglamentades, el control de qualitat és practi-
cament inexistent, de vegades depenen d’iniciatives amb un fort component voluntarista, pero altres,
de la iniciativa privada, i corren el perill d’acabar essent regulades de facto per les lleis del mercat
(Torrubia i Batlle, 2002).

No voldriem acabar aquest apartat sense deixar ben clar que les activitats extraescolars sén un recurs
educatiu més que hauria de estar a I’abast de totes les families, independentment de quina sigui la seva
extracci6 social, perd que en qualsevol cas no poden ser utilitzades com una forma de suplir els déficits
de dedicaci6 dels pares i les mares. S6n un complement per a la feina educativa que es faa la llari a
’escola en horari lectiu, perd mai un substitut.

7. Les activitats que no fan alguns nois i noies.

Un nombre considerable de nois i noies no dediquen una part del seu temps a trobades informals amb
amics i amigues. Sembla que els moments d’interaccié social es redueixen al temps que passen l’escola
o0 a les activitats reglades.

Els amics i amigues sén un altre agent de socialitzacié que ajuda al desenvolupament de competéncies
socials i personals que no és habitual que es produeixin en relacions no igualitaries (pare/mare-fill/a).
Les interaccions amb iguals faciliten el desenvolupament de patrons competents i adaptatius de conduc-
ta social. En els nois i noies de primaria, la interacci6 i relacié amb els iguals comencga a ser important.
Gracies a la relacié amb els iguals, adquireixen a poc a poc la seva independéncia i autonomia, el sentit
de la reciprocitat, de la solidaritat i de la justicia. S’hauria de garantir la preséncia del joc espontani i
compartit i la relacié i convivéncia amb altres nois i noies d’edats semblants. Els pares haurien d’influir
en els processos de socialitzaci6 dels seus fills i filles creant contextos que permetin les interaccions
informals i el joc amb altres nois i noies.

D’altra banda, la lectura no forma part dels costums d’un nombre significatiu de nois i noies, mentre que
n’hi ha d’altres que ja han adquirit aquest habit i el practiquen assiduament.

Les activitats considerades en aquest estudi no es poden qualificar com a bones o dolentes, com a recoma-
nables o no recomanables; totes formen part de "univers d’activitats dels nois i noies de primaria i fer-ne un
Gs moderat i controlat pot tenir repercussions positives. En tot cas, el fet de no practicar un determinat tipus
d’activitat encara que sigui de forma menys habitual no resulta adaptatiu pels nois i noies. Els resultats
mostren que, per exemple, hi ha una relacié inversa entre el temps dedicat a activitats extraescolars i el que
es dedica a mirar la televisi6 o a jugar amb la consola. Per tant, el que ens hem de replantejar és si volem o
no que hi hagi determinats subgrups de nois i noies que es dediquen a un determinat tipus d’activitat sense
tenir altres menes d’experiéncies en una etapa tan important de la seva vida.

8. Els agents educatius son diferents en cada familia.

Les families es diferencien quant a les persones que s’encarreguen de ’educacié o que tenen cura dels
nois i noies. El pare i la mare continuen sense implicar-se de la mateixa manera, les mares tenen major
preséncia que els pares. A més, la incorporaci6 de la dona al mercat laboral no ha suposat grans canvis
pel que fa a la responsabilitat compartida pare-mare. Les transformacions han provocat la incorporaci6é
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d’altres agents diferents dels pares i mares més que no pas unes responsabilitats educatives més com-
partides entre el pare i la mare.

Els avis i avies son les persones a les quals amb més probabilitat se sol-licita ajut malgrat els canvis en
la composici6 de les llars quant a nombre de generacions sota un mateix sostre. La “solidaritat interge-
neracional” continua present.

L’aparicié d’agents externs a la familia com ara els cangurs es relaciona principalment amb l’estatus
socioeconomic, educatiu i familiar. Si aquest recurs no és majoritari en les llars amb nois i noies de pri-
maria, en tot cas es vincula a les families d’estrats alts.

Treballar fora de la llar implica reajustar 'organitzaci6 familiar respecte a ’educacié dels fills i filles, la
seva ocupacid del temps fora de I’horari lectiu i les persones encarregades de la seva cura. La dificultat
de conciliar horaris laborals i escolars i la despesa afegida dels recursos que es posen a ’abast dels fills
i filles durant el temps que els pares treballen, es relaciona amb el fet que, en determinades families,
prima la carrera professional dels pares i mares en detriment del temps compartit amb els fills i filles. En
altres families, els fills i filles es converteixen en una prioritat en detriment de la carrera professional dels
pares i mares, i en altres encara, s’intenta aconseguir un equilibri entre ambdés aspectes.

Recomanacions

Aquests resultats condueixen a considerar ’educaci6 no formali el temps lliure dels nois i noies com una
prioritat politica de primera magnitud. Les politiques familiars haurien d’anar encaminades a:

a) Garantirla igualtat d’oportunitats de tots els nois i noies en l’accés als recursos educatius no escolars:
activitats extraescolars, esplais, Internet.

b) Regular la posada en marxa d’aquestes activitats per tal de garantir-ne tant la qualitat com la igual-
tat.

¢) Promoure la participaci6 de les families, especialment de certs col-lectius amb més dificultats i amb
models educatius allunyats de les noves tendéncies educatives.

d) Millorar els sistemes d’informaci6 i transmissi6 dels recursos existents i de les seves funcions.

e) Promoure la cooperaci6 entre familia, escola i territori.

f) Donar a les entitats de lleure el protagonisme que requereixen per poder aconseguir els seus objec-
tius.

g) Impedir que les activitats fora de I’horari lectiu acabin convertint-se en un bé de consum, sotmeés ex-
clusivament a les lleis del mercat.

h) Fer que les families disposin del temps i del suport necessaris per a dura terme la seva funcié educa-
tiva.
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6. Les despeses de les families en educacio
Beatriz Molinuevo

INTRODUCCIO
L’educacio dels fills i filles: obligatoria pero no gratuita

D’acord amb les lleis vigents al nostre pais, ’ensenyament és gratuit entre els tres i els setze anys en
els centres sostinguts amb fons pdblics. No obstant aix0, encara estem molt lluny de la gratuitat real de
’educacié. Les families que escolaritzen els seus fills i filles en aquests centres entre el curs de P3 i el
quart curs de I’ESO, han de fer front a moltes despeses que no estan financades per les administracions
com el material escolar, les activitats i els serveis educatius que ofereix I’escola o ’AMPA fora de I’horari
lectiu i la major part d’activitats extraescolars que nois i noies realitzen fora de les escoles.

Aix0 comporta que les families hagin d’invertir una part rellevant dels seus pressupostos en educacio.
A linici de curs han de proveir de llibres, material escolar, roba d’esport o uniformes, etc., els seus fills i
filles. Durant el curs hi ha despeses relacionades amb serveis com ara I’hora d’acollida al mati, el servei
de menjador i, en els centres concertats, ’hora dedicada a les activitats complementaries. La practica
d’activitats extraescolars, dins o fora de ’escola, també forma part de la quotidianitat de la majoria de
nois i noies. Finalment, durant ’época de vacances no disminueixen les despeses, moltes families por-
ten els fills i filles a casals d’estiu, coldnies de vacances, etc. Tot plegat ens permet afirmar que educar
avui dia comporta despeses que van més enlla de les hores lectives que sufraga ’Administraci6 educati-
va. Algunes, com les relacionades amb I’adquisicié de material i equipament s6n imprescindibles, altres
sovint s’associen a la necessitat de conciliar els horaris laborals amb els escolars i un tercer grup estaria
relacionat amb la voluntat de les families de complementar ’educacié que reben elsfills i les filles durant
horari lectiu.

Segons les dades facilitades per U'Institut d’Estadistica de Catalunya (IDESCAT, 2004), les despeses en
ensenyament van suposar ’1,33% de les despeses totals de les llars catalanes. L’estudi sobre I’estructu-
ra socialiles desigualtats a Catalunya promogut per la Fundacié Jaume Bofill (Sanchez, Quintana i Llacer,
2005) destaca que les llars catalanes destinen el 7% dels seus ingressos anuals a ’escolaritzaci6 dels
seus fills i filles.
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No totes les families gasten el mateix

Sanchez, Quintana i Llacer (2005) van observar que les despeses mensuals en educacié son diferents
en cada familia i, en alguns casos, les divergéncies sén especialment considerables. Un 14% de les llars
hi dediquen entre un 11% i un 20% dels seus ingressos. En aquest mateix estudi, el tipus de familia, la
titularitat del centre educatiu i la classe social es relacionaven amb la despesa familiar en educacié.

La titularitat del centre educatiu és una variable que marca diferéncies clares en les despeses de les
families en educaci6 primaria i secundaria. En general, la quantitat de diners que les families destinen
a sufragar les diverses activitats i serveis no coberts per ’ensenyament gratuit és més elevada en els
centres concertats que en els publics. Una de les raons més importants per explicar les diferéncies és
gue, en la majoria de centres concertats de primaria, ha estat habitual la permanéncia de ’alumnat cada
dia durant una hora més que en els centres pablics. Aquest temps que s’ha dedicat essencialment a les
anomenades activitats complementaries ha estat financat tradicionalment per les mateixes families.

Educar es valora com un esforc? Percepcions diferents entre families

El coneixement de les despeses en educaci6 de les llars és una manera de tenir accés a ’esfor¢ econo-
mic que realitzen les families, perd també és important considerar la percepcidé subjectiva que tenen
aquestes families sobre el grau de carrega econdmica que els suposa la formacié dels seus fills i filles.
En general, les families perceben aquesta despesa com un esforg.

Tanmateix, existeixen diferéncies pel que fa a la percepcié subjectiva d’aquest esforc. El ventall de casuis-
tiques familiars és molt ampli i determinades circumstancies poden influir en la valoracié subjectiva.
Sanchez, Quintana i Llacer (2005) destaquen, per exemple, que I’escolaritzacié resulta més carregosa
per a les families monoparentals que per a la resta.

Objectius

Aquest capitol pretén, en primer lloc, descriure la despesa mensual que suposa per a les families [’edu-
cacié delsfillsi/o les filles de segon, quart i sisé curs de primaria. Es consideren Gnicament les despeses
regulars durant el curs académic. No s’analitzen les despeses en época de vacances ni tampoc les que
es produeixen a principi de curs relacionades amb ’adquisicié de llibres, material escolar i altre tipus
d’equipaments per a la tornada a I’escola. Tampoc no es consideren les despeses puntuals que es poden
produir en un moment determinat del curs.

La informacié es recull a partir de les respostes dels pares sobre la despesa que els comporten dos con-
ceptes per separat: 'escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de ’escola o ’AMPA.
Per a moltes analisis, s’ha utilitzat la variable “despesa total”, que és el resultat de sumar aquests dos con-
ceptes. Les despeses mensuals propies de I’escola inclouen tot tipus de quotes relacionades amb 'AMPA,
menjador, activitats extraescolars, activitats complementaries, hora d’acollida, transport, etc.
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En segon lloc, s’analitza la valoraci6 que fa el progenitor que respon el qiiestionari sobre I’esfor¢ econo-
mic que li suposen aquestes despeses. Com en el cas anterior, els pares son els que faciliten la informa-
cid, responent a la pregunta “en relacié6 amb I’economia familiar, fins a quin punt considera important
’esfor¢ econdmic que li suposen les despeses en educacié del noi o la noia?” Les opcions de resposta

” &

son: “molt”, “forca”, “poc” o “molt poc o gens”.

Peracabar, ateses les diferéncies que s’han apuntat en altres estudis quant a la despesa educativa en les
diverses llars, es presenten els resultats de la relacié entre la despesa i la valoraci6 de I’esfor¢ econdmic
i altres variables de I’estudi com curs, estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional, nivell d’ocupacié
familiar, tipologia familiar, centre educatiu i habitat.

LES DESPESES EN EDUCACIO
La despesa total mensual de les families

A la taula 1 es presenten les despeses mitjanes que suposen els dos grans conceptes de despeses en
educacié mencionats anteriorment (I’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de
’escola o ’AMPA) a més de la suma d’ambdés. El calcul de la despesa total s’ha fet amb informacié de
set-centes seixanta-cinc llars de la mostra total (cent setanta-set families no van proporcionar informacié
relacionada amb ’escola/AMPA i/o activitats extraescolars).

Taula 1.
Despesa mensual que suposen ’escola/AMPA i les activitats extraescolars que no es paguen a través
de l’escola o TAMPA

Escola/AMPA 114,36  (103,83) 883
Activitats extraescolars® 60,31 (62,71) 794
Despesa total 172,57  (135,99) 765

* No pagades a través de [’escola o I’AMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

Les amplituds dels rangs en totes les variables de despeses son indicatives de I’existéncia d’'una gran
variabilitat en aquest concepte entre les families que han contestat. En el cas de les corresponents a
’escola, el rang de despeses se situa entre zero i sis-cents euros; entre zero i cinc-cents euros mensuals
per a les despeses de les activitats extraescolars fora de I’escola i, finalment, entre o i nou-cents euros
per a la variable despesa total.

Les diferéncies en despesa entre les families que han contestat s6n destacables. Considerant la despesa

total mensual, mentre que, per exemple, un 20,3% es gasta entre 0,1 i 60 euros, un 14,7% informa d’una
despesa superior als 300 euros (grafic 1).
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Grafic 1.
Despesa total mensual que suposen lescola i les activitats extraescolars dins i fora de l’escola
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Font: Elaboraci6 propia.

La despesa en educacié en funcié de dinar o no a escola

A continuaci6 es presenten les dades segons si els nois i noies dinen o no a I’escola (taula 2). Aquesta di-
visié sembla raonable, perqué en el nostre estudi la despesa del menjador esta inclosa en les despeses
d’escola/AMPA i el 45,3% de nois i noies de la mostra habitualment no dina a I’escola.

Taula 2.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA segons dinar o no a ’escola

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
: : Mitjana Mitjana Mitjana
Variable  Categories DT DT DT
- © €) ©
Dinara  Si 163,59 (104,79) 487 69,31  (67,00) 431 230,35 (137,47) 418
I'escola  No 53,58  (62,32) 395 49,65 (55,48) 362 102,72 (95,78) 346

* No pagades a través de ’escola o TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

Destaca ’existéncia de diferéncies significatives entre els dos grups de nois i noies en tots els conceptes.
Com era d’esperar, la despesa a ’escola/AMPA i la despesa total és més gran en les families amb fills o
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filles que dinen a ’escola que en les families en qué no es déna aquesta circumstancia. Un altre resultat,
gue també és significatiu, és que les families dels nois i noies que dinen a I’escola gasten més en activi-
tats extraescolars que no es paguen a través de I’escola i TAMPA que les dels que no dinen a l’escola.

Conclusions

Malgrat que I’educaci6 és tedricament gratuita entre els tres anys i els setze, educar els fills i filles té una
repercussi6 important en ’economia familiar. A més de les despeses puntuals a linici de curs i en els
periodes de vacances, les families tenen cada mes una carrega economica regular forca rellevant.

A més, aquesta carrega no és igual per a totes les families. Cada unitat familiar té un nivell de despesa
diferent i la variabilitat en aquesta és forca gran. D’altra banda, no s’ha d’oblidar que en el comput final
de la despesa de les families en educacié s’ha de considerar el nombre de fills i filles en edat escolar, ja
que un nombre de fills més gran implica despeses mensuals més elevades, que poden incidir negativa-
ment en I’accessibilitat a determinats tipus de recursos i serveis.

El menjador escolar és un servei utilitzat amb freqiiéncia per les families, la seva relacié amb la millora
de la conciliacié d’horaris laborals i familiars esta prou clara, pero alhora també significa una despesa
forca significativa en el comput total del que gasten les families a I’escola. Malgrat aixd, les diferéncies
en despesa entre els nois i noies que dinen a I’escola i els que no ho fan no serien tan grans si es tingués
en compte la despesa que representa dinar a casa per a aquells que no dinen a ’escola.

En tot cas, es pot afirmar que dinar a I’escola es relaciona amb més despesa en activitats extraescolars
que es paguen fora de I’escola i TAMPA. Aquest resultat seria explicable pel fet que les families amb

més recursos utilitzarien amb més freqiiéncia els serveis de menjador escolar i farien fer més activitats
extraescolars als seus fills.

VALORACIO DE L’ESFORC ECONOMIC QUE SUPOSA L’EDUCACIO
Les diferents valoracions de les families
Més de la meitat de pares i mares percep que I’educacié dels seus fills i filles en edat escolar els suposa

un cert esfor¢ economic (el 16,5% considera que és “molt” i el 35,2% considera que és “for¢a”), el 40,3%
el considera “poc” i el 7,9% “molt poc” o “gens”.

Despesa mensual segons el grau d’esfor¢ percebut pels pares i mares

Atés que els pares no tenen la mateixa percepcié d’esforg, a continuaci6é es mostra la despesa mitjana cor-
responent a cada categoria de grau d’esforg (taula 3). Les comparacions de grups (“molt”, “forca”, “poc” i
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“molt poc” o “gens”) mostren diferéncies significatives per a les tres variables de despeses (escola/AMPA,
activitats extraescolars i despesa total). En els tres casos, s’observa que els grups que qualifiquen el seu
esfor¢ economic de “poc” i “molt poc” o “gens”, tenen despeses inferiors que els grups que el qualifiquen
de “forca” o “molt”. Despesa mensual alta es relaciona amb una percepcié més gran d’esforc i viceversa.

Taula 3.
Despesa mensual que suposen ’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA segons la percepcioé d’esforg dels pares i mares

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
Variable Categories Mlzgna DT n Mlzgna DT M|E1€e;na DT
Molt 143,43 (106,94) 150 73,02 (84,97) 134 214,78 (154,76) 131
Grau  Forea 138,90 (11722) 311 69,29 (6501 275 206,44 (148,67) 267
d’esfor¢ Poc 88,71 (84,76) 349 51,24 (49,03) 318 136,51 (103,78) 302
Molt poc

B 72,59 (72,84) 70 42,38 (4756) 64 116,69 (110,17) 62

* No pagades a través de ’'escola o ’TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

Conclusions

L’educacioé no tan sols representa objectivament una despesa econdmica rellevant per a moltes families,
sind que el grau d’esforg percebut per aguestes també és elevat en més d’un 50% dels casos. A més, les
nostres dades indiquen que una percepcié d’esfor¢ més gran es relaciona amb un nivell més elevat de
despesa. Tenir fills i filles en edat escolar implica reajustaments en les economies familiars relacionats
amb canvis en els habits familiars pel que fa a les despeses habituals, als estils de vida, etc.

Pero, també les casuistiques familiars son diferents. L’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional
dels pares, la tipologia de familia i moltes altres variables poden fer que les necessitats, valoracions i

situacions siguin ben diferents. Es d’esperar, per tant, que la percepcié de I’esforc també sigui diferent
segons aquestes variables.

LES DIFERENCIES EN LES DESPESES EN EDUCACIO | EN L’ESFORC PERCEBUT
Segons el curs
El curs es relaciona significativament amb la despesa de les families en educaci6. A la taula 4 es presen-

ten els resultats, segons el curs, per a totes les variables de despesa. La comparacié de grups (segon,
quart i sisé) indica que les families dels alumnes de quart gasten més diners en ’escola/AMPA que les
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dels alumnes de segon i sisé. Com que aquests nois i noies sén els que fan més activitats extraescolars
(vegeu el capitol sobre el temps fora de I’horari lectiu), pot ser que aquest fet sigui el factor explicatiu.
Quan es considera la despesa en activitats extraescolars que no es paguen a través de I’escola o ’AMPA,
la despesa és més gran en les families de nois i noies de quart i sisé que en les de segon. En general, la
despesa total mensual és significativament més gran en les families de nois i noies de quart i sisé que
en les de nois i noies de segon.

Taula 4.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA segons el curs

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
Variable Categories Ml’(tgna DT Ml&[gna DT Mli{gna DT
2n 99,58 (100,60) 295 49,60 (58,60) 261 146,48 (129,12) 253
Curs 4t 131,67 (108,14) 331 65,53 (60,70) 288 194,28 (138,10) 279
6 109,04 (98,88) 257 65,59 (67,850 245 174,91 (136,47) 233

* No pagades a través de ’'escola o ’TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

La valoracié dels pares i mares sobre I’esfor¢ econdmic que els suposen les despeses en educaci6 del
noi o la noia es relaciona significativament amb el curs; els progenitors perceben més esfor¢ econdmic a
mesura que el fill o filla va a un curs més avancat (grafic 2). Un 44% dels pares de nois i noies de segon
curs valoren I’esfor¢ com a “molt” o “for¢ca”, perd ho fan un 54,2% dels de quart i un 57,7% dels de sisé.
Les diferéncies es donen essencialment entre el segon curs i els altres dos cursos.

Grafic 2.
Valoracio de ’esfor¢ econdmic que suposen les despeses en educacio del noi o la noia segons el curs
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Font: Elaboraci6 propia.
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Segons l'estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional

Quant a l’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional (ESEO) de la familia, els resultats mostren dife-
réncies significatives. A mesura que augmenta I’ESEO, les despeses de I’escola/AMPA i les activitats dins
i fora de ’escola sén més grans (taula 5). Les comparacions per grups (baix, mitja-baix, mitja-alt i alt) in-
diquen que hi ha un escalament entre els quatre estrats de manera que a mesura que augmenta l’estrat,
la despesa és significativament més gran. En el cas de les activitats extraescolars que no es paguen a
través de I’escola i ’AMPA, els estrats baix i mitja-baix no es diferencien gaire.

Taula s.
Despesa mensual que comporten l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de
’escola o ’AMPA segons ’ESEO

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
Mitjana Mitjana Mitjana
) DT © DT ) DT
Baix 35,04 (33,75) 54 3707 (55,43) 44 73,75 (71,93) 40
Mitja-baix 73,50 (67,95) 228 40,05 (48,10) 194 110,71 (96,62) 189
Mitja-alt 125,86  (94,95) 319 61,17 (52,06) 295 184,20 (115,96) 287
Alt 196,93 (129,91) 169 95,66 (85,70) 152 285,16 (168,22) 147

Variable Categories

ESEO

* No pagades a través de [’escola o I’AMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

No s’obtenen diferéncies significatives pel que fa a la valoraci6é de ’esfor¢ econdmic segons l’estatus
socioeconOmic, educatiu i ocupacional de les families.

Segons el nivell d’ocupacié familiar

El nivell d’ocupaci6 familiar també té relacié amb les diferéncies en la despesa en educacié de les llars
dels nois i noies de primaria. La taula 6 mostra les despeses per a cada categoria de nivell d’ocupaci6
familiar.

Les comparacions entre aquestes categories indiquen que les families en qué tots dos progenitors es-
tan ocupats i les families monoparentals gasten significativament més diners en I’escola/AMPA que
les families en qué només un esta ocupat. Aquesta diferéncia és atribuible al fet que en aquest grup
només fa servir el servei de menjador una tercera part de ’alumnat mentre que en els altres dos grups,
les proporcions estan pels volts dels dos tercos. Quant a les activitats extraescolars que no es paguen a
través de l’escola o ’AMPA, les families en qué tots dos progenitors estan ocupats gasten més que les
monoparentals. Les families en qué només un esta ocupat no es diferencien de la resta en aquest capitol
de despeses. Per acabar, considerant la despesa total, les families en qué tots dos pares estan ocupats
es diferencien significativament de la resta per tenir una despesa més gran.
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Taula 6.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA segons el nivell d’ocupacio familiar

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
: : IVENE! IERE! Mitjana
Variable Categories DT DT DT
. © © ©)
Nivell Tots dos ocupats 125,22 (107,12) 605 65,56 (62,37) 547 18790 (134,59) 529
d’ocupaci6 Només un d’ocupat 80,83 (90,06) 174 51,40 (67,61) 159 132,25 (136,99) 150
familiar ~ Monoparentals 109,95 (93,28) 96 4549  (51,17) 80 153,30 (12745 78

* No pagades a través de ’escola o "TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

Quan s’analitzen les percepcions d’esfor¢ economic, les families monoparentals perceben més carrega
que les families en qué tots dos pares treballen o només un ho fa (grafic 3). El 66,7% de families mono-
parentals considera que ’esfor¢ és “molt” o “forca” davant el 53,1% de families en qué només un esta
ocupat i el 48,9% de families en qué tots dos progenitors estan ocupats.

Grafic 3.
Valoraci6 de l’esfor¢ economic que suposen les despeses en educacio del noi o la noia segons el nivell
d’ocupaci6 familiar
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Font: Elaboraci6 propia.
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Segons la tipologia familiar

La despesa en educacié és significativament diferent segons la tipologia familiar. A la taula 7 es mostren
les despeses corresponents a cada tipus de familia. Les analisis de comparaci6 de grups ens indiquen
que les despeses de I’escola/AMPA s6n menors en les families extenses en comparaci6 de les altres;
aquestes diferéncies son atribuibles al fet que el percentatge de nois i nois de families extenses que fan
servir el menjador escolar és clarament inferior al dels altres tipus de families. Les despeses en activitats

Taula 7.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA segons ’ESEO

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
. : IELE! IYENE! Mitjana
Variable Categories DT n DT DT
(€) (€) (€)
Nuclear 119,10 (107,20) 696 64,26 (64,56) 637 181,29 (138,43) 614
Tipologia Monoparental 109,95 (93,28) 96 45,49 (51,17) 80 153,30 (12745 78
familiar Extensa 65,12 (72,90) 51 42,53 (56,22) 43 100,32 (10710) 41

Reconstituida 105,44 (86,55) 39 45,15 (48,50) 33 146,23 (108,91) 31

* No pagades a través de ’escola o "TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 4.
Valoraci6 de ’esfor¢ econdmic que suposen les despeses en educacié del noi o la noia segons la tipo-

logia familiar
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extraescolars que no es paguen a través de I’escola o ’AMPA sén superiors en les families nuclears i la
despesa total en educacié és més gran en les families nuclears i monoparentals que en les extenses. Les
families reconstituides no es diferencien de la resta en despesa total.

Respecte a la valoracid de I’esfor¢ econdmic, com s’observa al grafic 4, son precisament les families ex-
tenses les que menys esforg perceben (el 61,6% considera que l'esforg és “poc”, “molt poc” o “gens”).
Contrariament, les families monoparentals son les que valoren més esforg (el 33,3% considera que l’es-

”

forg és “poc”, “molt poc” o “gens”).

Segons el centre

Considerant la titularitat del centre educatiu, la despesa total mensual dels pares dels nois i noies que
estudien en centres concertats (mitjana=273,97 euros; desviacid tipica=154,61) és superior a la dels de
centres publics (mitjana=119,14; desviacié tipica=86,00). Aquestes diferéncies estan relacionades tant
amb l'escola com amb les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’escola i TAMPA; les
dues partides sén significativament diferents en funcié del centre.

Les taules 8 i 9 mostren les despeses segons la titularitat del centre educatiu pels nois i noies que dinen
al’escolaiels que no hi dinen, respectivament. Pel que fa a les despeses en el capitol de ’escola/AMPA,
les families de centres concertats presenten nivells de despesa superiors a les dels pablics en ambdés
casos, perd també és important ressaltar que les diferéncies en funcié del centre s6n més gran quan es
fa servir el servei de menjador escolar que quan no es fa servir. Si ens fixem en els nois i noies que no
usen el servei de menjador, les diferéncies en despeses per aquest concepte haurien d’atribuir-se fona-
mentalment a I’hora complementaria que sufraguen les families dels centres concertats i que no té un
equivalent en els centres piblics i, potser, a una menor despesa en activitats extraescolars en els cen-
tres pablics. Mentre que si ens fixem en els que si que fan servir aquest servei, a les raons esmentades
anteriorment caldria afegir-hi les diferéncies en el preu del menjador, ja que en els centres concertats no
existeix un preu maxim com passa en els centres publics.

Si analitzem la despesa en activitats extraescolars que es fan fora de ’escola, la diferéncia entre centres
publics i concertats es manté aproximadament constant i sempre a favor dels alumnes de centres concer-

Taula 8.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA dels nois i noies que dinen a ’escola, segons la titularitat del centre

Despesa mensual
Escola Activitats extraescolars* Despesa total
Mitjana Mitjana Mitjana
DT DT n DT
(€) (€) (€)
Pablic 108,64 (55,79) 292 56,98 (52,62) 264 166,16 (79,26) 256
Concertat 245,88 (10719) 195 88,81 (8136) 167 331,78 (148,63) 162

Variable Categories

Centre

* No pagades a través de ’'escola o ’TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.
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tats. Si ens fixem en la despesa total, les dades de les taules 8 i 9 també posen en evidéncia un fet molt
significatiu: la despesa educativa és gairebé cinc vegades més gran en les families de centres concertats
que fan servir el servei de menjador que en les de centres pablics que no utilitzen aquest servei. En con-
junt, podriem concloure, en primer lloc, que la despesa és clarament superior en les families de centres
concertats que en les de centres publics, independentment que els nois i noies dinin o no a l’escola i,
en segon lloc, que les diferéncies en la despesa s’incrementen substancialment quan el noi o la noia es
queda a dinar a ’'escola.

Taula 9.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA dels nois i noies que no dinen a l’escola, segons el centre

Despesa mensual
Escola Activitats extraescolars* Despesa total
Mitjana Mitjana Mitjana
DT n DT n
(€) (€) (€)
Pdblic 28,45 (34,75) 270 42,02 (46,52) 255 70,01 (62,02) 245
Concertat 107,86 (73,34) 125 67,85 (69,44) 107 182,07 (115,25) 101

DT

Variable Categories

Centre

* No pagades a través de ’'escola o ’TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

Aquesta diferéncia en despeses es correspon amb la valoraci6 dels pares sobre ’esfor¢ economic que els
suposa I’educacié del seu fill o filla. Els pares de nois i nois que estudien en centres concertats, a més de
gastar més diners, també perceben més esfor¢ econdmic que els pares de nois i noies de centres puablics
(grafic 5). El 68,1% dels pares de nois i noies de centres concertats considera que I'esfor¢ és “molt” o
“forca” davant el 42,5% dels pares de nois i noies de centres publics.

Atesa la relaci6 significativa entre ’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional familiari la titularitat
del centre educatiu, s’ha analitzat simultaniament 'efecte de les dues variables i la possible interaccié
entre elles per tal d’explicar les diferéncies en despesa. Sanchez, Quintana i Llacer (2005) van analit-
zar les diferéncies entre classe mitjana i classe treballadora i van destacar que les despeses mensuals
d’escolaritzaci6 son diferents. Aquestes diferéncies també es mantenien independentment del tipus de
centre escolar. En aquest estudi, el resultat de I’analisi mostra que la interaccié entre les dues és signi-
ficativa.

El grafic 6 mostra alguns efectes ja observats en les analisis en funcié de cada variable per separat,
com és que les despeses totals de les families de nois i noies que estudien en centres concertats sén
més grans que les dels que ho fan en centres piblics i que a mesura que augmenta ’ESEO també ho
fan les despeses, independentment del tipus de centre en qué esta escolaritzat el noi o la noia. Pero en
aquest apartat voldriem ressaltar que I’analisi estadistica mostra que la interacci6 entre les dues també
és significativa. Aquesta interacci6 fa referéncia al fet que les diferéncies en despeses segons ESEQ sén
significativament més grans entre ’lalumnat de centres concertats que entre el de centres piblics. A tall
d’exemple, les diferéncies en despesa entre families d’estrat mitja-alt i alt son de 121,15 euros en els
centres concertats i de 40,11 euros en els centres publics.
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Grafic 5.
Valoracio de ’'esfor¢ economic que suposen les despeses en educacié del noi o la noia, segons la titula-
ritat del centre educatiu
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Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 6.
Despesa total mensual que suposa l’escola i les activitats extraescolars dins i fora de l’escola i/o TAMPA
segons 'estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar i la titularitat del centre educatiu (ESEO)
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Font: Elaboraci6 propia.
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El grafic 6 també ens permet constatar les grans diferéncies en despesa educativa quan es consideren
els grups resultants de combinar ’ESEO i el tipus de centre. Mentre que la despesa total de les families
de centres plblics d’ESEO baix/mitja-baix esta pels volts de vuitanta euros al mes, la despesa equivalent
de les families de centres concertats d’ESEQ alt és d’uns tres-cents vuitanta euros. La docéncia és gratui-
ta en els centres sostinguts amb fons pablics i una bona part de les despeses considerades en aquest
capitol no han de tenir necessariament una traducci6 directa en el nivell de formacié del noi o la noia. Tot
i aixi, és probable que aquesta diferéncia en inversié educativa impliqui diferéncies en oportunitats que
puguin tenir algun tipus de traducci6 en el resultat final del procés educatiu.

Si se separen les variables despesa a I’escola/AMPA i activitats extraescolars fora de [’escola, s’observa
que l’efecte d’interaccid entre ESEO i titularitat s’obté Gnicament en la despesa que suposa l’escola. En el
cas de les activitats extraescolars que no es paguen a través de I’escola o ’AMPA hi ha un efecte additiu
de ’ESEO (a major estatus, més despesa) i la titularitat (els centres concertats més que els pablics) perd
no interactiu. A tall de resum podriem dir que la despesa de les families que tenen escolaritzats els seus
fills i filles en centres concertats és molt superior a la de les families dels centres publics; que la relacié
positiva entre ESEO i despesa es manté independentment de la titularitat del centre educatiu, i que la
diferéncia entre els diferents grups d’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar és més gran
entre les families de centres concertats que entre les de centres publics.

Segons 'habitat

L’habitat és una altra de les variables que es relacionen significativament amb la despesa mensual en
educaci6. Com es mostra a la taula 10, en general hi ha una relacié lineal creixent entre I’habitat i la des-
pesa mensual, de forma que a mesura que creix la grandaria de la poblacié també augmenta la despesa
mensual de les families. Les comparacions per a cadascuna de les partides mostren que les despeses en
escola/AMPA sén significativament més grans a mesura que augmenta la grandaria de la poblacié, aixi

Taula 10.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA, segons ’habitat

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
. . Mitjana Mitjana Mitjana
Variable Categories DT n DT n DT
(€) (€) (€)
’500.000 181,26 (125,45) 193 69,99 (73,79) 158 251,54 (171,10) 154
00-000° 119,45 (101,81) 280 61,02 (71,41) 250 17759 (141,78) 239
. 500.000
Habitat 5.000
5'0 000 84,59 (78,25) 314 59,67 (53,10) 295 146,03 (102,29) 285
¢5.000 62,42 (53,27) 96 43,68 (3718) 91 10594 (62,96) 87

* No pagades a través de [’escola o I’AMPA.
Font: Elaboraci6 propia.
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com les despeses totals. Les despeses en les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA sén significativament menors en les families de poblacions de menys de cinc mil habitants
en comparacio de la resta.

Com que a mesura que augmenta la grandaria de la poblacié hi ha més nois i noies escolaritzats en
centres concertats, també s’han analitzat les despeses segons I’habitat desglossades per cada tipus de
centre (vegeu les taules 11 12).

Pel que fa a les despeses a I’escola/AMPA, la relaci6 ja observada entre habitat i despesa es manté per
a cada tipus de centre. Tanmateix, les diferéncies segons I’habitat sén clarament superiors entre els
centres concertats que entre els pablics, tal com es desprén de la interacci6 estadisticament significativa
observada entre les variables tipus de centre i habitat. En canvi, aquest efecte no s’observa quan es con-
sideren les activitats extraescolars que es fan fora de ’escola/AMPA. Quan s’analitza la despesa total, els
resultats sén equivalents als observats per a les despeses a I’escola/AMPA. En resum, podem concloure,
en primer lloc, que les despeses de les families a ’escola/AMPA augmenten de forma directament pro-
porcional a la grandaria de la poblaci6, tant si el centre és plblic com si és concertat, i que 'efecte és més
gran en els centres concertats que en els piblics; en segon lloc, que no hi ha diferéncies significatives en
les despeses en activitats fora de ’escola/AMPA en funci6 de I’habitat, ni en els centres publics ni en els
concertats. En definitiva, ’educaci6 costa més diners a les families barcelonines que a les de la resta de
Catalunya i aquesta diferéncia és més gran si el centre és concertat que si és pablic.

Taula 11.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA dels nois i noies escolaritzats en un centre pablic, segons I’habitat

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
Mitj Mitj Mitj
Variable Categories I DT n LU DT L DT
G (€) (€)
’500.000 98,57 (70,21) 76 5435 (6537) 61 151,49 (114,58) 59
0.000-
> 70,20 (59,29) 160 44,71 (50,50) 150 114,90 (8731 146
. 500.000
Habitat .000-
' 64,16 (61, ,16 , 8,85 (82,
£0.000 4,06 (61,33) 233 54,16  (49,47) 219 118,85 (82,34) 211
¢5.000 61,63 (52,61 93 43,54 (3759) 89 104,67 (62,21) 85

* No pagades a través de ’escola o "TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

217



Familia i educacié a Catalunya 6. Les despeses de les families en educacié

Taula 12.
Despesa mensual que suposen l’escola i les activitats extraescolars que no es paguen a través de l’es-
cola o ’AMPA dels nois i noies escolaritzats en un centre concertat, segons [’habitat

Despesa mensual

Escola/AMPA Activitats extraescolars* Despesa total
Mitj Mitj
Variable Categories Liane DT Siane DT
(€ (€)
’500.000 234,97 (124,38) 117 79,84 (7733) 97 313,67 (171,36) 95
00-999" 185,12 (109,52) 120 85,48 (89,34) 100 276,01 (154,78) 93
" 500.000
Habitat 5.000-
) ,36 , 8 , , 6 , ’
£0.000 143,36 (91,30) 1 7554 (59,95) 76 223,53 (113,95) 74
<5.000 86,67 (80,83) 3 50,00 (0,00) 2 160,00 (98,99) 2

* No pagades a través de [’escola o ’TAMPA.
Font: Elaboraci6 propia.

No s’observen diferéncies significatives respecte a la valoracié de ’esfor¢ econdmic segons I’habitat.

Conclusions

Les despeses en educacio6 de les families amb fills i filles en ensenyament primari depenen de diversos
factors. L’edat n’és un. Com més grans son els fills i filles, més gran és la despesa. Segons les dades de
U’Instituto de Evaluacion del Ministeri d’Educaci6 (Instituto de Evaluacién, 2006), la despesa mitjana en
educaci6 peralumne augmenta en cadascuna de les etapes educatives. Aixi, la despesa en ensenyament
superior seria més elevada que en la secundaria i aquesta seria superior a la de primaria. En aquest estu-
di es confirma que les diferéncies també es produeixen dins de la mateixa etapa escolar de primaria. Les
families d’alumnes de segon curs gasten menys en educacié que les de quart i sise.

L’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional de les families es relaciona amb diferéncies en la des-
pesa en educaci6é perd no amb l’esfor¢ econdmic percebut. Com més alt és ’ESEO més gran és la despe-
sa, per0 aquesta relacié esta matisada per la titularitat de ’escola. Si a més de pertanyer a I’estrat alt, el
noi o la noia esta escolaritzat en un centre concertat, les despeses en I’escola sén molt més elevades.

Les families en qué tots dos progenitors estan ocupats gasten més diners en educacié que les families
amb només un d’ocupat o les monoparentals. Aquestes diferéncies en despesa estan relacionades amb
el nivell d’ingressos, ja que en el nostre estudi sén aquelles families les que tenen els ingressos més
elevats. D’altra banda, la despesa també pot estar vinculada amb les necessitats de determinats serveis
per a poder conciliar els horaris familiars i laborals. Per exemple, les families monoparentals malgrat que
solen tenir un nivell d’ingressos més baix que la mitjana, necessiten fer servir el servei de menjador esco-
lar, mentre que a les families amb només un progenitor ocupat no els cal. Les dades del nostre estudi ens
indiquen que I’s del menjador escolar és molt inferior en les families en qué només hi ha un progenitor
ocupat que en les families monoparentals i en aquelles en qué tots dos conjuges estan ocupats. D’altra
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banda, també hem pogut comprovar que les despeses de les families monoparentals en extraescolars
fora de ’escola sén inferiors a les de les families amb els dos conjuges ocupats. Probablement, en les fa-
milies en qué tots dos estan ocupats conflueixen dos elements perqué es produeixi un nivell de despesa
més alt: més necessitat de recursos educatius i més disponibilitat de recursos economics.

El tipus de familia és un altre dels factors que cal considerar. Les families extenses s6n les que manifes-
ten tenir menys despesa en escola/AMPA, mentre que les nuclears son les que més gasten en activitats
extraescolars que no es paguen a través de I’escola i ’TAMPA. Les families extenses sén aquelles en qué
a la llar conviuen altres membres a més dels pares i els fills, que poden exercir un paper educador o de
cura. Per tant, disposen de més recursos educatius a la llar i no fan servir (o ho fan amb menys freqiién-
cia) altres recursos externs.

Pel que fa al centre educatiu, destaguen les diferéncies si es considera el tipus de centre i el fet de dinar
ono al’escola. Les diferéncies s6n més grans entre els alumnes que dinen a les escoles concertadesii els
que no hidinen. Cal recordar que si bé el menjador escolar té un preu maxim en ’escola p(blica, no hi ha
una normativa equivalent per a ’escola concertada.

L’habitat també es relaciona amb la despesa mensual que suposa ’escola/AMPA. A mesura que aug-
menta la grandaria de la poblacié la despesa a I’escola és major. En canvi, en les poblacions més petites
(de menys de cinc mil habitants) la despesa en les activitats extraescolars que no es paguen a través de
’escola i ’TAMPA és significativament inferior que en altres poblacions. Pot ser que en aquests municipis
hi hagi proporcionalment més activitats financades o cofinancades pels ajuntaments que en municipis
més grans.

Per acabar, més despesa no significa necessariament una percepcié d’esfor¢ major. Si bé hem observat
més despesa i més percepcid d’esforg en funcié del curs i més despesa i més percepcid d’esforg en els
centres concertats que en els pblics, no és aixi en el cas de I’ESEO, en qué no hi ha diferéncies en les
percepcions segons les categories, perd en canvi si que n’hi ha en les despeses en funcié d’aquestes
mateixes categories. Que no hagi diferéncies en la valoraci6é de ’esfor¢ econdmic pot ser indicatiu de
diferéncies en els percentatges dels pressupostos familiars que es destinen a I’educacid, pero també en
els valors, actituds i expectatives de les families quant a ’educacié dels seus fills i filles. En canvi, les
families monoparentals, que no sén necessariament les que més despesa tenen, si que perceben més
esfor¢ economic.

CONCLUSIONS GENERALS

1. Hi ha factors sociodemogrdfics i familiars relacionats amb diferéncies en la despesa en
educacio de cada familia.

La despesa mensual de les families en educaci6 delsfills i les filles no és uniforme. El curs académic tam-
bé esta relacionat amb les diferéncies en despeses, concretament les families amb fills i filles que cursen
segon de primaria sén les que gasten menys, en comparacié de les de quart i sisé. Les families amb
estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional alt tenen més despeses que les d’estatus més baixos,
sobretot les d’estatus més alt en centres concertats. La despesa mensual de les families que escolaritzen
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els seus fills i filles en centres concertats és significativament superior que la de les que els escolaritzen
en centres publics. Es molt més car educar un fill o filla a Barcelona que en altres indrets del pafs. Altres
variables familiars com el nivell ocupacional dels pares i la tipologia familiar també es relacionen amb
diferéncies en la despesa en educacid. Les families en qué tots dos pares treballen sén les que més des-
peses tenen i les families extenses les que menys.

2. Una despesa mensual més alta no implica necessdriament una percepcio d’esfor¢ economic
meés gran.

No sempre que hi ha més despesa real hi ha més percepcié d’esforc. Les families de nois i noies de
quart curs, encara que ’escola/AMPA els suposa més despesa, no tenen més sensaci6 d’esfor¢ que les
de segon i sisé. D’altra banda, encara que a mesura que augmenta ’ESEO la despesa és major, no hi ha
diferéncies en les valoracions d’esfor¢ en funcié d’aquesta variable. Hi ha estrats familiars que tenen
despeses considerablement inferiors perd amb valoracions heterogénies, el mateix passa amb estrats
gue gasten significativament més diners i tenen valoracions no necessariament relacionades amb una
percepcid d’esforg alta. Aquest fet podria estar relacionat amb la proporcidé que representen les despe-
ses de ’escolaritzacio del fill o filla en el total dels ingressos familiars mensuals. La mateixa tria d’escola
probablement esta influenciada per la capacitat econdmica de cada llar.

3. Educar un fill o una filla en una ciutat gran costa més.

Viure en una poblacié gran com a Barcelona comporta una despesa afegida que no tenen la resta de po-
blacions. A més, les necessitats de conciliacié d’horaris i els recursos de desplacaments son diferents en
funcio de les caracteristiques de les poblacions. En poblacions grans, els pares tendeixen a haver de fer
més desplacaments per motius laborals amb la conseqiient pérdua de temps i la dificultat de fer coincidir
els seus horaris laborals amb els escolars dels seus fills i filles. D’altra banda, els centres escolars no
sempre estan a prop del domicili familiar. Aquests fets repercuteixen en el tipus de recursos necessaris,
que en comparacié d’altres poblacions, tenen un cost afegit (activitats extraescolars, etc.).
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7. Les consegqiiéncies dels processos de socialitzacio
Yolanda Pardo

INTRODUCCIO

La socialitzacié es defineix habitualment com un procés interactiu de 'individu amb el seu entorn a tra-
vés del qual els infants i adolescents van assumint les normes, els valors i els habits propis de la seva
cultura. Aquest procés estaria relacionat amb ’evolucié de l'individu a mesura que va interioritzant les
normes socials i va formant la seva identitat personal.

Les normes, els valors i els habits es transmeten mitjancant agents socialitzadors molt diversos. No
obstant aix0, existeix un fort consens sobre el fet que la familia, ’escola, el grup d’amics i companys i els
mitjans de comunicacio serien els agents més rellevants. Per aix0 també sén els que destaquen entre els
més estudiats com a marcs de referéncia habituals del procés socialitzador.

La socialitzaci6 és un procés dinamic que s’estén al llarg de tota la vida, tot i que sigui durant la infantesa
i Padolescéncia on s’aprenen i s’interioritzen molts dels elements que determinaran el desenvolupament
posterior de I'individu. Cal considerar que aquest procés pot tenir efectes molt diversos en ’adaptaci6
dels nois i les noies al seu entorn. Per tant, I’analisi de les variables individuals que se suposa que estan
relacionades amb els processos adaptatius ha de servir per detectar en cada individu i en el conjunt de
nois i noies els punts forts i els febles d’aquests processos, fer prediccions de futuri, si escau, intervenir-
hi preventivament.

Les conseqiiéncies dels processos de socialitzacié es poden operativitzar mitjangant una o més dimen-
sions rellevants relacionades amb ’adaptaci6é del noi o la noia al seu context cultural i social. Un dels
termes més emprats per definir aquestes conseqiiéncies és el de “competéncia social”. Yeates i Selman
(1989) entenen la competéncia social com el conjunt d’habilitats sociocognitives i de coneixement —in-
cloent-hi la capacitat de control emocional— que intervenen en els comportaments especifics que sén
considerats pels altres i pel mateix subjecte efectius i idonis, i que contribueixen al desenvolupament
d’una adaptacié social adient. Altres definicions de competéncia social posen especial émfasi en el
domini dels processos i comportaments basics per a la interaccié social que porten a resultats positius
(Trianes, Munoz i Jiménez, 1997). Un altre concepte relacionat amb les conseqiiéncies que tenen per a
lindividu els processos de socialitzaci6é seria el d’“orientacié interpersonal”. Aquest es defineix com
“aquelles formes més o menys tipiques de relacié interpersonal del noi o la noia amb les persones que
’envolten i, en particular, amb aquells que sén aproximadament de la seva edat” (Silva, Martinez Arias
i Ortet, 1997, p. 86). Segons aquests autors, 'analisi d’aquestes formes de relaci6 es basaria en un mo-
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del bidimensional amb una dimensié centrada en la prosocialitat i la normativitat i una altra que faria
referéncia a la competéncia social entesa com un concepte multifactorial que contempla components
relacionats amb conductes obertes, processos cognitius i estructures cognitives.

Masten i Coatsworth (1998) proposen una altra visié dels resultats dels processos de socialitzacié ba-
sada en ['assoliment de determinades tasques de desenvolupament. Defineixen aquestes tasques com
un conjunt de disposicions sobre les quals hi hauria forca consens a través de les diverses comunitats,
cultures i societats, que inclourien la majoria d’habilitats necessaries per al desenvolupament correcte
dels noisiles noies. Aquestes tasques constituirien elements rellevants pera ’adaptaci6 social. Toti que
la llista de tasques necessaria per al desenvolupament psicosocial correcte pot ser diferent en funcié de
la cultura i del moment histdric, hi ha una série d’elements que es repeteixen amb molta freqiiéncia. Per
exemple, segons Masten i Coatsworth (1998), durant la infantesa i 'etapa preescolar les tasques més
importants serien ’establiment d’un vincle afectiu adequat amb els cuidadors principals, ’adquisici6
del llenguatge, la consciéncia sobre la propia existéncia o el desenvolupament de ’autocontrol. En edats
escolars, els joves haurien de desenvolupar les tasques d’adaptacid al context escolar (per exemple
atendre i mostrar una conducta adient), mostrar un rendiment académic adequat (per exemple assolint
els coneixements requerits de lectoescriptura o aritmética), establir relacions amb el grup d’iguals (ser
acceptats pel grup i establir-hi relacions d’amistat) i comportar-se d’acord amb les normes (seguir les
normes socials en relacié amb la conducta moral i prosocial). Durant ’adolescéncia, les tasques més
importants serien una transicié6 adequada a |’etapa d’ensenyament secundari, I’assoliment de noves
habilitats relacionades amb els continguts académics (per exemple, habilitats de lectura necessaries per
a l’educaci6 superior o la incorporacié al mén laboral), implicar-se en activitats extracurriculars com ara
esports o associacions, establir vincles d’amistat o formar-se una imatge d’identitat personal coherent.

L’assoliment d’aquestes tasques de desenvolupament contribuiria a la competéncia personal de 'indivi-
du, entesa aquesta com “un patré d’adaptacié efectiva a ’entorn definit per un éxit raonable en les tas-
ques de desenvolupament fonamentals esperables per a una persona d’una edat i génere determinats
en el context de la seva cultura, societat i época” (Masten i Coatsworth, 1998, p. 206). La competéncia té
un doble significat, d’una banda és el resultat d’assolir aquestes tasques i, de l’altra és un predictor de
resultats futurs. Una persona que presenta una adaptacié adequada seria una persona competent, sense
que aixo signifiqui que hagi d’obtenir en tots els ambits uns resultats extraordinaris.

L’objectiu d’aquest capitol és [’analisi dels resultats dels processos de socialitzacié a partir de 'estudi
de variables relacionades amb les tasques de desenvolupament que es consideren rellevants a les edats
dels nois i noies de ’estudi. Totes en conjunt ens haurien de proporcionar informacié sobre el grau de
competéncia dels joves. En primer lloc, es fa una descripcié dels resultats obtinguts per tota la mostra
de l'estudi en cadascuna de les variables individuals de socialitzacié i a continuacié s’analitza la seva
relacié amb diverses variables sociodemografiques (tipus d’escola, curs, grandaria de la poblacié on viu
la familia, estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar i sexe del noi o la noia). En un segon
apartat, s’explica la construccié de nous indicadors de socialitzacié a partir de [’agrupaci6 de les varia-
bles individuals. Aquests indicadors s’analitzaran també en relacié amb les variables sociodemografi-
ques esmentades aixi com d’altres que també podrien ser potencialment rellevants.

Atés que la mostra esta formada per nois i noies d’ensenyament primari, s’han considerat algunes vari-
ables relacionades amb les tasques de desenvolupament propies de les edats compreses entre els sis i
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els dotze anys. Aquestes inclouen ’adaptaci6 escolar, emocional i social, la conducta prosocial, el com-
pliment de les normes, els problemes de conducta, la conducta antisocial i el consum de substancies.

L’adaptaci6 escolar compren variables de comportament escolar i de rendiment académic. El comporta-
ment escolar s’entén com la relacié amb mestres i alumnes i la realitzacié adequada de les tasques es-
colars, mentre que el rendiment académic fa referéncia al grau d’assoliment dels objectius curriculars en
diverses matéries (matematiques, llengiies, coneixement del medi i educacié artistica i educacio fisica).
L’adaptacié emocional s’ha definit com el grau d’estabilitat emocional que presenten els joves pel que fa
a les pors i preocupacions propies de [’edat aixi com els estats d’humor que mostren de manera habitu-
al. L’adaptacié social inclou I’establiment i ’existéncia de relacions adequades amb el grup d’amics aixi
com amb els companys d’escola. Les conductes prosocials inclourien tot un seguit d’actuacions desin-
teressades i altruistes basades en compartir amb els altres i ajudar-los. El compliment de les normes fa
referéncia a la freqgiiéncia amb qué els joves es comporten d’acord amb les normes establertes a la llar.
Els problemes de conducta engloben un conjunt de conductes disruptives relacionades amb la desobe-
diéncia, la hiperactivitat i la manca d’atencié a les peticions dels adults. Les conductes antisocials impli-
quen la realitzacié de comportaments que poden resultar incivics o antinormatius. També es valorara el
consum d’alcohol, tabac i cannabis. Atés que la poblaci6 objecte d’estudi comprén edats fins als dotze
anys, no s’ha plantejat ’avaluacié del possible consum d’altres tipus de substancies, el consum de les
quals, segons els estudis epidemioldgics, comenca a partir dels tretze o catorze anys.

VARIABLES INDIVIDUALS DE SOCIALIZACIO

Per avaluar els resultats dels processos de socialitzacié s’han emprat diferents formats de qiiestionaris,
tant autoadministrats com heteroadministrats. Dins de les proves autoadministrades hem obtingut infor-
macio6 de tres informadors diferents, els pares i mares, els nois i noies i els seus tutors i tutores.

Adaptacio escolar

Per tal de valorar ’adaptaci6 del noi o la noia a ’escola s’han considerat dues variables: la competéncia
escolari el nivell académic de 'alumne. En ambdés casos la informacié s’ha obtingut a partir de les respos-
tes en el qliestionari autoadministrat del mestre. Per avaluar la competéncia escolar, els mestres han con-
testat ’escala de competéncia social del School Social Behavior Scales, Second Edition (SSBS-2) (Merell,
2002). Aquesta escala conté trenta-dues preguntes sobre el comportament académic de 'alumne, la seva
capacitat d’autocontrol i d’obediéncia i les seves relacions amb els companys. Mitjancant les primeres, es
valora la capacitat del noi o la noia per fer les feines escolars de manera adequada (en el temps previst,
respectant les directrius dels mestres i demanant ajut de manera adient); amb les segones es valora la ca-
pacitat per respectar les normes i seguir les indicacions establertes; amb les terceres, les seves habilitats
perintegrar-se en un grup i interactuar amb els companys de classe. Les opcions de resposta fan referéncia
a la freqgiiéncia amb qué els alumnes han presentat la conducta avaluada amb un rang de puntuacions d’1
(mai) a 5 (freqlientment). La suma de les diverses informacions ofereix una puntuacié total de competéncia
escolar. Aquest valor pot anar de trenta-dos a cent seixanta, considerant que a mesura que la puntuacio és

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

223



Familia i educaci6 a Catalunya 7. Les conseqiiéncies dels processos de socialitzacid

més elevada, el grau de competéncia escolar és més gran. Posteriorment, s’han classificat aquestes pun-
tuacions globals en cinc categories, corresponents a I’escala de puntuacié de cada item del qiiestionari,
de manera que puntuacions entre 32 i 47,9 correspondrien a una competéncia “molt baixa”, de 48 a 79,9
seria “problematica”, de 80 a 111,9 es consideraria “regular”, de 112 a 143,9 es classificaria com a “bona” i
puntuacions superiors a 144 serien indicatives d’una competéncia “molt bona”.

En el grafic 1 podem observar que gairebé la meitat dels joves de I’estudi mostra una competéncia esco-
lar “bona”, aproximadament un 45% es reparteix entre les categories “regular” i “molt bona”, i només
un 4% de la mostra presenta un competéncia escolar “problematica” o “molt baixa”. Si considerem que
aquesta variable és un indicador de risc per a desenvolupar problemes tant d’adaptacié escolar com
d’altres tipus, seria recomanable considerar la importancia d’identificar els nois i noies que es troben
en situacio6 de risc per tal de buscar estratégies per promoure aquest tipus de competéncies. Els que es
troben en la categoria “regular”, també serien susceptibles de beneficiar-se de programes destinats a
millorar la seva competéncia académica.

Grafic 1.
Competéncia escolar dels nois i les nois (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Per tal de facilitar I’estudi de la competéncia escolar en funci6 de diverses variables individuals, socio-
demografiques i familiars, es presenten les dades després d’haver recodificat aquella variable en tres
grups, considerant en una categoria els que presenten puntuacions molt baixes o problematiques, en
una segona els que tenen puntuacions regulars i en una tercera els que tenen una competéncia escolar
bona o molt bona.

A la taula 1 s’observa que una de les variables de classificacié que estableix diferéncies en la compe-
téncia escolar és el curs. Els que es troben a sisé curs presenten nivells més baixos que els d’altres
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cursos. Aquesta dada es podria explicar en relacié amb el nivell d’exigéncia, que podria ser més elevat
amb els alumnes d’aquest curs per tal d’assegurar una transicié adequada a la secundaria, pero també
per tractar-se del moment de lUinici de la preadolescéncia. Estudis anteriors han mostrat que el nivell
d’assignatures suspeses és superior en els estudiants de sisé curs respecte als altres cursos de primaria
(Pérez-Diaz, Rodriguez i Sanchez Ferrer, 2001). Pel que fa a ’estatus socioecondmic, educatiu i ocupaci-
onal (ESEO), tot sembla indicar que els que es troben en estatus més baixos obtenen puntuacions més
baixes en aquesta variable. També es pot observar que els mestres valoren com a més competents les
noies que els nois. Les diferéncies per estatus i génere sén consistents amb altres estudis que valoren
diferents aspectes relacionats amb el rendiment académic (INCE, 1998; Pérez-Diaz, Rodriguez i Sanchez
Ferrer, 2001; Pérez-Zorrilla, 2005). Les variables centre i habitat no han mostrat diferéncies significatives
en la variable competéncia escolar.

Taula 1.
Competeéncia escolar dels nois i noies en funci6 de variables individuals, sociodemografiques i familiars
(% horitzontals)

Centre Public 4,0 22,6 73,4 598
Concertat 5,0 24,3 70,7 341
2n 3,5 22,5 741 316
Curs 4t 2,6 20,6 76,8 349
6€ 7,7 27,4 65,0 274
»500.000 4,5 26,5 69,0 200
Habitat 50.000-500.000 7,0 19,5 73,5 302
5.000-50.000 2,1 26,9 71,0 335
<5.000 3,9 15,7 80,4 102
Baix 9,2 35,4 55,4 65
ESEO M!t!?-balx 5,0 24,6 70,4 240
Mitja-alt 3,6 20,7 757 329
Alt 2,3 20,9 76,8 177
Sexe No!a 2,4 16,7 80,9 460
Noi 6,3 29,4 64,3 479
Total 4,4 23,2 72,4 939

Font: Elaboraci6 propia.

La informacio6 sobre el nivell académic de I’alumne s’ha obtingut preguntant als mestres sobre el nivell
de alumne en diverses matéries (coneixement del medi, catala, castella, llengua estrangera, matema-
tiques, educaci6 artistica i educacié fisica). Les opcions de valoraci6 per a cadascuna de les matéries
han estat nivell baix, mitja o alt. En el grafic 2 es pot observar la distribuci6 de les valoracions donades
pels mestres en cada matéria. Segons les dades d’aquest grafic, podem observar que les matéries millor
valorades s6n el coneixement del medi i ’educacio6 fisica. Les matematiques, tot i ser una matéria en
qué hi ha un important percentatge d’alumnes amb un nivell alt (aproximadament el 70%), presenta més
dispersio, amb un grup important en la categoria de nivell mitja (18%), aixi com aproximadament un 12%
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Grafic 2.
Nivell académic dels nois i noies en cadascuna de les matéries (% de casos de cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

en la categoria de baix nivell. En canvi, les llengiies comporten més dificultats per als alumnes, segons
la valoracio dels mestres.

Les valoracions de cadascuna de les matéries s’han sumat posteriorment per tal d’obtenir una puntuacio
total de nivell académic. Aquesta puntuaci6 es divideix pel nombre de matéries avaluades (set en total)
i posteriorment es classifica seguint ’escala de puntuacié de cada matéria, de manera que puntuacions
globals entre 1 1,49 correspondrien a un nivell académic “baix” (un 8,4% dels alumnes queden inclo-
sos en aquesta categoria), entre 1,5 i 2,49 correspondrien un nivell “mitja” (un 50,2% dels alumnes) i
puntuacions per sobre de 2,5 indicarien un nivell académic “alt” (un 41,4% dels alumnes és en aquesta
categoria). A la taula 2 es pot observar la distribucié d’aquestes categories segons les diverses variables
de classificacio6.

Segons les dades de la taula 2, ’ESEO és la variable més relacionada amb el nivell académic (diferén-
cies estadisticament significatives). En relaci6 amb aquesta, el grup mitja-baix i especialment el baix,
obtenen puntuacions marcadament inferiors a les dels altres dos grups. Aquestes dades confirmen la
relaci6 ja observada en altres estudis entre el nivell socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar i
el rendiment académic dels joves, i també segueixen la mateixa tendéncia observada en aquest estudi
amb la competéncia escolar. L’efecte del nivell d’estudis familiar ha estat analitzat per grups de mateéries
(llenglies i matematiques) en poblaci6 escolar de ’Estat espanyol i s’han observat diferéncies similars a
les obtingudes en aquest estudi independentment de la matéria (Pérez-Zorrilla, 2005). En el nostre cas,
totes les variables que conformen ’ESEO (nivell d’estudis, nivell econdmic i categoria socioprofessional)
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mostraven una relacié similar amb les puntuacions relacionades amb el nivell académic. Les hipotesis
per tal d’explicar aquest efecte haurien de contemplar com a minim la importancia del capital cultural
i social de qué disposen els que es troben en els nivells socials més elevats i el fet que aquests grups
tenen més accessibilitat a molts recursos educatius.

Taula 2.
Puntuacio global del nivell académic dels nois i noies en funci6 de variables individuals, sociodemogra-
fiques i familiars (% horitzontals)

Centre Pablic yan 50,8 41,8 598
Concertat 10,3 49,0 40,8 341
2n 6,7 49,2 44,1 316

Curs 4t 8,3 50,3 41,4 349
6é 10,6 51,1 38,3 274
»500.000 8,5 55,0 36,5 200
50.000-

Habitat 500.000 9:6 474 43,9 302
5.000-50.000 8,1 49,8 42,0 335
<5.000 5,9 50,0 44,1 102
Baix 20,0 60,0 20,0 65

ESEO Mitjz?-baix 8,3 58,1 33,6 240
Mitja-alt 6,1 43,4 50,5 329
Alt 6,8 47,5 45,8 177

Sexe Noia 7,0 50,5 42,5 460
Noi 9,8 49,8 40,4 479

Total 8,4 50,2 41,4 939

Font: Elaboraci6 propia.

Estabilitat emocional

Els joves més inestables tendeixen a mostrar més trets ansiosos o un estat d’anim més aviat baix. L’es-
tabilitat emocional del noi o la noia en un moment determinat del seu desenvolupament és el resultat
de la interaccié de les seves caracteristiques genétiques amb les ambientals. Podriem afirmar que les
practiques i els estils educatius influeixen en el grau d’estabilitat emocional i que aquesta caracteristica
també influeix en la forma d’educar dels pares i les mares. S’ha utilitzat I’escala d’estabilitat emocional
del Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ) (Goodman, 2001) per tal de valorar el grau d’adapta-
cié emocional dels joves. Aquest qiiestionari té com a objectiu avaluar diferents aspectes de I’adaptacid
psicoldgica i social d’infants i adolescents d’entre tres i setze anys (d’onze a setze anys quan es tracta de
lautoinforme del jove). Aquesta escala en concret valora les preocupacions i pors que acostuma a tenir
el noi o la noia (per exemple “té moltes preocupacions, sovint sembla que estigui preocupat/ada”). A
continuacié es mostren les dades descriptives de les respostes donades pels pares i mares i mestres a
aquesta escala a partir dels criteris proposats per ’autor de 'instrument. Aquests estableixen el risc que
té el jove de presentar algun problema relacionat amb I’estabilitat emocional.
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Com podem observar al grafic 3, segons les respostes dels pares i mares, aproximadament un 15%
podria tenir un risc més elevat de presentar problemes emocionals (estabilitat emocional baixa) men-
tre que aquest percentatge és menor del 3% segons les respostes dels mestres. Aquestes dades es
contraposen a les que 'autor original de l'instrument presenta en ’estudi de validacié de les dades re-
ferents a la incideéncia de problemes de tipus depressiu o ansids per a aquells nois i noies classificats
com a d’alt risc. Segons les dades de validacid, quan es considera la informaci6 obtinguda a partir de
les valoracions dels pares i mares a les preguntes sobre estabilitat emocional, un 20% d’aquests obté
puntuacions que es classificarien dins la categoria de risc per presentar algun trastorn relacionat amb
els trets estudiats. En canvi, segons les respostes dels mestres, es trobarien a la categoria de risc un
14% dels joves.

Grafic 3.
Estabilitat emocional dels nois i noies segons les respostes de pares i mares i mestres (% de casos en
cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

La taula 3 mostra els resultats obtinguts a partir de les dues fonts d’informacié, desglossats per diver-
ses variables de classificaci6. Les diferéncies es troben essencialment amb les respostes dels pares i
mares, i s6n molt menys rellevants quan es consideren les respostes dels mestres. Segons els primers
hi hauria una certa tendéncia a presentar més problemes d’estabilitat emocional en els alumnes de
sise curs pero les diferéncies no son estadisticament significatives. Les diferéncies més importants es
trobarien per I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar, especialment pel que fa a les
respostes dels pares i mares que estan relacionades amb ’estabilitat emocional dels fills i filles, ja
que en les categories “baix” i “mitja-baix” els percentatge de joves amb risc alt s6n més elevats que
en les altres dues categories. Segons les respostes dels mestres, aquestes diferéncies no serien apre-
ciables.
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Taula 3.
Estabilitat emocional dels nois i noies segons les respostes de pares i mares i mestres, i en funcioé de
variables individuals, sociodemografiques i familiars (% horitzontals)

Estabilitat emocional

Pares i mares Mestres
s Moderada Baixa . Moderada Baixa
(%) (%) (%) (%)

Pablic 69,4 13,2 174 592 93,5 42 23 596
Centre

Concertat 73,3 12,9 13,8 341 93,8 3,0 3,3 337

2n 74,1 11,2 14,7 313 94,3 3,8 1,9 315
Curs 4t 69,9 14,9 15,2 349 92,5 4,1 3,5 345

6é 68,3 12,9 18,8 271 94,1 3,3 2,6 273

»500.000 72,0 12,5 15,5 200 90,4 5,1 4,5 198

50.000-
Habitat 500.000 70,0 15,5 14,5 297 94,3 3,7 2,0 299

5.000-50.000 71,3 11,7 17,1 334 93,7 3,9 2,4 334

<5.000 69,6 11,8 18,6 102 97,1 1,0 2,0 102

Baix 54,7 14,1 31,3 64 89,1 7,8 3,1 64

Mitja-baix 67,5 12,1 20,4 240 93,7 3,8 2,5 238
ESEO Les

Mitja-alt 74,1 13,1 12,8 328 94,5 3,0 2,4 328

Alt 76,7 13,1 10,2 176 92,6 4,0 3,4 175
Sexe Noia 73,6 10,9 15,5 458 95,0 3,3 1,7 460

Noi 68,2 15,2 16,6 475 92,2 4,2 3,6 473
Total 70,8 13,1 16,1 933 93,6 3,8 2,7 933

Font: Elaboraci6 propia.

Cal remarcar que tant en aquesta variable com en les segiients variables individuals de socialitzacié es
fan servir les dades de dos informants per obtenir ’indicador. Tot i que en la majoria de casos, les ten-
déncies s6n similars en els dos informadors, poden donar-se algunes situacions en qué les valoracions
presentin certes diferéncies, ja que estem oferint dades sobre les impressions subjectives. Aquestes
percepcions diferents poden venir donades pel marc de referéncia que estableix la persona que informa
(@mb qui compara el noi o noia que esta avaluant), que per a cada informador pot ser diferent. També
les conductes dels joves en ambdos contextos, escola i ambit familiar, poden variar. Per tant, no es trac-
taria tant de valorar quin informador és més fiable sin6 de disposar de dos punts de vista que poden ser
complementaris.

Adaptacio social

La facilitat dels joves per interactuar amb altres persones s’ha considerat com un indicador de socia-
litzaci6 en el nostre estudi. S’han considerat les respostes a [’escala de relacié amb amics i companys
del Strengths and Difficulties Questionnaire (Goodman, 2001), que inclou giiestions que concerneixen
la capacitat per relacionar-se amb companys i per crear relacions d’amistat (com per exemple “té com a
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minim un bon amic 0 amiga”). En aquest cas es consideren les respostes dels pares i mares de tota la
mostra aixi com les dels fills i les filles de sisé curs, atés que la relacié amb els amics i amigues, a certes
edats, especialment fora de I’ambit escolar, podia ser més desconeguda pels pares i mares. Com a la
resta d’escales d’aquest giiestionari, s’han creat tres grups en funci6 del risc de presentar problemes
d’adaptacio social seguint els criteris classificatoris proposats per ’autor en la validaci6 de 'instrument.
Segons les dades de I'estudi de validaci6 original, aquells que segons els pares i mares estan en el grup
de baixa capacitat d’adaptacié social, presenten en un 31% dels casos algun problema clinic relacionat
amb la dificultat d’interaccié social. Quan sén els joves els que s’autovaloren com d’alt risc, el percentat-
ge d’aquells que mostren algun trastorn clinic se situa pels volts del 25% dels casos.

Com es pot observar en el grafic 4, els joves de sisé curs s’autovaloren com a forca competents pel que fa
a les relacions socials. De fet, més del 80% queda classificat en el grup amb una alta capacitat per esta-
blir relacions socials. Quan es consideren les respostes dels pares i mares de tota la mostra (puntuacions
totals a la taula 4), els percentatges canvien, i s’observa que tendeixen a donar puntuacions més baixes i
indiquen un risc més alt de problemes d’adaptacio social en els fills i filles (aproximadament un 14%).

Grafic 4.
Adaptacio social dels nois i noies de sisé curs segons les seves propies respostes (% de casos en cada
categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

La capacitat de relacié amb amics i companys presenta algunes diferéncies en funci6 de les variables de
classificacid, sobretot per les respostes dels pares i mares. En el cas de les respostes de nois i noies prac-
ticament no hi ha diferéncies en relacié amb aquestes variables de classificaci6é (dades no mostrades). Se-
gons les respostes dels pares i mares i en consonancia amb les respostes dels joves, es mostra una tendén-
cia significativa envers una major adaptaci6 social en els nois i noies de més edat, probablement perqué
disposen de més ocasions per establir relacions socials amb amics i companys. L’estatus socioecondmic,
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educatiu i ocupacional familiar és la variable que mostra més influéncia en I’ladaptacié social, especialment
segons els pares i mares d’aquells que es troben en els estatus més baixos, on els percentatges de baixa
i moderada adaptaci6 social sén més alts. Aquesta dada va en consonancia amb les altres competéncies
estudiades (escolar i emocional), on s’apunta també un desenvolupament menys acusat d’aquestes habi-
litats en els nois i noies que es troben en els estatus més baixos. Per tant, es podria pensar que les compe-
téncies dels joves estan forca corelacionades. Aixo no implica que una persona concreta no pugui destacar
en unes competéncies especifiques siné que aquestes acostumarien a estar corelacionades entre elles.
Pel que fa ’adaptacié social s’ha de considerar no només la capacitat d’establir interaccions amb el grup
d’iguals sind també com sén aquestes interaccions. Hi ha dades que indiquen que aquells que es troben
en nivells socioecondmics més baixos tendeixen a relacionar-se amb joves que presenten comportaments
problematics, especialment durant ’adolescéncia, fet que pot propiciar el reproduir o imitar aquesta mena
de conductes (Lacourse, Nagin, Vitaro, Cote, Arseneault i Tremblay, 2006).

Taula 4.
Adaptacio social dels nois i noies en funcié de variables individuals, sociodemografiques i familiars per
les respostes dels pares i mares. Dades de tota la mostra (% horitzontals)

Centre Pablic 70,3 14,9 14,9 592
Concertat 774 11,1 11,4 341
2n 65,9 18,5 15,6 314
Curs 4t 774 10,9 11,7 349
6e 75,2 11,1 13,7 270
»500.000 7h:4 14,6 11,1 199
Habitat 50.000-500.000 73,5 12,1 14,4 298
5.000-50.000 71,9 14,1 14,1 334
<5.000 71,6 13,7 14,7 102
Baix 63,5 15,9 20,6 63
ESEO M!t!?-balx 68,8 12,9 18,3 240
Mitja-alt 753 13,7 11,0 328
Alt 81,8 9,7 8,5 176
Sexe Noga 72,3 14,4 13,3 458
Noi 73,5 12,6 13,9 475
Total 72,9 13,5 13,6 933

Font: Elaboraci6 propia.

Conducta prosocial

Les conductes prosocials, altruistes i desinteressades sén una mostra de la interioritzacié de les pautes
socials i morals en els joves. Aquesta variable s’ha estudiat a partir de les puntuacions dels pares i mes-
tres a ’escala de conducta prosocial del Strengths and Difficulties Questionnaire (Goodman, 2001), que
conté preguntes com “de seguida comparteix amb altres nens i nenes”. A partir de les puntuacions en
aquest qiiestionari i fent servir els criteris proposats pel seu autor s’han definit tres nivells de risc de pre-
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sentar problemes relacionats amb una baixa prosocialitat. Segons aquestes dades, aquells que a partir
de les valoracions dels pares i mares es troben en el grup de baixa conducta prosocial, presenten en un
22% dels casos algun diagnostic relacionat amb la dificultat per tenir conductes d’aquesta mena. Quan
son els mestres els que consideren que els joves son d’alt risc, el percentatge d’aquells que mostren
algun trastorn clinic és d’un 27% dels casos.

Segons les dades mostrades en el grafic 5, els pares i mares consideren els fills més prosocials que no
pas ho fan els mestres. Segons les respostes dels mestres, hi hauria aproximadament un 20% de joves
que presenten de manera poc habitual conductes altruistes i desinteressades (categories moderada i
baixa). Cal considerar que aquesta mena de conductes pot variar molt en funcié del context i que cada
informant valora les conductes que observa en el seu ambit (casa o escola); per tant, és molt possible
que determinats joves presentin aquests tipus de conductes amb persones que pertanyen a la familia i,
en canvi, no ho facin en altres contextos, especialment si considerem que de manera general, per la resta
d’indicadors, les valoracions dels mestres acostumen a ser més favorables que les dels pares i mares.

Grafic 5.
Conducta prosocial dels nois i noies segons les respostes de pares i mares i mestres (% de casos en cada
categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

S’ha analitzat la relaci6 entre la freqiiéncia de presentacié d’aquesta mena de conductes segons les valo-
racions de pares i mestres, per cadascuna de les variables de classificacié emprades (taula 5). L’estatus
socioeconomic, educatiu i ocupacional i el génere son les variables que estableixen més diferéncies en-
tre els grups mentre que la titularitat, el curs o I’habitat no mostra resultats significatius. En relacié amb
’estatus podem observar que tant per les valoracions de pares i mares com per les dels mestres, aquells
que tenen un estatus social més alt sén més proclius a tenir conductes prosocials. Aquesta dada és con-
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sistent amb estudis anteriors que mostren que tant l’estatus socioecondmic familiar com les caracteristi-
ques del veinat de referéncia del jove (grau de violéncia, cohesi6 entre els membres o recursos disponi-
bles) poden modular les conductes prosocials que presentaran els joves (Romano, Tremblay, Boulerice i
Swisher, 2005; Coie i Dodge, 1998). Segons les valoracions dels pares i mares, perd especialment segons
les puntuacions dels mestres, les noies presenten conductes prosocials amb molta més freqiiéncia que
els nois. Aquesta dada es mostra de forma consistent amb els estudis sobre conducta prosocial (Roma-
no, Tremblay, Boulerice i Swisher, 2005; Eisenberg i Fabes, 1998) i és un element important en diverses
teories sobre la capacitat d’empatia (Eisenberg, Fabes i Spinrad, 2006). Diferents estudis han mostrat
diferéncies de génere en la capacitat empatica, en el sentit que les noies mostren unes habilitats empa-
tiques més desenvolupades (Mestre, Samper i Frias, 2002; Mestre, Samper, Nacher, Tur i Cortes, 2006).
Aixi que si ’empatia és un tret relacionat amb la conducta prosocial, la preséncia més gran d’aquests
trets en noies podria explicar la seva major prosocialitat.

Taulas.
Conducta prosocial de nois i noies en funcié de variables individuals, sociodemografiques i familiars per
les respostes de pares i mares i mestres (% horitzontals)

Conducta prosocial

Pares i mares Mestres
Variable Categories Alta (%) Mo?ozgada Bg/l:;a Alta (%) Mo?ozgada Bg/l:;a
Pdblic 92,8 4,5 2,7 594 76,7 15,1 8,2 596
Centre
Concertat 96,5 2,1 1,5 341 83,4 10,7 59 337
2n 95,6 1,9 2,5 315 76,8 15,2 79 315
Curs 4t 94,0 3,7 23 349 82,0 12,5 55 345
66 92,6 5,5 1,8 271 78,0 12,8 9,2 273
»500.000 95,5 2,5 2,0 200 78,8 13,1 8,1 198
50.000-
Habitat 500.000 943 37 2,0 299 80,6 12,4 70299
5.000-50.000 94,0 3,3 2,7 334 772 14,4 8,4 334
<5.000 91,2 6,9 2,0 102 81,4 14,7 3,9 102
Baix 92,2 6,3 1,6 64 75,0 10,9 14,1 64
ESEO Mitja-baix 93,3 5,4 1,3 240 78,2 13,9 8,0 238
Mitja-alt 94,2 2,7 3,0 328 80,5 11,9 7,6 328
Alt 97,7 1,7 0,6 176 83,4 12,6 4,0 175
Noia 97,4 1,1 1,5 459 88,3 8,9 2,8 460
Sexe .
Noi 91,0 6,1 2,9 476 70,2 18,0 11,8 473
Total 94,1 3,6 2,2 935 79,1 13,5 74 933

Font: Elaboraci6 propia.

Compliment de les normes de la llar
El grau de compliment de les normes de convivéncia a la llar també s’ha considerat com una variable

possible de socialitzacié. En aquest cas, els pares i mares, a partir d’un llistat de normes (parari desparar
taula, fer-se el llit, endrecar, ajudar a la neteja, fer encarrecs, ajudar a la cuina i anar a dormir a [’hora
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establerta), responien sobre I’existéncia de la norma a la llar i la freqiiéncia amb qué es complia en cas
d’existir (la descripcié de les dades respecte a la preséncia de diferents normes a les llars estudiades es
mostra en el capitol sobre la familia educadora). Per determinar el grau de compliment de la norma s’ha
creat una nova variable que considera la freqiiéncia amb qué els pares i mares informen que es complia
la norma (“mai”, “gairebé mai”, “a vegades”, “gairebé sempre” o “sempre”) aixi com el nombre de nor-
mes presents a la llar, és a dir, es va ponderar el grau de compliment de les normes en funci6 de quantes

normes estan presents a la llar.

Grafic 6.
Grau de compliment de les normes de la llar segons les respostes dels pares i mares (% de casos en cada
categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

En el grafic 6 podem observar que, segons les respostes dels pares i mares, la majoria dels fills i filles
compleixen les normes gairebé sempre. Aproximadament un 20% considera que només es compleixen
a vegades i un 25% considera que ho fan sempre. Es van estudiar aquestes categories de resposta en
funcié de les variables de classificacié (taula 6).

Aquest indicador de grau de compliment de les normes es mostra diferent basicament per estatus socio-
economic, educatiu i ocupacional. La classificacié segons aquesta variable ens mostra que, en general,
els estatus baix i mitja-baix s’associen a un més baix compliment (respostes “gairebé mai o “a vegades”)
que els estatus mitja-alt i alt. Aquestes diferéncies per estatus sén consistents amb les dades trobades
en relaci6 amb altres conductes considerades menys adaptatives o disruptives (problemes de conducta
i hiperactivitat i conductes antisocials) que comporten un incompliment de la normativa establerta i que
es mostraran a continuacio.
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Taula 6.
Grau de compliment de les normes en funci6 de variables individuals, sociodemografiques i familiars.
Respostes dels pares i mares (% horitzontals)

Grau de compliment de les normes

s Gairebé mai Avegades  Gairebé sempre Sempre
(%) (%) (%) (%)
Centre Pdblic 1,4 21,0 51,1 26,5 577
Concertat 1,2 17,5 61,0 20,2 331
2n 0,7 20,5 56,3 22,5 302
Curs 4t 0,9 18,1 52,0 28,9 342
6é 2,7 20,8 56,4 20,1 264
>500.000 3,1 17,9 51,8 27,2 195
20000 03 18,5 57,9 233 292
Habitat 500.000
5.000-50.000 1,5 19,0 54,3 25,2 326
<5.000 0,0 29,5 52,6 17,9 95
Baix 3,2 29,0 40,3 27,4 62
ESEO Mitja-baix 3,5 22,1 48,9 25,5 231
Mitja-alt 0,0 17,6 55,9 26,5 324
Alt 0,0 19,9 57,9 22,2 171
Sexe Noia 1,1 19,6 53,2 26,1 449
Noi 1,5 19,8 56,2 22,4 459
Total 1,3 19,7 54,7 24,2 908

Font: Elaboraci6 propia.

Problemes de conducta i hiperactivitat

Hi ha una preocupacio creixent en la societat actual per 'laugment de les conductes problematiques
en els joves tant dins com fora de les aules. Molts d’aquests comportaments considerats pertorbadors
s’expliquen per la preséncia de problemes atencionals i d’hiperactivitat aixi com per conductes oposi-
cionistes i antinormatives en els joves. Per valorar aquestes conductes s’han fet servir dues escales del
Strengths and Difficulties Questionnaire (Goodman, 2001). L’escala de problemes de conducta inclou
diversos items que fan referéncia a conductes com mentir, desobeir, barallar-se o robar (per exemple “es
baralla amb freqiiéncia amb altres nens i nenes o els/les amenaca”). L’escala d’hiperactivitat i inatencid
mesura trets relacionats amb les dificultats que pot tenir el jove per estar-se quiet i concentrat (com per
exemple “es distreu amb facilitat, no es concentra™). Cal remarcar que es tracta de simptomes relacionats
que es poden donar de manera aillada en joves de la poblacié normal sense que aix0 indiqui la preséncia
d’un trastorn clinic.

Els pares i mares i mestres havien de contestar a ambdues escales (grafics 7 i 8). Per cada escala, s’han
creat tres nivells de puntuacié (risc baix, moderat i alt) segons la classificacié proposada per 'autor del
gliestionari. Un risc baix indica que el jove es troba dins de les puntuacions habituals per I’escala, un risc
moderat indica una tendéncia cap a certs comportaments problematics i un risc elevat déna indicis que
podria existir alguna problematica clinica.
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En I’escala de problemes de conducta podem observar que els mestres consideren que el risc de pre-
sentar algun comportament d’aquest tipus és més baix (grafic 7). Segons les dades de l'autor de I’instru-
ment, el risc de presentar un trastorn relacionat amb problemes de conducta en el grup de nois i noies
considerat d’alt risc, seria d’un 25% dels casos quan les respostes son dels pares i mares i d’un 37%
guan sén dels mestres.

Grafic 7.
Problemes de conducta dels nois i noies segons les respostes de pares i mares i mestres (% de casos en
cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

L’analisi de la relacié d’aquesta escala amb les variables de classificacié mostra diferéncies significa-
tives per estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional i sexe (taula 7). En el cas del sexe, les dades
son molt clares, els nois presenten més problemes de conducta ja sigui segons la valoracié dels pares
i mares com la dels mestres. En ’estatus social també es mostra de manera important una tendéncia a
major problematica en els estatus més baixos. Aquestes dues variables de classificacio, ESEO i sexe,
son factors de risc prototipics en l'estudi dels problemes de conducta i les conductes disruptives, atés
que s’associen de manera consistent amb ['aparicié i el manteniment d’aquest tipus de problematiques
(Lacourse, Nagin, Vitaro, Cote, Arseneault i Tremblay, 2006; Lahey, Val Hulle, Waldman, Rodgers, d’Ono-
frio, Pedlow, Rathouz i Keenan, 2006; Moffitt, Caspi, Rutter i Silva, 2001; Pérez-Diaz, Rodriguez i Sdnchen
Ferrer, 2001).

Es freqiient que a determinades edats els infants tendeixin a moure’s molt, a canviar amb freqiiéncia
d’activitat o tenir periodes de concentraci6 breus, perd en determinats infants aquestes conductes es tor-
nen més habituals. En el grafic 8 podem observar que el percentatge de joves que tenen risc de presentar
trets d’inatenci6 o d’excés d’activitat és forca baix, especialment si considerem les respostes donades
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Taula 7.
Problemes de conducta dels nois i noies en funcié de variables individuals, sociodemografiques i fami-
liars. Respostes de pares i mares i mestres (% horitzontals)

Problemes de conducta
Pares i mares Mestres

Moderat Alt : Baix Moderat Alt

Variable Categories

C Pablic 69,4 14,2 16,4 591 82,5 6,9 10,6 595
entre
Concertat 72,9 12,1 15,0 340 81,3 9,5 9,2 337
2n 68,1 15,0 16,9 313 84,1 6,1 92,9 314
Curs 4t 71,6 13,8 14,6 349 81,2 8,7 10,1 345
6e 72,5 11,2 16,4 269 81,0 8,8 10,3 273
»500.000 72,5 10,0 17,5 200 79,8 8,6 11,6 198
50.000- 3 3
Habitat 500.000 7357 12,5 13, 297 2,3 77 10,0 299
5.000-50.000 69,0 15,1 16,0 332 82,0 7,5 10,5 333
<5.000 63,7 17,6 18,6 102 86,3 7,8 5,9 102
Baix 53,1 23,4 23,4 64 67,2 15,6 17,2 64
ESEO Mitja-baix 63,8 14,6 21,7 240 80,3 8,8 10,9 238
Mitja-alt 77,1 11,3 11,6 327 84,8 4,9 10,4 328
Alt 78,3 10,3 11,4 175 85,1 9,1 5,7 175
Noia 76,7 11,9 11,4 455 88,3 5,2 6,5 460
Sexe .
Noi 64,9 14,9 20,2 476 76,1 10,4 13,6 472
Total 70,7 13,4 15,9 931 82,1 7,8 10,1 932

Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 8.
Simptomes d’hiperactivitat-inatenci6 dels nois i noies segons les respostes de pares i mares i mestres
(% de casos per cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.
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pels mestres (menys d’un 10%). Segons les dades de 'autor de ’instrument, el risc de presentar un tras-
torn per déficit d’atencié amb hiperactivitat en el grup de nois i noies considerat d’alt risc seria d’un 17%
dels casos quan les respostes sdn dels pares i mares i d’un 29% quan sén dels mestres.

L’estudi d’aquesta escala en relacié amb les variables de classificacié mostra certes tendéncies pel que
fa al curs i diferéncies més clares i significatives en relacié amb I’estatus socioecondmic, educatiu i ocu-
pacional i el génere (taula 8). En canvi la titularitat del centre i I’habitat no sembla que siguin variables
de classificaci6 rellevants per aquesta escala. Pel que fa al curs, pares i mares i mestres coincideixen a
valorar que els que cursen segon s6n una mica més moguts, dada esperable si considerem que s6n els
més petits de la mostra especialment si considerem que es tracta de valorar trets d’hiperactivitat i ina-
tencié més que no pas un diagndstic clinic relacionat amb aquest espectre de variables. Pel que fa a 'ES-
EO, les diferéncies es donen en les respostes dels pares i mares, essent aquells fills de llar amb estatus
baix o mitja-baix els que —segons els pares i mares— presenten més simptomes d’aquest tipus. Alguns
estudis han posat en evidéncia que determinades caracteristiques associades a més disfuncionalitat
familiar a ’entorn proper al jove poden propiciar el desenvolupament de trets d’inatenci6 i hiperactivitat
(Cuningham i Boyle, 2002). En general, també s’observa que els nois sdn més hiperactius ja sigui segons
la valoracié dels pares i mares com la dels mestres. Les diferéncies per sexe que es troben en els estudis
epidemiologics en relacié amb els trets d’hiperactivitat i inatenci6 s’han atribuit, en part, a algunes di-
feréncies en els gens associats a aquestes caracteristiques que s’expressarien en els nois i en les noies

Taula 8.
Simptomes d’hiperactivitat-inatencié en funci6 de variables individuals, sociodemografiques i familiars
(ESEO) (% horitzontals)

Pdblic 72,8 11,1 16,0 593 88,1 4,7 7,2 595
Centre
Concertat 78,9 73 13,8 341 82,8 5,3 11,9 337
2n 71,3 12,1 16,6 314 85,7 4,1 10,2 315
Curs 4t 76,8 9,2 14,0 349 87,5 5,5 7,0 345
6¢€ 771 77 15,1 271 84,9 5,1 9,9 272
»500.000 77,0 8,0 15,0 200 83,2 6,6 10,2 197
Habitat 2300330 78,5 8.7 12,8 298 856 47 97 299
5.000-50.000 71,6 11,7 16,8 334 86,8 4,8 8,4 334
<5.000 72,5 9,8 17,6 102 91,2 2,9 5,9 102
Baix 62,5 12,5 25,0 64 82,5 9,5 7,9 63
ESEO Mitja-baix 67,5 12,9 19,6 240 84,9 5,5 9,7 238
Mitja-alt 81,1 7.3 11,6 328 86,6 3,7 9,8 328
Alt 81,8 6,8 11,4 176 86,9 5,7 yan 175
Noia 79,7 8,1 12,2 458 90,0 2,6 74 460
Sexe .
Noi 70,6 11,3 18,1 476 82,4 7,2 10,4 472
Total 75,1 9,7 15,2 934 86,2 4,9 8,9 932

Font: Elaboraci6 propia.
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(Derks, Dolan, Hudziak, Neale i Boomsma, 2007). Considerant que es tracta d’una mostra no clinica, una
altra explicacié podria estar relacionada amb la major impulsivitat dels nois respecte a les noies, ja que
les caracteristiques que defineixen la personalitat impulsiva sén més congruents amb la presentaci6
d’aquest tipus de trets.

Conductes antisocials

Una altra escala de socialitzaci6 inclosa en I’estudi ha estat una versi6 per a joves de I’Autoinforme de
Conductes Antisocials (ACA) (Pérez i Torrubia, 1985). En aquest cas els joves de sisé curs informaven
sobre determinades conductes que poden ser considerades com a antinormatives o inciviques (per
exemple entrar a llocs prohibits, ratllar cotxes, destrossar mobiliari urba, viatjar sense bitllet en transport
public o trencarvidres de cases buides). En concret, se’ls preguntava si havien fet aquestes accions algu-
navegada al llarg de tota la vida. Es va comptabilitzar el nombre d’aquests tipus de conductes realitzades
pel noi o la noia (grafic 9).

Graficg.
Nombre de conductes antisocials dels nois i noies de sisé curs segons les seves respostes (% de casos
per cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Segons les dades dels joves, el nombre de conductes de tipus antisocial que realitzen es molt reduit. Si
observem el grafic 10, les conductes antisocials que poden haver realitzat amb més freqiiéncia els joves
son les de menor gravetat i de caire més incivic, com trucar un timbre i sortir corrents o telefonar a perso-
nes amb 'objectiu de divertir-se.
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Grafic 10.
Tipus de conductes antisocials realitzades pels nois i noies de sisé curs segons les seves respostes
(% de casos que admeten haver realitzat cadascuna de les conductes)
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Font: Elaboraci6 propia.

Taula 9.
Conductes antisocials dels noies i noies de sisé curs en funcié de variables individuals, sociodemogra-
fiques i familiars (puntuacions en notes T)

Conductes antisocials

Variable Categories ELE! DT n
Pdblic 49,9 (10,7) 157

iitis Concertat 50,1 (9,0 116
500.000 53,5 (10,4) 52
50.000-

Habitat 500.000 4n8 (8,0) 1o
5.000-50.000 50,1 (11,5) 87
¢5.000 52,5 (9,6) 24
Baix 52,2 (8,5) 25
Mitja-baix 48,2 77) 71

S Mitja-alt 49,8 (10,4) 88
Alt 52,2 (11,6) 46
Noia 47,9 (83) 135

Sexe Noi 52,0 (11,1) 138

Total 50,0 (10,00 273

Font: Elaboraci6 propia.
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Per tal d’estudiar la relacié del nombre de conductes antisocials realitzades pel jove amb les variables
de classificacié habituals, s’ha transformat aquest valor en una puntuaci6é estandarditzada del tipus
nota T (mitjana=50 i desviaci6 tipica=10). A la taula 9 es pot observar la distribucié dels valors a cada
grup. Les puntuacions en aquesta variable en funci6 de la classificacié per habitat mostra que, de ma-
nera significativa, els joves de poblacions grans (més de cinc-cents mil habitants) i petites (menys de
cinc mil) puntuen més alt en el nombre de conductes antisocials. L’estatus socioecondmic, educatiu
i ocupacional familiar torna a mostrar-se significatiu i indica que els d’estatus baix i aixi com els d’alt
presenten més conductes antisocials que les referides pels altres grups. L’estatus més baix s’associa
a ambients més tolerants i menys controladors d’aquest tipus de conductes (Cantillon, 2006). Pel que
fa al génere, els nois presenten més conductes antisocials que les noies, dada molt consistent amb la
majoria d’estudis que valoren les diferéncies per génere en conductes antisocials, impulsives o anti-
normatives.

Consum de substancies

Una de les conductes més estudiades com a indicadora del resultat dels processos de socialitzaci6 ha
estat el consum de substancies. En aquest estudi, es va demanar als joves de sisé curs que indiquessin
la freqliéncia amb qué consumien alcohol, tabac o cannabis. Es va restringir I’estudi a aquestes substan-
cies atés que per les edats dels joves (entre onze i dotze anys) és poc habitual el consum d’altres tipus
de drogues. Les dades recollides en aquesta poblacié indiquen que no hi ha consum de tabac ni de can-
nabis i que el consum d’alcohol és encara poc habitual (grafic 11).

Grafic 11.
Fregiiéncia amb qué nois i noies indiquen que han consumit alcohol (% de casos per cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.
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INDICADORS DE SOCIALITZACIO

La socialitzaci6 s’entén com un procés multifactorial amb multitud de components implicats. Una ava-
luacié adequada dels resultats dels processos de socialitzacié hauria de comprendre una bateria de
proves que fessin referéncia a les diferents tasques de desenvolupament i que inclogués tant habilitats
i capacitats com conductes i actituds. En el primer apartat d’aquest capitol s’han analitzat les diferents
variables individuals relacionades amb les conseqiiéncies dels processos de socialitzaci6 i en aquest se-
gon apartat es mostraran els possibles indicadors de socialitzaci6 resultants de ’agrupaci6é d’aquestes
variables. L’objectiu de fer aquestes agrupacions és doble: d’'una banda permetra observar quines relaci-
ons s’estableixen entre les diverses variables individuals, atés que hi ha algunes variables que presenten
resultats molt semblants en relacié amb altres variables de classificacié estudiades segons mostren les
dades anteriors. D’altra banda, les agrupacions en un nombre més petit de variables facilitara I’analisi
d’aquests nous indicadors en funci6 d’altres aspectes rellevants per als processos de socialitzaci6 estu-
diats tant en aquest capitol com en d’altres.

Per tal de fer aquestes agrupacions s’han dut a terme diferents procediments. En primer lloc s’han com-
binat les escales en qué hi havia més d’un informador descrites en I’apartat anterior. Aixi s’han creat in-
dicadors d’adaptaci6 social (escala relacié amb amics i companys del SDQ contestada per pares i mares i
joves), adaptacié emocional (escala estabilitat emocional del SDQ de pares i mares i mestres), conducta
prosocial (escala conducta prosocial del SDQ contestada per pares i mares i mestres), problemes de con-
ducta (escala problemes de conducta contestada per pares i mares i mestres) i hiperactivitat i inatencio
(escala hiperactivitat-inatencié del SDQ contestada per pares i mares i mestres). En les escales proble-
mes de conducta i hiperactivitat i inatencié la puntuacié maxima dels dos informadors és la que defineix
la puntuacié definitiva. En canvi, en les escales de conducta prosocial, estabilitat emocional i relaci6é
amb amics i companys, s’ha escollit la puntuacié més baixa com la més representativa. Aquest criteri de
selecci6 de puntuacions es basa en la suposicié que els informants tendeixen a esbiaixar positivament
les seves valoracions, és a dir, acostumen a apropar-se a la puntuacié més baixa en les escales de pro-
blemes de conducta i a les més altes en les escales de conductes i competéncies desitjables. Per tal de
corregir aquest biaix es recomana utilitzar la puntuacié menys afavoridora, en suposar que aquesta sera
la més propera a la realitat (Piacentini, Cohen i Cohen, 1992). Tant les puntuacions combinades de les
escales amb més d’un informador com la resta de variables individuals de socialitzacié s’han transformat
en puntuacions estandarditzades (notes T).

A continuacid, s’ha realitzat una analisi en components principals amb ’objectiu d’observar quines rela-
cions s’establien entre les diferents variables individuals de socialitzaci6 estudiades. Aquesta inclou en
’analisi les variables adaptacié escolar (variable que sorgeix de la suma de les puntuacions de notes T
de les variables nivell académic i ’escala de competéncia escolar, ambdues contestades pels mestres),
adaptacié social, adaptacié emocional, conducta prosocial i grau de compliment de les normes de la
llar. Aixi sorgeix una soluci6é de dos components (criteri de valor propi superior a 1) que explica el 57,5%
de la variancia (taula 10). Cada component és ortogonal i correspon a una dimensio, entesa en el sentit
que qualsevol subjecte es pot situar en un punt de la dimensi6. En el primer component, les saturacions
més elevades es donen en les variables adaptaci6 escolar, estabilitat emocional i adaptacié social. En
conseqiiéncia, aquest component s’ha etiquetat com a grau de competéncia personal del jove i explica
el 32,7% de la variancia de la soluci6 rotada. El segon component presenta dues variables amb satura-
cions elevades, la conducta prosocial i el grau de compliment de les normes. Aquest component explica
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el 24,8% de la variancia de la solucié rotada i s’ha etiquetat com a component de conducta prosocial
i normativa, entenent com a tal el grau de conductes adaptades que presenta el jove. Les puntuacions
factorials han estat transformades en puntuacions estandarditzades del tipus notes T per facilitar la in-
terpretacio dels resultats.

Taula 10.
Saturacions factorials de la solucié de dos components (solucié amb rotacié varimax)

Adaptacio escolar 0,69 0,37
Estabilitat emocional 0,74 -0,12
Adaptaci6 social 0,75 0,13
Conducta prosocial -0,22 0,74
Compliment de les normes de la llar 0,06 0,72
Variancia explicada 32,70 24,80

Font: Elaboraci6 propia.

S’han fet servir dos indicadors de socialitzacié més de forma separada, les conductes antisocials i els
problemes de conducta i d’hiperactivitat. El primer indicador correspon a les respostes donades pel jove
en el giiestionari de conductes antisocials descrit anteriorment. Aquest fa referéncia a un seguit de com-
portaments que amb més o menys freqiiéncia poden dur a terme infants i adolescents que incompleixen,
en major o menor grau, les normes socials i civiques. Per a aquest indicador de conductes antisocials
només es disposa de dades pels alumnes de sisé curs, atés que era un qiiestionari autoinformat i els
altres dos cursos tenien edats inferiors a les recomanades per emprar aquest tipus de proves. El segon
indicador agrupa les escales de problemes de conducta i hiperactivitat i inatenci6 contestades pels pares
i mares i mestres i préviament realitzada la combinatdria de les respostes d’ambdés informadors. Aquest
indicador es vaincloure inicialment en [’analisi en components principals, pero resultava poc discrimina-
tiu ja que mostrava saturacions similars tant en el component de competéncia com en el de conductes.
Atesa la importancia que tenen aquestes variables en els estudis que valoren aspectes relacionats amb
els processos de socialitzacid, s’ha optat per mantenir aquest indicador i estudiar-lo independentment
de les variables obtingudes en I’analisi en components principals. Aquests dos indicadors es presenten
també en puntuacions estandarditzades del tipus notes T.

Aixi doncs, els quatre indicadors utilitzats finalment seran: problemes de conducta i hiperactivitat, con-
ductes antisocials, competéncia personal i conducta prosocial i normativa. El primer indicador fa refe-
réncia a la freqliéncia amb qué els nois i noies presenten conductes que puguin ser disruptives o fruit
de problemes atencionals o d’hiperactivitat. L’indicador de conductes antisocials valora el nombre de
conductes antisocials que pot haver tingut el jove. La competéncia personal es defineix a partir del con-
junt d’habilitats socials i escolars dels nois i noies i del seu grau d’adaptacié emocional. L’indicador de
conducta prosocial i normativa es refereix a la freqiiéncia amb qué els joves es comporten d’acord amb
les normes o tenen conductes que sén considerades altruistes i desinteressades.
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Indicadors de socialitzacio i variables individuals, sociodemografiques i familiars

La variable titularitat no ha mostrat diferéncies significatives respecte als indicadors de socialitzacié.
Quant a la variable curs, Gnicament s’han trobat diferéncies destacades en l'indicador de competéncies
personals, essent el grup de sisé curs el que presenta valors inferiors. Quan analitzem per separat les
variables que formen aquesta dimensi6 trobem que els alumnes de sisé curs presenten, especialment,
més problemes d’adaptacio6 social (ser solitari, sentir-se amenacat o molestat pels companys, entendre’s
millor amb els adults, sentir-se més o menys estimat pel grup d’iguals o tenir amics/amigues). Proba-
blement aquest efecte és causat pel fet que a aquestes edats es comenca a donar més rellevancia a la
relacié amb el grup d’iguals. Diferents estudis han posat en evidéncia que la importancia de les relacions
amb els amics és més destacada durant els primers estadis de ’adolescéncia (Berndt, 1982; Buhrmes-
ter i Furman, 1987). Durant les etapes preescolars i I'inici de la primaria, la relacié que s’estableix amb
el grup d’iguals esta basada en activitats de joc dins i fora de I’escola. A mesura que s’apropa l'etapa
adolescent aquestes relacions es basen més en la intimitat. De fet, les dades apunten que la intimitat i
el tipus de relacions establertes amb el grup d’amics esdevé un factor important en ’ladaptacié i el grau
de competéncies dels adolescents; en canvi, la relacié entre amistats i adaptaci6 i competéncia social és
menys consistent en els preadolescents o els infants (Buhrmester, 1990).

Pel que fa a la variable habitat s’observa una lleugera diferéncia (tot i que estadisticament significativa)
en 'indicador de conductes antisocials, en el sentit que els joves de grans ciutats, seguits dels de muni-

Taula 11.
Indicadors de socialitzacié dels nois i noies en funcié de variables individuals, sociodemografiques i
familiars (puntuacions en notes T)

Centre Pablic 50,2 (9,9) 599 49,9 (10,7) 157 49,7 (9,90 573 503 (10,4) 573
Concertat 49,7 (10,2) 342 50,1 (9,1) 116 50,6  (10,2) 329 49,5 (9,30 329
2n 50,7 (10,0) 317 55,4 (9,90 297 493 (10,1 297

Curs 4t 493  (9,9) 349 51,4 (9,0 342 503  (9,9) 342
6e 50,2 (10,2) 275 46,7 (10,4) 263 50,4 (10,00 263
¥500.000 50,2 (10,5) 200 535 (10,4) 52 49,7 (9,90 195 49,8 (10,2) 195
50.000-

Habitat 500.000 49,5 (9,90 303 478 (8,00 110 49,7 (10,5 288 51,0 (9,5) 288

5.000-50.000 50,2 (10,00 336 50,1 (11,5) 87 50,1 (9,90 324 49,6 (10,6) 324

¢5.000 50,5 (9,2) 102 525  (9,6) 24 51,2 (9,) 95 48,6 (87 95
Baix 55,2 (9,4) 65 52,2 (8,5 25 44,7 (11,2) 61 48,8 (10,6) 61
ESEO Mitja-baix 51,6 (9,90 241 48,2 @7) 71 485 (9,8 230 49,7 (10,8) 230
Mitja-alt 487 (9,8 330 49,8 (10,4) 88 51,2 (9,77 323 50,2 (10,00 323
Alt 47,8 (9,50 177 52,2 (11,6) 46 52,6 (9,2) 171 50,5  (83) 171
Sexe Noia 48,0 (9,7 462 47,9 (83 135 50,9 (9,9 445 51,9 (9,5) 445
Noi 52,0  (9,9) 479 52,0 (11,1 138 49,1 (10,00 457 48,1 (10,10 457
Total 50,0 (10,0) 941 50,0 (10,00 273 50,0 (10,00 902 50,0 (10,0) 902

*Per a 'indicador de conductes antisocials es disposa només de les respostes dels noies i noies de sisé curs i, per tant, no es poden establir
comparacions per curs.
Font: Elaboraci6 propia.
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cipis de menys de cinc mil habitants presenten més aquest tipus de conducta (taula 11). Algunes dades
prévies indiquen que els joves d’ambits urbans acostumen a tenir més conductes de risc, com per exem-
ple consumir drogues (Volzke i altres, 2006).

Pel que fa a l’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional de la familia, en general, les diferéncies més
importants es van trobar entre els grups baix, mitja-baix i el mitja-alt i alt, considerats aquests darrers
conjuntament, atés que no presenten diferéncies importants entre ells. A la taula 12 es pot observar que
els dos grups superiors tenen puntuacions més baixes en problemes de conducta i més altes en com-
peténcia personal. En canvi, en l'indicador de conducta antisocial, les puntuacions més altes es donen
en els grups extrems, és a dir, en els estatus baix i alt. En les conductes normatives i prosocials tots els
grups obtenen valors similars.

Grafic 12.
Indicadors de socialitzacié dels nois i noies en funcié de U’estructura familiar de la llar (puntuacions en
notes T)
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54
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50 [ —

Nota T
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Problemes de Conductes Competéncia Conducta
conducta antisocials personal prosocial i
normativa

B Nuclear Monoparental Extensa Reconstituida

Font: Elaboraci6 propia.

S’obtenen també diferéncies en els indicadors de problemes de conducta, conductes antisocials i con-
ducta prosocial i normativa en funcié del sexe, essent les noies les que obtenen millors resultats en
aquests indicadors. Aquest resultat és forca habitual, especialment en els estudis que valoren variables
conductuals de socialitzaci6 (Lichtenstein i Stevenson, 1999; Eagly i Wood, 1991; Prior, Smart, Sanson i
Oberklaid, 1993; Moffit, Caspi, Rutter i Silva, 2001; Lahey i altres, 2006).
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Grafic 13.
Indicadors de socialitzacié dels nois i noies en funcié del nivell d’ocupacié familiar (puntuacions en
notes T)
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Font: Elaboraci6 propia.

A banda de les variables de classificaci6 estudiades, altres caracteristiques sociodemografiques (la
tipologia familiar, la situacié laboral familiar i la procedéncia dels pares i mares) també s’han mostrat
relacionades amb els indicadors de socialitzaci6.

Com podem veure al grafic 12, sembla que les diverses tipologies familiars afecten de maneres diferents
els processos de socialitzaci6. Els fills i les filles de families reconstituides mostren puntuacions més
elevades en problemes de conducta i més baixes en competéncia personal. Algunes investigacions ja
han posat de relleu que quan hi ha un nombre major de canvis dins de la familia alguns aspectes de la
socialitzacié poden veure’s afectats (Tremblay, Loeber, Gagnon, Charlebois, Larivée i LeBlanc, 1991). La
monoparentalitat sembla estar més relacionada amb la realitzacié de conductes antisocials. L’explicacid
d’aquestes puntuacions s’ha centrat en la importancia de la preséncia de més d’un adult per tal de faci-
litar la supervisi6 de les conductes dels joves (Dornbusch i altres, 1985; Steinberg, 1987).

Pel que fa a les conductes normatives i prosocials no s’observen diferéncies entre els diversos tipus de
families. Pertant, podem observar certs perfils de socialitzaci6 en funci6 del tipus de familia. Les families
nuclears presenten puntuacions mitjanes en tots els indicadors. Les families monoparentals també es
trobarien properes a la mitjana en els indicadors de problemes de conducta i conductes prosocials, pero
mostren puntuacions més elevades en conductes antisocials i lleugerament més baixes en competéncia
personal. Les families extenses serien un factor protector davant les conductes antisocials, perd mostren
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Grafic 14.
Indicadors de socialitzacié dels nois i nois en funcié de la preséncia de situacions laborals adverses en
el pare (puntuacions en notes T)
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Font: Elaboraci6 propia.

puntuacions més baixes en competéncia personal. Les families reconstituides destacarien per puntua-
cions altes en problemes de conducta i baixes en competéncia personal.

Una altra variable sociodemografica que es mostra relacionada amb les variables individuals de socialit-
zacio és el nivell d’ocupacié familiar. En aquest cas s’han considerat tres categories en funcié de si tots
dos progenitors estan ocupats, si només un esta ocupat o si es tracta de families monoparentals. S’han
exclos aquelles families en qué cap dels dos progenitors treballa perqué és un grup molt reduit que es
troba en aquesta situacié (n=7). En el grafic 13 es pot observar que aquells joves amb families en qué
treballen ambdés progenitors presenten un nivell de competéncia personal lleument més elevat que els
altres dos grups. Aquest resultat pot tenir implicacions importants pel que fa a la consideracié de ’en-
trada de la dona al mén laboral; el fet que la mare treballi no sembla, per si sol, un factor de risc pera la
inadaptaci6 social.

A causa del debat actual sobre la compatibilitzacié del horaris laborals amb la vida personal i familiar
s’ha considerat adient estudiar de forma més detallada ’efecte que pot tenir el tipus de jornada que
realitzen els pares i mares en la socialitzacid dels fills i filles. Més concretament, s’ha analitzat la relacid
de les variables individuals de socialitzacié amb la preséncia o abséncia de situacions laborals adverses
(treballar de nit o els caps de setmana, jornada extensa, jornada rotativa o estar a I’atur) durant com a
minim tres anys des del moment del naixement del fill. En el grafic 14, on apareixen els resultats quan és
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el pare qui s’ha trobat amb aquest tipus de situacions adverses (dos-cents vuitanta-cinc pares afirmen
haver-se trobat en alguna d’aquestes situacions durant almenys tres anys), observem certa relacié amb
els problemes de conducta i amb el grau de competéncia personal del fill o filla. Tot i que la relacié obser-
vada no sembla gaire important, les diferéncies son significatives a nivell estadistic.

En el grafic 15 observem quina és la relacié amb les variables de socialitzacié quan és la mare qui s’ha
trobat amb situacions laborals adverses (cent setanta-vuit mares han estat en situacions laborals adver-
ses durant un minim de tres anys). Les diferéncies en problemes de conducta i en competéncia personal
es tornen molt més marcades i significatives. També apareixen alguns efectes, significatius tot i que poc
destacats, en la conducta prosocial i normativa.

Grafic 15.
Indicadors de socialitzaci6 dels nois i noies en funcié de la preséncia de situacions laborals adverses en
la mare (puntuacions en notes T)
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Font: Elaboraci6 propia.

En funci6é d’aquests resultats podem convenir que el tipus de jornada que realitzen els pares i mares
sembla un factor que es relaciona amb els processos de socialitzaci6 delsfills i filles. Una de les variables
que podria modular la relaci6 entre la situacio laboral dels progenitors i els indicadors de socialitzacié és
I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional. D’aquesta manera s’han dut a terme analisis per obser-
var fins a quin punt la relacié entre la situacié laboral dels progenitors i les variables de socialitzaci6 es
mantenia quan introduiem com a tercera variable ’ESEO.
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En l'indicador de problemes de conducta, si comparem els resultats de pare i mare, podem afirmar, tal
com ja hem vist anteriorment, que 'efecte de les situacions laborals adverses és molt més potent quan
és la mare qui es troba en aquestes circumstancies. A la taula 12 es pot observar un efecte additiu de
’estatus sociali les situacions laborals adverses, en qué sembla que ambdues variables tenen un pes ex-
plicatiu en la presentacié de problemes de conducta en els fills i filles. Aixi, tant en pares com en mares,
la maxima diferéncia es déna entre els nois i noies d’estatus social alt i de situacié laboral normalitzada
(mitjana=47,28; desviacio tipica=9,41 per les mares; i en el cas dels pares, mitjana=47,35; desviacio
tipica=9,35) i estatus baix i situacions laborals adverses (mitjana=54,91; desviaci6 tipica=11,15 per les
mares; i pels pares mitjana=52,42; desviacié tipica=9,99). Recordem que una diferéncia de cinc punts en
nota T implicaria aproximadament mitja desviaci6 estandard, i que els resultats mostren una diferéncia
de gairebé vuit punts en el cas de la mare i de cinc punts en el cas del pare.

Taula 12.

Problemes de conducta dels nois i noies en funcié de la situacio laboral dels progenitors i I’estatus socio-
economic, educatiu i ocupacional familiar (puntuacions en notes T)

Baix/Mitja-baix 51,62 (9,41) 234 52,38 (9,91) 184

Abséncia Mitja-alt 47,99 (9,80) 270 48,06 (9,61) 248
Alt 47,28 (9,41) 155 47,35 (9,35) 135
Total 49,11 (9,74) 659 49,29 (9,87) 567
Baix/Mitja-Baix 54,91 (11,15) 72 52,42 (9,99) 122
Preséncia Mitja-alt 51,89 (9,47) 60 50,60 (10,34) 82
Alt 51,78 (9,64) 22 49,42  (10,03) 42
Total 53,29  (10,36) 154 51,30 (10,14) 246

Font: Elaboraci6 propia.

Atesa la rellevancia d’aquestes dades, s’ha desglossat I'efecte de cadascuna de les jornades laborals
considerades com a adversa i s’ha observat que el tipus de jornada adversa de la mare que afecta de
manera més important en els problemes de conducta dels fills és la jornada extensa, tot i que la jornada
rotativa i el fet de treballar en caps de setmana també es mostren significatius, tot i que els grups que
sorgeixen s6n massa petits per extreure’n conclusions.

Les dades trobades amb lindicador de problemes de conducta s6n molt semblants a les observades
amb la competéncia personal, és a dir, I’efecte de la jornada és més destacat quan és la mare qui es troba
amb aquest tipus de situacions, toti que les dades del pare també sén estadisticament significatives. En
ambdos casos, les diferéncies sén més importants quan les situacions adverses es donen amb pares i
mares d’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional més baix.

En canvi, en el cas de les conductes antinormatives la relacié és més forta quan és el pare qui s’ha trobat

amb situacions laborals adverses, especialment, quan es tracta de jornada extensa (taula 13). En aquest
cas, la relaci6 entre estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar i conductes antinormatives
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es dona quan el pare esta sotmeés a situacions laborals adverses pero és inexistent quan no pateix aquest
tipus de situacions.

Taula 13.
Conducta antisocial dels nois i noies de sisé curs en funci6 de la jornada extensa del pare i estatus

socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO) (puntuacions en notes T)

Conducta antisocial

Situacio laboral

adversa
ELE! DT
Baix/Mitja-baix 49,92  (8,35) 76
Abséncia Mitja-alt 49,78 (11,11) 68
Alt 51,76  (12,58) 33
Total 50,21 (10,30) 177
Baix/Mitja-baix 46,48 (6,28) 20
Preséncia Mitja-alt 49,87 (7,86) 20
Alt 53,24  (9,15) 13
Total 49,42 796 53

Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 16.
Indicadors de socialitzacid dels nois i noies en funcié de la procedéncia dels progenitors (puntuacions
en notes T)
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Font: Elaboraci6 propia.
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En lindicador de conducta normativa i adaptada del jove no és mostren diferéncies segons |’estatus
socioeconomic, educatiu i ocupacional. En canvi, en la variable de situacié laboral adversa de la mare si
gue s’apunten algunes tendéncies que destaquen més en el grup més baix.

Una altra variable que hipotéticament podria mostrar relacié amb els processos de socialitzaci6 és la pro-
cedéncia dels progenitors, és a dir, si pare i mare son catalans, si només un és catala, si cap no és catala
perd almenys un d’ells és d’Espanya o siambdds sén de fora d’Espanya. Les dades del grafic 16 indiquen
que pel que fa als problemes de conducta el grup amb puntuacions més elevades seria el d’ambdés de
forad’Espanyai en la variable de competéncia personal s’establiria un escalament, essent el grup de tots
dos catalans el que presentaria puntuacions més elevades, seguit del grup amb pare o mare catala, el
grup de cap dels dos catala i un d’Espanya i les puntuacions més baixes es donarien en el grup d’ambdés
pares de fora d’Espanya.

Com es pot suposar, aquesta variable de procedéncia dels progenitors esta molt relacionada amb l'estatus
socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar. Per aquest motiu s’ha realitzat una nova analisi per tal de
veure si ’efecte de 'origen familiar es manté un cop controlat 'efecte d’aquesta variable. Com és d’esperar,
la relacio de ’origen familiar amb la socialitzacié practicament desapareix un cop es considera l’estatus so-
cioecondmic, educatiu i ocupacional familiar. L’(nica excepci6 es troba amb el component de competéncia
personal on sembla que ambdues variables produeixen efectes significatius. Com es pot veure a la taula 14,
les puntuacions més baixes es donen quan ambdds pares sén de fora d’Espanya, independentment de
quin estatus tinguin. També podem observar que els valors en competéncies sén en general més elevats
guan ambdés pares s6n catalans o si només un és catala i es classifiquen en el nivell mitja-alt o alt.

Taula 14.
Competéncia personal en funcié de la procedéncia dels progenitors i I’estatus socioeconomic, educatiu
i ocupacional familiar (ESEO)

Ambdés catalans 49,5 (10,3) 137 51,9 (9,5) 333
Només un de catala 46,4 (10,1) 70 52,6 (8,9) 105
Procedéncia dels Cap de catala, i
pares almenys un d’Espanya 48,1 @9) 29 49,9 (11,4) 33
ﬁ?g?g;jyie fora 44,3 (10,5) 53 46,3 (8,9) 23
Total 47,7 (10,2) 289 51,7 (9,6) 494

Font: Elaboraci6 propia.

CONCLUSIONS

L’estudi de la socialitzaci6é entesa com un procés dinamic d’instauraci6 i interioritzaci6é de les normes i
els rols socials que es va construint a partir de la interaccié amb diferents contextos i agents socials, es
pot fer des de diversos vessants. Una de les perspectives possibles es basa en analitzar quins sén els
resultats o les conseqiiéncies d’aquests processos de socialitzacié en ’adaptaci6 social i cultural de
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individu. Dins d’aquesta aproximacid, una de les metodologies d’estudi s’ha centrat en la deteccié del
grau d’assoliment de diferents habilitats o tasques de desenvolupament que afavoreixen ’adaptacié
correcta al context. Un individu amb una adaptaci6 social bona hauria d’haver assolit la majoria d’aques-
tes tasques en funci6 del seu context de referéncia (edat, génere o societat, entre altres). L’agrupaci6
d’aquestes tasques s’equipararia al concepte de competéncia o adaptaci6 social.

En aquest estudi s’analitzen algunes de les tasques de desenvolupament propies de I’etapa escolar estu-
diada. L’adaptacié escolar, emocionali social, aixi com les conductes prosocials normatives, antisocials i
els problemes de conducta i hiperactivitat s’han operativitzat com a variables individuals de socialitzacié
indicatives del grau adaptaci6 al context social i cultural propi d’aquestes edats.

En general, els resultats ens permeten confirmar que es tracta d’'una mostra normativa, ja que els dife-
rents indicadors i les diverses variables de socialitzaci6 mostren que ’adaptacié és, en la majoria de
casos, forca adequada. De totes maneres, les dades apunten algunes tendéncies que caldria tenir en
compte. Per exemple, en ’adaptaci6 escolar, les dades dels mestres indiquen que aproximadament un
30% dels nois i noies presenten un grau de competéncies propies d’aquest ambit que es podria classifi-
car entre regular i problematic. Aquest tipus de problematica en I’ambit escolar és especialment evident
si considerem aquells nois i noies que es troben en els nivells socioecondmics més baixos. Aquests
joves serien susceptibles de beneficiar-se de programes destinats a promoure I’adquisicié d’aquelles
habilitats académiques considerades necessaries per poder progressar adequadament en les diferents
etapes escolars.

L’efecte del curs i el de ’edat es mostren rellevants per a la competéncia personal i destaquen especial-
ment les diferéncies en el grup de sisé curs. En aquesta etapa de transicié, tant pel que fa a la maduracié
com a l’avanc escolar, s’acumulen molts canvis, la qual cosa provoca en alguns casos certa inestabilitat
emocional aixi com la necessitat i la preocupaci6 per interactuar amb el grup d’iguals.

L’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar descriu en part el context en qué se socialitza-
ran els nois i noies. Pertant, és esperable que no només influeixi en el desenvolupament de competénci-
es sind també en el tipus de conductes que esdevindran més habituals. Les dades d’aquest estudi indi-
guen que aquesta variable afecta tant les conductes més problematiques i antisocials com aquelles més
prosocials i adaptades. En aquest sentit, tot sembla indicar que serien molt recomanables intervencions
dirigides a potenciar els recursos personals i socials d’aquelles families en situacions socials més des-
favorides pertal d’aconseguir una adaptaci6 correcta dels nois i noies que creixen en aquests ambients.
Intervencions destinades tant a fomentar els recursos de les llars com del veinat en general, han mostrat
tenir efectes molt positius en 'adaptaci6 social dels joves (Cantillon, 2006).

Una altra de les variables que de forma sistematica s’ha mostrat rellevant en 'estudi dels aspectes con-
ductuals relacionats amb els processos de socialitzacié ha estat el sexe del jove. Les dades d’aquest
estudi indiquen que les noies tendeixen a mostrar uns comportaments més adaptats i una predisposici6
més gran a dur a terme actuacions per tal d’ajudar als altres. Una de les explicacions possibles d’aquest
resultat podria trobar-se en els rols propis de cada génere. Als nois se’ls atribueix una major tendéncia
a conductes que puguin resultar disruptives o pertorbadores mentre que a les noies se’ls demana que
mostrin més sensibilitat envers les necessitats dels altres. Es podria arribar a pensar que hi ha més per-
missivitat social per a les conductes antisocials realitzades pels nois. Una altra opci6 podria anar dirigida
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a la consideraci6 dels trets de personalitat més destacats en cada sexe, la impulsivitat en el cas dels nois
i ’emotivitat i sensibilitat en les noies. En qualsevol cas, sembla que, tot i la tendéncia cap a una socie-
tat en que les diferéncies de génere tendeixen a disminuir, encara es poden observar diferéncies en les
conductes dels joves segons el sexe.

En diversos apartats d’aquest estudi s’ha fet servir la informacié de dos informadors. En alguns casos
(per exemple la relacié entre habitat i competéncies) pot haver-hi dades discordants en la informacié pro-
porcionada per cada informador. Aquest fet posa en evidéncia la importancia de fer servir diferents fonts
d’informacié per avaluar un mateix fenomen, especialment quan es tracta d’escales que valoren trets
relacionats amb aspectes basics del desenvolupament. Les causes de les diferéncies poden ser diverses.
D’una banda, cada informador valora els comportaments observats en un context concret, en aquest
cas la llar o ’escola. D’altra banda, cada vegada que fem una valoracié d’un individu ho fem en relacié
amb un barem intern de comparacio, establert en funcié d’un marc de referéncia intern i subjectiu. Aixi,
per exemple, cada mestre probablement estableix els criteris per valorar si un alumne esta més o menys
adaptat en funcié de com es comporten els altres alumnes de la seva classe o els d’altres promocions
anteriors. Si consideréssim aquest alumne en relacié amb un altre grup d’una escola situada en un con-
text diferent podriem obtenir puntuacions ben diferents. En canvi, els pares i mares comparen el seu fill
amb els altres fills o nois i noies del seu entorn més proper. Com a recomanaci6 val a dir que els métodes
d’avaluacié amb més d’un informador tenen I’avantatge de proporcionar punts de vista diferents que
poden ser de gran utilitat per fer-se una idea més aproximada de la realitat del jove.

Una altra de les dades destacables fa referéncia a I’efecte que poden tenir els diferents models de familia.
En aquest estudi s’observa que, toti que la monoparentalitat s’associa en alguns casos a un nombre més
gran de conductes disruptives, la resta de competéncies sén forca adequades en funci6é d’aquesta vari-
able. Tot sembla indicar que I’abséncia d’un dels progenitors dificultaria les tasques de monitoritzaci6 i
supervisid, variable molt relacionada amb la realitzacié de conductes antisocials segons diversos estudis
(Dornbusch i altres, 1985; Steinberg, 1987), perd en canvi, no afectaria altres variables de socialitzacié.
Els nostres resultats també indiquen que I’estrés generat per la reconstitucié de I’estructura familiaramb
la incorporacié de nous membres sembla tenir certa influéncia poc afavoridora en el desenvolupament
de la competéncia personal. Tot i aixd, cal remarcar que per arribar a conclusions definitives sobre I'im-
pacte de les diferents estructures familiars en els processos de socialitzacid, caldria fer un estudi més
profund sobre els factors implicats que poden fer que aquestes situacions esdevinguin factors de risc o
protectors per a ’adaptaci6 social correcta dels fills i filles.

Un altre dels debats habituals en ’ambit de la familia fa referéncia a 'impacte de la incorporacié pro-
gressiva de la dona al mén del treball. Les dades d’aquesta recerca mostren que les diferéncies en els
indicadors de socialitzacié no estan determinades pel fet que un o ambdés progenitors treballin sin6 per
les condicions en qué ho fan. Aquelles situacions laborals que poden considerar-se adverses (especial-
ment jornades extenses i en menor grau jornades rotatives, en torns de nit, aixi com de cap de setmana)
afecten especialment les competéncies i conductes problematiques dels fills i filles, sobretot quan el
progenitor que es troba en aquest tipus de situacions és la mare. La incorporaci6é de les mares al mén
laboral no hauria de ser un problema si va acompanyada d’una major coresponsabilitzaci6 dels pares
en les tasques educatives i d’unes condicions de treball que permetin conciliar la vida laboral amb la
familiar.
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També s’ha valorat si el grau d’arrelament al pais té alguna influéncia en els processos de socialitzacio.
Les dades indiquen que els nois i noies de families nouvingudes estan en inferioritat de condicions res-
pecte als fills i filles de les families més arrelades al pafs. El nostre estudi mostra que el grau de compe-
téncia personal esta clarament relacionat amb aquesta variable: la maxima competéncia es déna en els
fills i filles de pare i mare catalans i la menor en els fills i filles d’immigrants estrangers. A més, aquest
efecte és independent i afegit al que produeix I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar.
Les families nouvingudes de nivell socioeconomic i educatiu baix haurien de ser un dels col-lectius diana
de les politiques adregades a prevenir I’exclusié social.

Per acabar remarcarem la importancia de fer un bon diagndstic dels processos de socialitzacio, estu-
diant tant els resultats d’aquests processos com les variables que hi estan relacionades. En aquest
capitol s’han analitzat els efectes dels processos de socialitzacié tot i que en altres s’han valorat molts
aspectes relacionats amb aquestes processos com ara les practiques educatives parentals, les activitats
que realitza el jove fora de I’horari lectiu, el funcionament i el clima familiar o els valors. Poder disposar
d’una visié panoramica d’aquests processos en la poblacié catalana fara possible elaborar programes
de prevenci6 i intervenci6 adrecgats a mitigar ’efecte dels factors de risc per a I’aparicié de problemes
d’inadaptaci6 i la promocié d’aquells altres factors que puguin funcionar com a protectors i facilitadors
per a I’adaptaci6 social correcta.
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8. La familia educadora
Yolanda Pardo

INTRODUCCIO

La familia com a sistema social ha estat subjecte de molts canvis, especialment des dels anys setanta,
canvis que s6n el resultat de transformacions en el terreny politic, econdmic i social esdevingudes durant
el segle xx (Megias, Elzo, Megias, Méndez, Navarro i Rodriguez, 2002). Els estudis sociologics recents
posen en evidéncia que aquests canvis han alterat tant ’estructura com ’organitzaci6 de les llars. D’una
banda, s’han anat consolidant noves tipologies de familia com les reconstituides o les homosexuals que
progressivament han anat gaudint de noves cotes d’acceptaci6 social; de I’altra, els rols de cada membre
de la unitat també s’han anat adaptant a les noves situacions (incorporacié de la dona al mén del treball,
retard en I’edat d’emancipacié dels joves, etc.).

Es esperable que aquests canvis en els models i les formes d’interaccié de les families aixi com, de
manera més general, els canvis socials siguin contingents a modificacions en la forma d’educar dels
pares i mares. La majoria d’estudis apunten que aquests canvis en la funci6é educadora i socialitzado-
ra dels pares i mares han anat dirigits a fomentar la cohesi6 i la comunicaci6 entre diferents membres
de la unitat familiar. Per exemple, I’estudi de Pérez i Canovas (2002) sobre les pautes d’interaccid
entre progenitors i fills i filles adolescents mostra que aproximadament el 90% dels pares considera
gue té una relacié propera basada en la comunicaci6 i la confianca amb els seus fills. Aquesta dada
concorda amb la visié que sembla que tinguin també els adolescents dels seus pares i mares, ja que
segons les dades de Megias i col-laboradors, aquells estan majoritariament d’acord que la uni6 fami-
liar és molt important i que la familia hi és per proporcionar suport mutu als seus membres (Megias i
altres, 2002). Aquest mateix estudi també mostra que la practica totalitat de progenitors i fills (96%
en el cas del progenitors i 93% en el cas dels fills) considera que el context principal on s’aprenen
les coses importants per orientar-se en la vida és en I’ambit familiar. Per tant, malgrat els canvis pro-
funds en la institucié familiar i en ’entorn social, la familia continua sent el principal referent de la
socialitzacié dels joves.

L’estudi de ’activitat educadora dels progenitors pot fer-se des de perspectives molt diverses que es
complementen i que en conjunt ens poden donar una visié amplia de tot el procés. En aquest capitol
s’analitza en primer lloc la conducta dels pares i mares des d’algunes d’aquestes perspectives: a) les
practiques educatives que fan servir; b) els conflictes progenitors-fills; ¢) les formes de fer front a les
dificultats amb els fills i filles; d) les creences que es tenen sobre I’educacié dels nois i les noies. Pos-
teriorment es proposa una tipologia d’estils educatius basada en la combinaci6 de diverses practiques
educatives i s’estudia la seva repercussié en el desenvolupament social i cognitiu dels nois i les noies.
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Finalment, s’analitzen les dimensions més rellevants per descriure el clima familiari la seva relacié amb
les variables individuals de socialitzacio.

LES PRACTIQUES EDUCATIVES PARENTALS

L’estudi de les causes ambientals del comportament huma ha proporcionat moltes dades sobre la impor-
tancia de les variables relacionades amb ’'ambient familiar. La familia, juntament amb I’escola, destaquen
com els agents socialitzadors principals en els primers anys de vida de les persones. La influéncia de la
familia en el desenvolupament conductual, emocional, cognitiu i de la personalitat dels fills i filles sembla
fora de dubte (Lykken, 2000; Prinzie, Onghena, Hellinckx, Grietens, Gjesquiére, Coupin, 2003) atés que els
pares i mares interactuen i es comuniquen amb el seu fill o filla per ajudar-lo a desenvolupar patrons de
comportament que reproduira en les seves actuacions futures. La seva influéncia es fa palesa com a minim
en tres nivells: 1) en els comportaments socials (afecte, desenvolupament emocional, etc.); 2) en els apre-
nentatges basics, i 3) en els sistemes de control del comportament (establiment de la disciplina parental,
assumpci6 de normes i valors, etc.) (Clemente i Hernandez, 1996). Tots resulten rellevats per al desenvo-
lupament de la persona i les seves conductes i interaccions futures. A conseqiiéncia d’aixo, una estratégia
basica de recerca s’ha fonamentat en la identificacié de les variacions en el comportament parental i 'estu-
di de la relaci6 entre aquestes diferéncies i determinades conductes durant la infantesa.

Si partim de la idea que qualsevol cosa que els pares i mares facin (o deixin de fer) exerceix una influ-
éncia en els seus fills i filles, no només ens interessa I’estudi de les seves actituds, opinions o creences
sobre ’educaci6. Considerem molt important estudiar detalladament els seus comportaments ja que la
major part de la investigacié en aquest ambit, dirigida a analitzar la relacié entre els factors familiars i
la conducta dels infants, s’ha centrat més en les actituds i els valors dels pares pel que fa als aspectes
educatius que en les seves conductes propiament (Holden i Edwards, 1989). Tot i aixi, diversos estudis
han demostrat la importancia de les practiques educatives dels progenitors com a variable moderadora
dels efectes de ’lambient en ’ladaptacié dels nois i noies i dels adolescents (Ge, Conger, Lorenz i Simons,
1994). D’aquesta manera, la influéncia en I’aparicié de problemes de socialitzacié de variables contextu-
als, com per exemple la pertinéncia a un barri marginal, estaria mediatitzada per I'impacte que aquestes
variables provoquen en les practiques educatives (Patterson, Reid i Dishion, 1992).

Quan parlem de comportament parental dins d’un context educatiu, fem referéncia entre altres aspectes,
a determinades practiques educatives com el grau d’implicacio en les activitats del fill o filla (converses
entre els progenitors i els infants, ajut en els deures escolars, jugar junts, etc.), les estratégies per a
instaurar i mantenir les conductes desitjables (per exemple, (s de premis i castigs, del castig corporal,
de la retirada de privilegis...), el grau de consisténcia en I'aplicacié dels criteris educatius, el grau de
seguiment i de coneixement de la conducta delfill o la filla, el grau d’acceptacié o de rebuigi la calidesa
emocional amb els fills i filles (Frick, 1994; Shelton, Frick i Wootton, 1996). A més, segons algunes obser-
vacions recents fetes pel nostre grup de recerca, aquestes pautes educatives també varien en funcié de
’edat dels infants i dels joves (Torrubia, 2003).

En aquest estudi hem considerat cinc dimensions basiques de practiques educatives parentals: la im-
plicaci6 dels pares i mares, I’(s dels premis, la monitoritzaci6 i la supervisié del comportament dels fills
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i filles, la consisténcia en la disciplina i I’is del castig fisic. Aquests vectors, especialment el primeri el
tercer, sén els que s’han trobat sistematicament relacionats amb el grau d’adaptacié dels infants i joves
(Loeberi Stouthamer-Loeber, 1986). A més, també hem obtingut informaci6 sobre I’existéncia de normes
i el seu grau de compliment, les formes d’actuar dels progenitors davant de conductes inadequades i les
activitats que comparteixen els pares i mares amb els seus fills i filles.

Les cinc dimensions basiques de les practiques educatives s’han avaluat mitjancant ’Alabama Parenting
Questionnaire (APQ) (Frick, 1991) inclos en el Quiestionari Autoadministrat de Pares (qiiestions 31a 72)
i en el Questionari Autoadministrat de Joves (gliestions 1 a 51). Aquest és un giiestionari estandarditzat
desenvolupat originalment als Estats Units i adaptat al nostre entorn pel nostre grup de recerca (Moli-
nuevo, 2003). La versio per a pares i mares esta formada per cinc escales: implicacié parental (deu qiies-
tions), estil educatiu positiu (sis qiiestions), monitoritzacié i supervisi6 (deu giiestions), inconsisténcia
en la disciplina (sis gliestions) i castig corporal (tres qiiestions), amb un format de resposta tipus Likert
amb cinc opcions de resposta (“mai”, “gairebé mai”, “a vegades”, “gairebé sempre”, “sempre”). La ver-
si6 perajoves (hnomés administrada als nois i noies de sisé curs) esta formada per sis escales: implicacié
de la mare (deu giiestions), implicaci6 del pare (deu qgiiestions), estil educatiu positiu, monitoritzaci6 i
supervisid, inconsisténcia en la disciplina i castig corporal, —aquestes quatre darreres amb el mateix
nombre d’items que les versions equivalents per a pares i mares—. A partir del comput de les respostes a
tots els items inclosos en una escala determinada, s’obté una puntuaci6 en cada escala per a cada sub-
jecte. El valor resultant es divideix entre el nombre d’items de ’escala per obtenir un valor entre 1i 5. Per
tal d’equipar aquest valor a les opcions de resposta de cada pregunta s’estableixen diferents intervals
per cada categoria, entre 1i 1,49 correspon a “mai”, d’1,5 a 2,49 equival a “gairebé mai”, entre 2,51 3,49
correspon a “a vegades”, entre 3,5 i 4,49 s’equipara a “gairebé sempre” i un valor per sobre de 4,5 punts
es considera dins de la categoria de “sempre”. S’analitza, d’una banda, les dades de les respostes de
tots els pares i mares, i de l’altra, les dades de pares i mares i de nois i noies de sisé. En aquest darrer
cas, es fa per confrontar els dos punts de vista.

L’estudi de les normes a la llar i el seu grau de compliment s’ha realitzat a partir de dues preguntes del
Questionari Heteroadministrat de Pares (preguntes 46 i 47). La informacié sobre les formes d’actuar
dels pares davant de conductes inadequades s’ha obtingut a partir de nou preguntes del Qiiestionari
Autoadministrat de Pares, i de les equivalents del Qiiestionari Autoadministrat de Joves. Finalment, per
investigar fins a quin punt pares i mares comparteixen determinades activitats amb els fills i filles s’han
analitzat les dades corresponents a quatre preguntes dels mateixos qiiestionaris.

La implicacié dels pares

Quan parlem d’implicaci6 ens estem referint a la freqiiéncia amb qué els pares i mares realitzen activitats
conjuntament amb els fills i filles, com jugar, fer els deures, parlar sobre amics, escola o plans futurs, o
també al fet de col-laborar per tal que aquestes activitats es puguin dur a terme, per exemple acompa-
nyant els fills o participant en I’organitzaci6 de les activitats. En el nostre estudi, la implicacié de pares
i mares s’ha avaluat amb l’escala d’implicaci6 de I’APQ, descrita anteriorment, a partir de la informaci6
obtinguda de progenitors i de fills i filles (en aquest cas, hi ha una escala que avalua la implicacié del
pare i una altra la implicaci6 de la mare). Al grafic 1 es mostren les dades descriptives del grau d’implica-
ci6 dels pares i les mares del nostre estudi obtingudes a partir de les seves respostes.
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Grafic 1.
Fregiiéncia amb qué pares i mares s’impliquen en les activitats dels fills i filles segons les respostes dels
pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Com podem observar en el grafic 1, la majoria de pares i mares considera que gairebé sempre s’impli-
quen en les activitats que fan de manera habitual els fills i filles. En el grafic 2 es mostren les respostes
donades pels fills i filles a les mateixes preguntes pero valorant la implicacié del pare i la de la mare per
separat. Per tal de facilitar les comparacions, es presenten també les dades corresponents a la seleccié
de pares amb alumnes a sisé curs.

Segons les dades del grafic 2, els fills i filles consideren que tant el pare com la mare s’impliquen en les
seves activitats amb forca freqiiéncia (“a vegades” o “gairebé sempre”), tot i que els pares dels alumnes
d’aquest curs continuen considerant la seva implicacié molt freqiient. Per tal de valorar la concordanca
entre les respostes de progenitors i fills i filles s’ha calculat el valor de la correlaci6, que per aquesta es-
cala correspon a 0,32 amb la implicacié de la mare i a 0,21 amb la implicacié del pare. Toti que les dades
del grafic anterior només inclouen els alumnes de sisé, detectem alguns aspectes remarcables: a) si ens
fixem en els resultats de les categories “gairebé mai” i “gairebé sempre”, segons elsfills i filles, les mares
s’impliquen més que els pares; b) la comparaci6 de les respostes de pares i mares i fills i filles mostra
que els pares i mares valoren millor la seva implicaci6é que no pas els fills i filles, ja que la resposta més
freqiient en pares i mares és “gairebé sempre” mentre que la majoritaria en fills i filles és “a vegades”; ¢)
probablement aquests resultats serien extrapolables a tota la mostra, atés que els resultats dels pares i
mares de sisé s6n molt semblants als dels pares i mares de tota la mostra.

Aquestes dades sobre ’adequada implicacié dels pares adquireixen rellevancia si considerem que pun-
tuacions elevades en escales que mesuren trets relacionats amb aquesta dimensi6é d’implicaci6, com
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Grafic 2.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares s’impliquen en les activitats dels fills i filles segons les respostes
de pares i mares i fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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per exemple la comunicacié positiva, el suport o I’afecte, s’han relacionat amb una millor adaptaci6
psicosocial valorada en termes de millora de les competéncies conductuals i académiques, del benestar
psicoldgic i I'autoestima aixi com amb la disminucié de problemes de tipus conductual (Oliva, 2006).

La utilitzacio dels premis

Per tal que els fills i filles aprenguin les conductes desitjables, els pares i mares fan servir els premis i
els castigs. Els premis consisteixen a proporcionar als fills i filles pels comportaments desitjables i per la
feina ben feta algun tipus de conseqiiéncia agradable com ara aprovacid, felicitacions o elogis, mostres
d’afecte, beneficis materials, determinats privilegis, etc. La presentacié d’una conseqiiéncia agradable
després que el noi o la noia fa alld que ha de fer, serveix per reforcar aquesta conducta i per afavorir que
aquesta es torni a repetir en el futur. Les practiques educatives basades en la utilitzacié adequada dels
premis de forma contingent a la realitzaci6é d’una conducta desitjable, s’han mostrat com un factor pro-
tector per a I’aparici6é de problemes de socialitzacié en nens i joves.
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Progenitors i fills i filles van contestar una série d’items relacionats amb la freqiiéncia amb qué els pares
i mares utilitzen premis com el reconeixement i I’elogi quan els fills i les filles fan les coses de la manera
correcta o es comporten adequadament. L’escala utilitzada va ser la d’estil educatiu positiu de ’APQ.
Algun dels seus items més representatius son: “Quan el seu fill/la seva filla fa bé les coses li ho fa saber”
i “Felicita el seu fill/la seva filla quan fa una cosa ben feta”.

En el grafic 3 podem observar que la majoria de pares i mares informa d’un Gs forca o molt freqiient del
reforcament positiu com a eina educativa. La comparaci6 de les respostes dels joves de sisé curs i dels
seus pares i mares que es mostra en el grafic 4 indica que els pares i mares consideren més freqiient la
utilitzacié de recompenses, tot i que els fills i filles també apunten que els pares ho fan forga sovint. Les
puntuacions totals de les escales mostren una correlacié de 0,24 (correlacié de Pearson). Una vegada
més, aquests resultats ens indiquen que els punts de vista de progenitors i fills i filles només coincidei-
xen de forma moderada-baixa i que els fills i filles tendeixen a proporcionar una visié menys positiva que
els seus pares i mares respecte a la conducta d’aquests.

Molts programes de prevencié o intervencié dirigits a potenciar les competéncies dels joves i promoure
la realitzaci6 de conductes adequades han incorporat la utilitzaci6 d’estratégies educatives centrades en
reforcar amb premis les conductes desitjades (Thomas i Zimmer-Gembeck, 2007; Sanders, 1999). Con-
siderant la bona acollida i els efectes positius que estan mostrant aquest tipus de programes tant per a
la poblaci6 general com per a joves que es poden trobar en situacions més problematiques, ja sigui per
aspectes socioeconomics i d’estructuracié familiar o per presentar alguna discapacitat, sembla adient re-
comanar la utilitzacié de premis per tal d’aconseguir ’establiment de conductes adaptatives i potenciar
les habilitats socials i escolars i el benestar emocional dels nois i noies.

Grafic 3.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares utilitzen premis segons les respostes dels pares i mares (% de
casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.
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Grafic 4.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares utilitzen premis segons les respostes de pares i mares i fills i filles
de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

El controli la supervisio

Diferents estudis han mostrat que el grau de supervisid que exerceixen els pares i mares té un pes molt
rellevant en la socialitzaci6 dels fills, especialment pel que fa a la realitzaci6é de conductes que poden ser
considerades com disruptives o poc normatives (Patterson, Reid i Dishion, 1992). El control i la supervisio
en el nostre estudi s’han definit com tot un conjunt de conductes adrecades a saber en tot moment amb
quins amics es relaciona el fill o la filla, les activitats que realitzen, les hores d’arribada a casa, etc. En
qualsevol cas, s’ha d’entendre aquesta escala com un control positiu o supervisié (per exemple parlar
amb els fills o filles sobre les seves activitats o sobre les amistats, i assegurar-se que s’adapta a uns ho-
raris préviament establerts) més que no pas com un control coercitiu o psicologic.

Les dades indiquen que la majoria dels pares i mares afirmen que gairebé sempre o sempre supervisen
les activitats, els horaris i ’entorn proper als seus fills i filles (grafic 5). La comparacié amb les dades dels
pares i mares dels alumnes de sisé curs ens mostra que, com és esperable, el grau de monitoritzaci6
gue exerceixen els pares i mares es va adaptant a ’edat dels fills i filles, de manera que tant els pares i
mares amb fills i filles a sisé curs com els mateixos joves indiquen que la supervisié és menys freqiient
en aquest grup (grafic 6). La correlacié entre les respostes de progenitors i fills i filles torna a mostrar-se
moderada-baixa, tot i ser significativa (r de Pearson=0,25).
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Grafic 5.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares monitoritzen i supervisen les activitats dels fills o filles segons les
respostes dels pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 6.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares monitoritzen i supervisen les activitats dels fills i filles segons les
respostes de pares i mares i fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

264



Familia i educacié a Catalunya 8. La familia educadora

Molts estudis han posat en evidéncia la importancia del control positiu i la supervisié parental per tal
de prevenir 'aparicié de problemes comportamentals en infants i adolescents aixi com per evitar les
conductes de risc per a la salut com ara el consum de drogues (DiClemente i altres, 2001; Dishion i Mc-
Machon, 1998; Patterson, Reid i Dishion, 1992; Pettit, Laird, Dodge, Bates i Criss, 2001). Els estudis més
recents sobre monitoritzacié parental han incorporat nous matisos a la relacié classica entre supervisié
parental i conductes poc adequades en els fills i filles. Sembla que les dades indiquen que la via més
adient perqué els pares i mares supervisin aquestes activitats no es troba tant en les estratégies actives
(vigilancia i establiment de limits) sind que sembla tant o més important la comunicacié espontania o
intencional dels fills i filles sobre les seves activitats (Stattin i Kerr, 2000). Sembla que aquest sistema
de supervisié estableixi una relaci6 bidireccional amb el grau d’adaptacio6 social dels fills i filles (Laird,
Pettit, Dodge i Bates, 2003; Parra i Oliva, 2006). Cal remarcar que aixi com el control entés en termes de
supervisi6é parental facilita ’establiment de conductes adaptades, el control de tipus més coactiu i psi-
cologic presenta efectes contraproduents en ’adaptaci6 social dels joves (Musitu i Garcia, 2005; Pettit,
Laird, Dodge, Bates i Criss, 2001).

La consisténcia en la disciplina

Amb certa freqiiéncia els pares i mares posen castigs pero no els duen a terme totalment. Altres advertei-
xen sobre les conseqiiéncies d’una conducta perd a continuacié no apliquen aquest criteri. Amb aquest
tipus d’actuacions, tot i que de manera no intencionada, els pares i mares poden estar reforcant les con-
ductes préviament castigades i afavorir-ne la repeticié. En aquest cas, s’ha valorat la baixa consisténcia
en la disciplina dels pares i mares a partir de diferents preguntes de I’APQ que fan referéncia a I’aplicacié
de les mesures préviament imposades com ara alliberar els fills i filles dels castigs abans del que s’havia
establert, amenacar amb castigs perd sense dur-los a terme o deixar-se convéncer pel fill o filla per tal
d’evitar la mesura disciplinaria.

Segons les dades exposades al grafic 7, tot i que la majoria de vegades els pares i mares enquestats
s’autoavaluen com a consistents en [’aplicacié de la disciplina imposada, en algunes situacions poden
mostrar-se més flexibles en la realitzaci6é o 'aplicacié d’aquestes mesures. Quan comparem les dades
entre pares i mares i fills i filles (grafic 8) observem que hi ha una concordanga moderada pel que fa a les
categories de resposta per pares i mares i s’obté una valor de correlacié del o,20.

Patterson i els seus col-laboradors, en el seu model de coercié social, uns dels més estesos en |’es-
tudi del desenvolupament psicosocial, consideren que les conductes antisocials i disruptives en els
adolescents estan determinades en gran part per la inconsisténcia en la disciplina dels pares i mares,
aixi com per una monitoritzaci6 parental insuficient (Patterson, Reid i Dishion, 1992). Els estudis que
valoren aquestes practiques educatives parentals confirmen les hipotesis exposades en aquest model
(Dadds, Maujean i Fraser, 2003; Molinuevo, 2003). De totes maneres, la importancia d’aquestes prac-
tiques disciplinaries no esta només influenciada per ’efecte directe que exerceixen la monitoritzacio
adequada i la consisténcia en la disciplina dels pares i mares sind també per ’efecte mediador que
poden presentar en situacions socials més desfavorides (Kilgore, Snyder i Lentz, 2000; Patterson, Reid
i Dishion, 1992).
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Grafic 7.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares son inconsistents en les disciplines imposades segons les respos-
tes dels pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Grafic 8.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares son inconsistents en les disciplines imposades segons les respos-
tes de pares i mares i fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.
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El castig corporal

Tot i que la freqliéncia amb qué s’utilitza el castig corporal com a practica educativa ha variat i avui dia
és una mesura poc freqiient en relacié amb altres practiques, com ara I’(is de premis, el temps fora o la
retirada de recompenses, en algunes situacions els pares i mares el poden utilitzar. En aquest estudi
s’han inclds alguns items que pregunten sobre la freqgiiéncia amb qué han donat una bufetada, han pegat
els fills o filles amb la ma o amb un cinturd, una espardenya o un altre objecte després que fessin una
malifeta. En el grafic 9 podem observar que aquesta és una practica molt poc freqiient.

Graficg.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares utilitzen el castig corporal segons les respostes del pares i mares
(% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Segons les dades del grafic 9 podem observar la baixa freqiiéncia del castig corporal, atés que la majoria
de pares i mares se situen en les categories de “mai” o “gairebé mai” pel que fa a I’(is del castig corporal.
Si comparem les respostes de pares i mares amb les dels fills i filles de sisé curs podem observar que
practicament no hi ha diferéncies i que ambdés consideren que els pares i mares practicament mai no
empren aquesta mesura disciplinaria (grafic 10). Les puntuacions de pares i mares i de joves han mostrat
una correlacio positiva i significativa amb un valor de 0,30.

Les dades d’aquest estudi sobre la freqiiéncia del castig corporal van en consonancia amb altres estudis
de I’Estat espanyol que indiquen que el castig fisic és la practica educativa que utilitzen amb menys
freqiiéncia tant els pares com les mares quan els fills o filles no respecten les normes de convivéncia
familiar (Pérez i Canovas, 2002). De fet, els estudis que valoren I'efecte d’aquesta practica educativa
per evitar les conductes inadequades en els fills i filles mostren que aquest tipus de castigs tenen efec-
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Grafic 10.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares utilitzen el castig corporal segons les respostes de pares i mares
i fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

tes contraproduents en el comportament de nois i noies (Alizadeh, Applequist i Coolidge, 2007; Dadds,
Maujean i Fraser, 2003).

Implicacio, reforcament positiu, supervisid, consisténcia en la disciplina i castig corporal
en funcié de variables sociodemografiques

S’han relacionat totes les escales descrites anteriorment que formen part de I’Alabama Parenting Ques-
tionnaire amb les variables de classificacié habituals, és a dir, titularitat del centre al qual assisteixen
els fills, curs que estan fent en el moment de ’enquesta (en les respostes dels fills i filles no es mostren
dades en funcié dels curs, atés que només van contestar els giiestionaris els alumnes de sisé curs),
grandaria del municipi de residéncia habitual, estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar i
sexe de l'infant.

A la taula 1 es presenten les dades de les respostes donades pels pares i mares. Per tal de facilitar la
interpretacio, s’han transformat les puntuacions en cadascuna de les escales a notes tipificades, concre-
tament a notes T (amb una mitjana corresponent a cinquanta i una desviacié tipica de deu). En aquesta
taula es pot observar que una de les variables de classificacié que estableix més diferéncies és el curs.
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Els pares i mares dels nois i noies de sisé curs mostren menys implicaci6, estil educatiu positiu, monito-
ritzacié i supervisié aixi com castig corporal que els de nois i noies més petits. Aquestes modificacions en
les practiques educatives parentals sén congruents amb els canvis maduratius que van experimentant
els joves de les diferents edats. Una de les escales en qué es poden observar de forma més evident els
canvis que es van produint en les practiques educatives a mesura que els fills i filles van creixent és la
monitoritzaci6 i supervisio dels comportaments i activitats que realitzen els joves aixi com les relacions
que estableixen. A mesura que els fills i filles van creixent, apareixen contextos nous amb gran rellevan-
cia, especialment en I’ambit de les relacions amb el grup d’iguals. Els joves dediquen més temps als
amics, la qual cosa implica que, tot i que les relacions amb els pares i mares continuen sent d’importan-
ciainqgiestionable, moltes activitats i moltes preocupacions i inquietuds son compartides amb els amics
i companys.

L’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar també estableix algunes divergéncies en les
puntuacions de les escales d’estil educatiu positiu, monitoritzaci6 i supervisid, inconsisténcia en la
disciplina i castig corporal. Les families amb un estatus més elevat es caracteritzen per utilitzar amb
menys freqiiéncia tant els premis com el castig corporal. D’altra banda tendeixen a ser més consistents
en 'aplicacié de les mesures disciplinaries. En canvi, els pares i mares d’estatus baix fan servir més un
estil educatiu positiu, tot i que monitoritzen menys les conductes dels fills i filles i sén també més incon-
sistents en la imposicié i el manteniment de la disciplina. L’Gs del castig corporal també és més freqiient
en aquest grup.

En les respostes dels fills i filles a les preguntes sobre practiques educatives parentals, les diferéncies
també vénen donades per I'estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional familiar (taula 2). En aquest
cas, les escales d’implicacié del pare aixi com ’estil educatiu positiu sén les que presenten més diferén-
cies, essent el grup d’estatus baix el que considera que els pares estan menys implicats, tot i que també
els puntuen com a més reforcadors. En aquesta escala d’estil educatiu positiu, les puntuacions concor-
den amb les donades pels pares i mares, especialment pel grup d’estatus alt que informa d’una menor
aplicaci6 d’un estil educatiu positiu en relacié amb els altres grups. Pel que fa a aquesta escala també es
poden observar les diferéncies en la variable titularitat del centre, en qué els fills i filles que assisteixen
a centres concertats presenten puntuacions més baixes.

Com s’ha comentat anteriorment, la relaci6 entre I'estatus socioecondmic educatiu i ocupacional i les
practiques educatives familiars és de gran rellevancia per a la socialitzaci6é dels infants i adolescents.
Les dades de diferents estudis apunten que el fet que els pares i mares estableixin unes practiques
educatives adequades podria modular ’efecte que presenta [’estatus en la socialitzacié dels fills i filles
(Patterson, Reid i Dishion, 1992; Kilgore, Snyder i Lentz, 2000).

D’altra banda, a la taula 2 també s’observen diferéncies en les practiques rebudes per nois i noies.
Comparant les respostes de nois i noies podem observar que les noies diuen que les seves mares estan
més implicades i que, en general, les seves conductes s6n més supervisades pels pares i que el castig
corporal és poc freqiient. Segons les respostes dels fills i filles, sembla que encara es mantenen algunes
discrepancies en la forma d’educar els nois i les noies, especialment pel que fa al grau de supervisioé que
requereixen o la implicaci6 en les seves activitats.
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Taula 1.

Puntuacions en les escales de practiques educatives de ’Alabama Parenting Questionnaire en funci6 de
variables individuals, sociodemografiques i familiars segons les respostes dels pares i mares (puntua-
cions en notes T)

Implicacié Estil educatiu positiu Monitorit;alc‘ié Inconsistéfmfia Castig corporal
/supervisio en la disciplina
Variable Categories Mitjana DT n  Mitjana DT Mitjana DT n  Mitjana DT n  Mitjana DT
Centre Plblic 50,6  (10,3) 598 50,4 (10,00 599 49,8 (10,1) 588 50,1  (10,1) 597 50,1  (10,4) 599
Concertat 49,0  (9,4) 342 493 (10,00 342 50,4 (9,9 339 49,9 (9,8 342 498  (9,3) 342
2n 49,7 (10,4) 316 51,2 (95 317 52,4  (9,2) 306 49,9 (103) 316 52,1 (10,4) 317
Curs 4t 5,2 (9,8) 349 50,2 (10,00 349 50,4  (9,7) 346 50,1 (10,00 349 49,2  (9,6) 349
6 48,9  (9,6) 275 48,4 (10,4) 275 46,8 (103) 275 50,0 (9,8 274 485  (9,7) 275
’500.000 49,4 (9,90 200 50,2  (9,4) 200 50,5 (9,9 194 50,4 (9,6) 200 50,5 (9.7) 200
ggooggo 49,5  (9,8) 303 49,3 (10,5) 303 49,8 (10,4) 295 49,6 (10,6) 303 49,7 (10,1 303
Habitat
googgo 5,0 (10,3 335 50,8 (9,90 336 50,2  (9,8) 336 503 (10,00 334 49,9 (10,2) 336
<5.000 49,5 (9,6) 102 48,8 (9,7) 102 49,1 (9,8) 102 49,2 (9,0) 102 50,4 (9,9) 102
Baix 477 (9,2 64 544 (85 65 471  (10,6) 64 530 (13,2) 65 53,2 (14,5 65
ESEO Mitja-baix 50,3 (10,6) 241 50,8 (10,2) 241 51,2 (9,77 239 51,1 (10,2) 240 51,4  (10,5) 241
Mitja-alt 50,6  (9,7) 330 49,3 (10,2) 330 50,1 (93 326 49,4 (9,4 330 49,2 (9,2 330
Alt 48,9 (9,0 177 478 (97 177 501 (103) 173 49,0  (9,2) 177 48,0 79) 177
Sexe Noia 50,0 (10,00 461 50,0 (10,0) 462 51,0 (9,4) 458 49,3 (10,0) 461 48,4 (9,2) 462
Noi 50,0 (10,0) 479 50,0 (10,00 479 49,0 (10,5) 469 50,7 (9,90 478 51,5  (10,5) 479
Total 50,0 (10,0) 940 50,0 (10,00 941 50,0 (10,00 927 50,0 (10,00 939 50,0 (10,0) 941

Font: Elaboracio propia.

Taula 2.

Puntuacions en les escales de practiques educatives de I’Alabama Parenting Questionnaire en funcio
de variables individuals, sociodemografiques i familiars segons les respostes de fills i filles de sisé curs
(puntuacions en notes T)

Implicacié de lamare Implicaci6 del pare  Estil educatiu positiu Monitorit%a‘c‘ié Inconsﬁst?nfia Castig corporal
/supervisio en la disciplina
Categories Mitjana DT n  Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT n Mitjana DT n Mitjana DT n
Centre " 0PlC 50,6 (107) 156 49,4 (10,2) 148 51,6 (10,4) 157 4955 (107) 157 495 (10,4) 157 497  (9.7) 157
Concertat 49,1 (8,9) 115 50,8 (9,7) 112 47,8 (9,1) 115 50,7 (9,00 115 50,6 (9,5) 115 50,5 (10,5) 115
»500.000 49,7 (10,2) 51 49,0 (10,1) 50 478 (97 52 502 (9,0 52 49,1 (10,00 52 51,3 (12,00 52
22:220 49,1 (9,4) 109 51,1 (9,5 105 50,0 (9,7) 109 51,2 (9,00 109 49,7 (10,00 109 48,9 (8,5 109
Habitat
2:220 51,3 (95 87 490 (97 8 51,3 (10,0 8 495 (105 8 502 (93 8 501  (9,9) 87
¢5.000 49,9 (1370 24 511 (12,6) 22 501 (1,7) 24 46,0 (135 24 52,9 (12,4 24 5,9 (11,8) 24
Baix 483 (11,5) 25 451 (105) 25 52,4 (13,7 25 475 (11,00 25 51,4 (13,2 25 472 (79) 25
o Mitja-baix 51,0 (103) 71 495 (10,) 70 51,1 (107) 71 50,6 (10,4) 71 493 (105 71 5,6 (133 71
Mitja-alt 50,4 (10,5 87 51,9 (95 81 488 (82 88 506 (93 88 497 (96) 88 504 (9,6) 88
Alt 495 (91 45 51,4 (88 45 470 (103) 46 495 (10,0 46 509 (87 46 488  (6,4) 46
Sexe Noia 51,4 (10,2) 133 50,6 (9,8 129 51,0  (93) 135 527  (76) 135 49,6 (9,6) 135 48,4  (8,2) 135
Noi 48,6 (9,6) 138 49,4 (10,2) 131 491 (10,6) 137 473 (11,3) 137 50,4 (10,4) 137 51,6 (11,3) 137
Total 50,0 (10,0) 271 50,0 (10,0) 50,0 (10,0) 272 50,0 (10,0) 272 50,0 (10,0) 272 50,0 (10,0) 272

Font: Elaboraci6 propia.
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Les normes de convivéncia a la llar

Generalment les llars s’organitzen al voltant d’unes normes que regulen la convivéncia de la familia.
Aquestes normes fan referéncia a les regles que han de seguir o a qué s’han d’ajustar les conductes,
tasques i activitats, com per exemple la distribuci6 de les feines doméstiques, el seguiment d’uns horaris
establerts i les responsabilitats i funcions de cadascun dels membres que conformen la unitat familiar.
Els pares i mares son els encarregats de pautar aquestes normes tot i que, en aquest procés, els fills i
filles poden tenir un paper més o menys actiu en funci6 de la consideraci6 que tinguin els pares i mares
sobre la necessitat de pactar i consensuar el sistema de funcionament de la llar (Pérez i Canovas, 2002).
L’establiment d’aquestes normes té com a objectiu que els fills i filles vagin interioritzant progressiva-
ment aquelles responsabilitats que hauran d’assumir en la vida adulta.

Perd aquestes normes sén diferents en cada familia en funcié de com sigui la distribuci6 de rols i, dins
d’una mateixa familia, també acostumen a anar-se adaptant a mesura que els fills i filles van madurant.
Tot i que el sistema de distribucié de les tasques doméstiques ha anat variant amb la incorporacié de la
dona al mén laboral, encara acostuma a ser habitual que la mare assumeixi més les tasques domeésti-
ques, especialment en les families de classes socials més modestes (Pérez i Canovas, 2002). En canvi,
les noves generacions de pares i mares sén més partidaries d’una distribuci6 igualitaria de les tasques
de la llar quan ambdés membres treballen fora de casa. El fet que el repartiment de tasques entre els
progenitors sigui més equitatiu, de manera que els pares participin també en aquestes tasques, facilita
que els fills i filles s’impliquin més en les feines doméstiques (Meil, 2006).

En aquest estudi s’ha demanat als pares i mares que contestin sobre la preséncia de normes determina-
des referents a la col-laboracié dels fills i filles en les feines domeéstiques i altres tasques prdpies de la
llar i 'establiment d’uns horaris.

De les normes considerades a ’estudi, les triades de manera més freqiient s6n que els fills i filles tinguin
endrecades les seves coses, que vagin a dormir a ’hora establerta, que ajudin a parar o desparar taula,
que es facin el llit i que facin alguns encarrecs (grafic 11). Aquestes dades son for¢a coincidents amb les
observades per Meil (2006) en 'estudi fet a families amb fills i filles d’edats compreses entre els deu
i els divuit anys de tot el territori nacional. Meil diferéncia entre tasques més relacionades amb ['espai
individual —etiquetades com a feines propies— i les que afecten també els altres membres de la llar
—anomenades tasques comunes. Tant en 'estudi de Meil com en aquest estudi, s’observa que les feines
propies dels fills i filles (endrecar les seves coses, anar a dormir a I’hora i fer-se el llit) sén més habituals
que les feines comunes (parar taula, fer encarrecs i ajudar a la cuina i a la neteja).

Aquestes normes familiars van variant especialment en funcié de diferents variables individuals, socio-
demografiques i familiars. A la taula 3 podem observar les diferéncies en el tipus de normes que tenen
els nois i noies en funcié del curs. Es més freqgiient que es demani als joves de més edat que ajudin més
en les tasques doméstiques, especialment aquelles que es refereixen a tasques comunes de tota la llar
com ara parar taula, ajudar a la cuina i a netejar, o que facin encarrecs. Com és esperable, les demandes
dels pares i mares s’adapten al nivell maduratiu dels joves, de manera que a mesura que creixen van
adquirint noves responsabilitats a la llar.
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Grafic 11.
Percentatge de respostes afirmatives dels pares i mares sobre la preséncia de cadascuna de les normes
segiients

Endrecar les seves coses
Anar a dormir a ['hora
Ajudar a parar taula
Fer-se el llit

Fer encarrecs

Ajudar a la cuina

Ajudar a netejar

o

20 40 60 80 100

Percentatge

B Normes de convivéncia

Font: Elaboraci6 propia.

L’habitat també estableix algunes diferéncies especialment pel que fa a les normes de fer encarrecs,
fer-se el llit i ajudar a la cuina. En les poblacions més grans es prima la realitzaci6 de les tasques propies
mentre que en els municipis més petits es ddna més importancia a la realitzacio de les tasques comunes.
Aquesta diferéncia és especialment important en el cas de la norma de fer encarrecs, que resulta molt
més freqiient en poblacions petites, probablement com a conseqiiéncia de la facilitat que suposa dur-la
a terme en un municipi on aquests encarrecs (per exemple, fer petites compres) impliquen desplaca-
ments menors i amb menys perill que en una ciutat gran.

L’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar també es relaciona amb les normes que hi ha
a les llars, atés que en les families d’un nivell socioeconomic i educatiu més baix és més freqiient que
hi hagi normes referents a tasques comunes com ajudar a la cuina i a netejar o fer encarrecs. Una de les
explicacions possibles podria relacionar-se amb la preséncia de servei doméstic que faria de manera
habitual les tasques comunes en les families de més estatus.

Pel que fa al génere, tot i que les normes es van equiparant, encara s’observen diferéncies en algunes de
les tasques atribuides tradicionalment a les dones, com ara les tasques de neteja o cuinar. L’estudi de
Meil (2006) que hem mencionat abans també aporta dades en aquest sentit; sembla que, en les tasques
propies, les diferéncies de génere s6n menors, en canvi, a les noies se’ls demana que assumeixin més
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responsabilitats pel que fa a les tasques comunes i aquesta major implicaci6 de les filles tendeix a ser
més evident a mesura que van creixent.

Taula 3.
Percentatge de respostes afirmatives dels pares i mares sobre la preséncia de cadascuna de les normes
segiients a la llar en funcié de variables individuals, sociodemografiques i familiars

Normes de convivéncia

LIS Anar'a AT Fer-se el Fer Ajudara Ajudara
: : les seves dormira  aparar : . : :
Variable Categories Sheee Phora taula it encarrecs lacuina  netejar
- - o/ <f o/ Qf o/ QT (o)
% S %S % S (% SI) ) (% Si) (% ST

Centre Pblic 94,8 94,3 74,5 49,8 53,5 31,0 32,5

Concertat 96,2 92,7 74,6 49,4 40,9 23,1 19,0

2n 94,6 95,2 68,9 34,9 S 22,4 23,6
Curs 4t 977 94,5 759 50,9 55,8 29,2 26,0

6e 93,1 90,9 79,3 65,1 59,0 33,1 34,2

>500.000 96,5 91,5 77,5 52,0 45,5 24,0 24,1

50.000-

500.000 94,7 94,4 73,8 50,3 49,7 28,2 30,1
Habitat .000-

50.000 96,4 93,7 74,9 50,6 47,3 28,8 28,1

¢<5.000 91,2 96,0 69,6 40,2 58,6 33,3 25,0

Baix 90,6 93,7 78,1 64,1 68,8 375 53,1
ESEO Mitja-baix 97,1 90,8 73,2 46,0 48,3 29,8 32,5

Mitja-alt 94,2 96,4 73,6 48,8 44,6 25,7 22,5

Alt 97,2 93,8 76,8 53,1 50,3 23,7 16,9
Sexe Noia 95,2 94,6 7559 55,4 47,4 32,0 30,7

Noi 95:4 92,9 73,2 44,1 50,3 24,3 24,6
Total 95,3 93,7 74,5 49,7 48,9 28,1 27,6

Font: Elaboraci6 propia.

Perd tot i que la norma estigui present a la llar, el grau amb qué els fills i filles actuen d’acord amb aques-
ta normativa pot ser molt diferent, per aquest motiu s’ha preguntat als pares i mares la freqgiiéncia amb
queé els fills i filles complien la norma. Al grafic 12 es mostren les respostes dels pares i mares a aquesta
pregunta, seleccionant les normes que son presents a la llar i si es compleixen mai o gairebé mai, a ve-
gades o sempre o gairebé sempre.

Segons les dades del grafic 12, els fills i filles compleixen les normes de la llar sempre o gairebé sem-
pre. L’ajuda en les tasques domeéstiques com les tasques de neteja, ajudar a la cuina, endrecar les
seves coses i fer-se el llit son les normes que els pares i mares afirmen que més esforg els comporta
fer que els fills les compleixin. En canvi, anar a dormir a ’hora és la norma que els fills i filles seguei-
xen amb més freqiiéncia, probablement perqué els pares i mares acostumen a ser més estrictes en
d’aquest aspecte.
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Grafic 12.
Fregiiéncia amb qué es compleixen les normes de convivéncia segons les respostes dels pares i mares
(% de casos per cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Formes d’actuacié davant de conductes incorrectes

Quan el fill o la filla es comporta de manera inadequada o fa alguna malifeta, els pares i mares poden
actuar de maneres molts diverses, com ara retreure-li la seva conducta, pujar el to de veu, fer-lo reflexi-
onar sobre la inadequacié d’aquell comportament, animar-lo a corregir la conducta errdnia o, depenent
de la situacio, deixar passar aquella conducta. Aquestes actuacions no sén excloents sin6 que els pares
i mares poden fer servir més d’una estratégia davant d’una conducta especifica o pot ser que en funcié
de la conducta del fill o filla, la seva actuaci6 s’adapti a la situaci6 concreta.

A partir de diferents preguntes dels giiestionaris autoadministrats a pares i mares i fills i filles s’ha recollit
informacid sobre la freqgiiéncia amb qué els pares i mares duen a terme diferents actuacions davant de
conductes inadequades dels fills i filles. Les dades tant de pares i mares com de fills i filles indiquen que
la resposta més habitual dels pares i mares és renyar els fills i filles, explicar els motius pels quals la con-
ducta ha estat incorrecta i obligar-los a corregir aquesta conducta per tal que no es repeteixi en el futur
(grafics 13 i 14). Per tant, els pares i mares consideren que el sistema més adient per aconseguir que els
fills i filles es comportin de manera adequada es basaria en identificar i raonar amb el fill o la filla sobre
la inadequaci6 d’aquests comportaments amb ’objectiu d’evitar que es repeteixin.
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Grafic 13.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares duen a terme diferents actuacions davant conductes inadequades
dels fills o filles segons les respostes dels pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 14.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares duen a terme diferents actuacions davant conductes inadequades
dels fills o filles segons les respostes dels fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.
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En I’estudi de Pérez i Canovas (2002) les dades sén forca semblants, tot i que dialogar i raonar apareix
com l'opcié més freqiient, seguida de la recriminacio per la conducta inadequada. Totes les dades apun-
ten que ens trobem davant de families molt dialogants que entenen que I'aprenentatge es torna més
efectiu quan s’expliquen les causes de la conducta incorrecta i se’ls mostra noves opcions; de fet, en
’estudi de Meil (2006), un 96% dels pares i mares estaven d’acord a considerar que als nens i nenes, des
de molt petits, se’ls ha d’acostumar a raonatr.

Davant les conductes incorrectes, els pares i mares també acostumen a imposar castigs o mesures
correctives que poden ser molt variats. Hi ha pares i mares que fan (s del time-out o temps fora, per
exemple demanant al fill o la filla que s’estigui durant un temps a la seva habitaci6; una altra opci6
és retirar algun privilegi del fill o filla (per exemple, la paga); també és habitual que els pares i mares
li facin fer alguna feina extra com a castig. Als grafics 15 i 16 es mostren les respostes dels pares i
mares i dels fills i filles sobre la freqiiéncia amb qué els progenitors fan (s de diferents mesures co-
ercitives.

Grafic 15.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares utilitzen diferents mesures correctives segons les respostes dels
pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Segons les dades per pares i mares i fills i filles (grafics 15 i 16 respectivament), la retirada d’algun
element que els fills i filles considerin reforcador o demanar-los que s’estiguin un temps reclosos a la
seva habitacié sén les mesures disciplinaries que els pares i mares fan servir més sovint. En canvi, el
castig fisic o la imposici6é de tasques extraordinaries sén formes d’actuacié poc freqiients dels pares i
mares. En general, les dades apunten que els pares i mares tendeixen a fer servir més els premis i els
raonaments com a mesures correctives que no pas els castigs, especialment si es tracta de castigs fisics.
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Grafic 16.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares utilitzen diferents mesures correctives segons les respostes dels
fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

En l'estudi de Meil (2006), que preguntava directament als pares si preferien premiar o castigar, va trobar
que un 45% de pares opta per premiar i castigar com a millor sistema d’educaci6 dels fills i filles, seguit
d’aquells que consideren que és millor només premiar-los (39%) i només un 6% consideren que I’edu-
caci6 s’ha de basar en el castig. Si parlem de castig fisic, les dades sén encara més evidents; segons les
d’aquest mateix estudi més del 70% de pares considera que pegar no és un sistema per ensenyar res, en
congruéncia amb les dades de Pérez i Canovas (2002) que obtenen que la freqiiéncia amb qué pares i
mares utilitzen alguna mesura relacionada amb el castig fisic (per exemple “pegar al cul amb la ma”) és
mai o gairebé mai.

S’ha estudiat la relacié entre les formes d’actuacié dels pares i mares davant conductes inadequades
delsfillsifilles i variables de classificacié individuals, sociodemografiques i familiars. Practicament no hi
ha diferéncies per titularitat, curs, habitat o sexe. Només en ’estatus socioecondmic educatiu i ocupacio-
nal familiar es troben diferéncies lleus en la freqliéncia amb qué els pares esbronquen o criden, aixi com
en la menor freqiiéncia amb qué els pares i mares expliquen els motius pels quals la conducta ha estat
incorrecta, que es mostren com a practiques més habituals quan més baix és 'estatus.
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Activitats/recursos culturals i educatius

El temps compartit entre pares i mares i fills i filles pot ser destinat a activitats molt diverses, algunes de
tipus més ladic i cultural i altres més centrades en fomentar el temps d’estudi dels fills i filles. En aquest
apartat s’han analitzat les dades respecte al tipus de recursos culturals i educatius que utilitzen els pa-
res en el temps que comparteixen amb els fills. En funcié de la importancia que donen pares i mares a
aquestes activitats com a eines educatives aixi com dels recursos de qué disposen, tant culturals com
economics, observarem la prevalenca d’un tipus d’activitats o unes altres.

Per estudiar I’s que fan els pares i mares dels recursos culturals disponibles s’han considerat les pre-
guntes dels qgiiestionaris autoadministrats sobre la freqiiéncia amb qué progenitors i fills i filles realitzen
activitats culturals i esportives. En primer lloc, es presenten les dades dels pares i mares de tota la mos-
tra, aixi com les dels fills i filles que es troben a sisé curs, de les preguntes referents a la freqiiéncia amb
qgué pares i mares i fills i filles van al cinema, al teatre o realitzen altres activitats culturals de manera
conjunta i la freqiiéncia amb qué practiquen activitats esportives o a la natura. En aquest cas es presen-
ten les dades Gnicament per tota la mostra de pares i mares, ja que no hi ha diferéncies en la freqiiéncia
amb queé es realitzen aquest tipus d’activitats en funcié del curs dels fills i filles.

Com es pot observar en els grafics 17, 18, 19 i 20, progenitors i fills coincideixen forca en la freqiiéncia de
realitzacié d’aquest tipus d’activitats. En general, s’observa que es realitzen més activitats culturals que
esportives o a la natura atés que tant els progenitors com els fills i filles contesten que fan activitats cultu-
rals de manera conjunta de vegades, gairebé sempre o sempre, mentre que el més freqiient és fer activitats
esportives o a la natura de vegades. Aquestes dades son similars a les trobades per Pérez i Canovas (2002),
guan es preguntava sobre la freqiiéncia d’alguna afeccié compartida entre progenitors i fills, i les opcions
triades amb més freqiiéncia van ser un cop al mes, un cop per setmana o practicament cada dia.

Grafic 17.
Freqiiéncia amb queé els pares i mares van al cinema, al teatre o realitzen altres activitats culturals amb
el seufill o la seva filla segons les respostes dels pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.
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Grafic 18.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares van al cinema, al teatre o realitzen altres activitats culturals amb
el seufill o filla segons les respostes dels fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 19.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares practiquen activitats esportives o a la natura amb el seu fill o filla
segons les respostes dels pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.
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Grafic 20.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares practiquen activitats esportives o a la natura amb el seu fill o filla
segons les respostes dels fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Eltipus d’activitats que progenitors i fills i filles realitzen durant el temps compartit és en part resultat del
capital cultural dels pares i mares. Una de les variables que tradicionalment s’ha relacionat amb els tipus
d’activitats que fan pares i mares i fills i filles de forma conjunta ha estat el nivell educatiu dels pares i
mares. Pérez-Diaz, Rodriguez i Sdnchez Ferrer (2001) troben que els pares i mares amb estudis univer-
sitaris son els que amb més freqiiéncia porten els fills i filles al teatre o a alguna altra activitat cultural.
En aquest estudi, la freqiiéncia de realitzacié d’activitats culturals també es mostra relacionada amb el
nivell d’estudis dels pares i mares (taula 4).

Taula 4.

Fregiiéncia amb qué els pares i mares van al cinema, al teatre o realitzen altres activitats culturals amb
el seu fill o filla segons les respostes dels pares i mares, segons el nivell d’estudis dels pares i mares
(% horitzontals)

Realitzacio d’activitats culturals amb el seu fill o filla
(segons els pares i mares)

: . Mai Gairebé mai De vegades CEllEss Sempre
Variable  Categories 5 S 5 sempre 5
(%) ) (%) e (%)

. Baix 7,8 5,7 42,6 19,1 24,8 141
Nivell Ls

, . Mitja 2,1 3,7 36,5 32,3 25,5 381
d’estudis

Alt 0,2 0,7 32,4 37,0 29,7 414

Total 2,1 2,7 35,6 32,4 27,2 941

Font: Elaboraci6 propia.
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Grafic 21.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares miren la televisiéo amb el seu fill o filla segons les respostes dels

pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboracié propia.

Grafic 22.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares miren la televisié amb el seu fill o filla segons les respostes dels

fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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La televisi6 és un dels recursos més habituals i presents practicament a totes les llars. Es també una practi-
ca freqiient que pares i mares i fills i filles dediquin el temps compartit a mirar la televisié. S’ha demanat a
tots els pares i mares i als joves de sisé curs que indiquessin amb quina freqiiéncia miren la televisié junts.
Com es pot observar als grafics 211 22, mirar la televisié és una activitat que progenitors i fills comparteixen
amb forca freqiiéncia (les opcions de resposta més escollides han estat “de vegades”, “gairebé sempre”
o0 “sempre”). De fet, en 'estudi de Pérez i Canovas (2002) més del 60% de pares diu que mira la televisid
cada dia amb el seu fill o filla. Aquesta dada adquireix més rellevancia si considerem el temps que es desti-
na actualment a mirar la televisi6 i I’as que es fa o que es podria fer d’aquest recurs com a eina educativa.

El temps compartit per progenitors i fills que miren la televisi6 plegats també es troba relacionat amb el
capital cultural dels pares i mares. Les dades sobre la freqiiéncia amb qué els pares i mares comparteixen
temps mirant la televisié amb el fill o filla en funcié del nivell d’estudis dels pares i mares es mostren a la
taula 5. Amesura que el nivell d’estudis dels pares i mares és més baix, aquests comparteixen més temps
amb els fills davant del televisor. Aquest resultat es troba en congruéncia amb les dades tant d’aquest
estudi com d’altres en qué s’observa que els pares i mares amb més estudis, aixi com els de més estatus
socioeconomic, educatiu i ocupacional, son els qui dediquen menys hores a mirar la televisid. El pas
seglient seria estudiar quin efecte pot tenir el temps compartit dedicat a aquesta activitat en la socialit-
zaci6 dels fills i filles en funcié de I’is que se’n faci i quines férmules es poden posar en practica per tal
d’aconseguir un s més educatiu d’aquest recurs.

Taulas.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares miren la televisié amb el seu fill o filla segons les respostes dels
pares i mares, segons el nivell d’estudis dels pares i mares (% horitzontals)

. Baix 36,2 29,1 30,5 4,3 0,0 141
Nivell Mitja 18,2 6

d’estudis 1 , 36,9 41,2 3.4 0,3 379

11,1 33,4 48,4 6,3 0,7 413

Total 17,9 34,1 42,8 4,8 0,4 938

Font: Elaboraci6 propia.

Una altra de les activitats que poden compartir progenitors i fills i que mostra una influéncia destacada
en els processos educatius, especialment pel que fa al rendiment académic (Pérez-Diaz, Rodriguez i
Sanchez Ferrer, 2001), és la realitzaci6 dels deures escolars. S’ha demanat a pares i mares i fills i filles
que contestessin la freqiiéncia amb queé els pares i mares ajuden els fills i filles a fer els deures. En aquest
cas els fills i filles (alumnes de sisé curs) contestaven sobre la freqiiéncia amb qué eren ajudats pel pare
i/o per la mare. Al grafic 23 es mostren les dades pels pares i mares de tota la mostra i al grafic 24 es
comparen les respostes donades per pares i mares i pels fills i filles perd seleccionant només els pares
i mares que tenen fills o filles a sisé curs, ja que hi ha una relacié significativa entre el temps que dedi-
quen els pares i mares a ajudar els fills i filles amb els deures i ’edat dels nois i noies (els pares i mares
dediquen més temps a ajudar els fills i filles quan sén més petits, especialment, al grup de segon curs,
on la categoria de resposta més escollida és “gairebé sempre”).
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Grafic 23.
Fregiiéncia amb qué els pares i mares ajuden els fills i filles amb els deures escolars segons les respos-
tes dels pares i mares (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 24.
Freqiiéncia amb qué el pare i la mare ajuden els fills i filles amb els deures escolars segons les respostes
dels fills i filles de sisé curs (% de casos en cada categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

FUNDACIO JAUME BOFILL PUBLICACIONS DIGITALS > N.5

283



Familia i educacié a Catalunya 8. La familia educadora

Les dades de les respostes dels pares i mares (grafic 23) indiquen que els pares i mares consideren im-
portant ajudar els fills amb els deures i que aquesta és una practica for¢a habitual (“a vegades”, “gairebé
sempre” o “sempre”). Si considerem les respostes dels fills i filles (grafic 24), podem observar que els
pares i mares indiquen amb forca més freqiiéncia que ajuden elsfills i filles a fer els deures de la conside-
rada pels fills. Aquestes discrepancies en les respostes de progenitors i fills en part s’expliquen perqué
probablement els pares tenen una consideracié forca positiva sobre el temps dedicat a fer els deuresii la
importancia que té ajudar els fills en la realitzacié d’aquestes tasques escolars. Aixo fa que considerin
la seva implicacié més freqiient. Pel que fa a I’ajut ofert per pares i mares, es pot observar que aquest és

practicament igual en totes les categories.

En aquest estudi la relacié del temps compartit entre pares i fills fent els deures no ve tant determinada
pel nivell d’estudis dels pares, sin6 que la relacié és més destacada amb |’estatus socioecondmic, edu-
catiu i ocupacional familiar (variable que de fet ja inclou el nivell d’estudis familiar). A la taula 6 es pot
observar que els pares i mares del grup d’estatus mitja-baix son els que ajuden els fills a fer els deures
amb més freqiiéncia i els pares i mares d’estatus més baix els que hi dediquen menys temps. Segons les
respostes dels fills i filles (dades no mostrades) hi hauria diferéncies lleus en el temps emprat per pares
i mares a ajudar a fer els deures en funcié de I’estatus, essent les mares d’estatus mitjans aixi com les
d’estatus baix les que dediquen més sovint a ajudar els fills a fer els deures en comparacié de les dades
dels pares, mentre que a I’estatus més alt és el pare qui, segons el fill o filla, I’ajuda amb més freqiiéncia
a ferels deures.

Taula 6.

Freqiiéncia amb qué els pares i mares ajuden els fills i filles amb els deures escolars segons les res-
postes dels pares i mares, en funcié de I’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO)
(% horitzontals)

Baix 23,1 16,9 44,6 6,2 9,2 65
ESEO Mitja-baix 32,1 30,0 30,8 5,4 1,7 240
Mitja-alt 27,9 30,3 36,7 4,2 0,9 330
Alt 26,0 29,4 38,4 6,2 0,0 177

Font: Elaboraci6 propia.

En general podem observar que, segons les dades mostrades per les diferents activitats que poden com-
partir progenitors i fills, hi ha una tendéncia a dedicar més temps a activitats culturals i relacionades amb
els estudis en aquelles llars els pares de les quals semblen disposar de més capital cultural i, en alguns
casos, econdmic. Considerant que el temps destinat a fer els deures es relaciona amb un rendiment aca-
démic millor, caldria plantejar la possibilitat de recomanar a les families que no ho fan la importancia de
destinar el temps compartit amb els fills a activitats més educatives.
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ELS CONFLICTES

En la relacié entre progenitors i fills és habitual que diferents temes es presentin de manera recurrent
com a motiu de discussions. Progenitors i fills poden tenir punts de vista divergents pel que fa a les
normes sobre els horaris i la col-laboracié en tasques doméstiques, (s dels recursos de la llar o el grau
d’adequaci6 de diferents comportaments. De fet, tots aquests motius de discussié sén, en part, un reflex
de la readaptaci6 de les normes, els usos i costums al periode maduratiu dels fills i filles. A mesura que
els fills i filles van creixent i interactuant amb nous contextos (especialment els amics i amigues) posen
en qgliestié algunes de les normes i costums de la familia per tal d’adaptar-les als canvis que van expe-
rimentant, especialment aquells que pertanyen a families més negociadores. Cal remarcar que estem
parlant de discussions, controvérsies o punts de vista divergents respecte a temes determinats més que
no pas de conflictivitat greu dins de la familia. De fet, la conflictivitat familiar s’ha considerat dins de
’apartat de clima familiar, que és un altre dels aspectes estudiats en aquest capitol.

A les grafiques segiients es pot observar quins temes sén motiu de conflictes amb molta o forca freqiiéncia
segons les respostes donades pels pares i mares i pels fills i filles de la mostra estudiada. Al grafic 25 apa-
reixen les respostes que donen els pares i mares de tota la mostra. Al grafic 26 s’han seleccionat els pares i
mares que tenien fills i filles a sisé curs i es comparen les respostes amb les dels joves d’aquest curs.

Que els fills i filles contestin malament, les feines de casa, la televisid, els estudis i els videojocs sén,
segons progenitors i fills i filles, els motius més recurrents de conflictes. Com es pot observar al grafic 26,
les dades de pares i mares i de joves de sisé curs indiquen que coincideixen en els motius més freqiients

Grafic 25.
Percentatge de pares i mares que responen que amb forca o molta freqiiéncia cadascun dels temes se-
giients son motiu de conflicte
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Font: Elaboraci6 propia.
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i les discrepancies més grans en les respostes d’ambdés informants es trobarien en ’hora d’arribada a
casa i en els amics que, segons les respostes donades pels fills i filles, s6n motiu de conflicte amb més
freqiiencia de la valorada pels pares i mares. En aquest grafic també podem observar que en seleccionar
els joves de més edat, alguns motius esdevenen més rellevants en comparaci6 de les dades de tota la
mostra del grafic 25, com ara els diners, els amics o I’hora d’arribada a casa.

Aquestes dades coincideixen forca amb les obtingudes per Pérez i Canovas (2002) en una mostra estatal
de joves d’entre tretze i divuit anys. Les diferéncies en les edats de les mostres entre aquell estudi i aquest
es fan paleses en la importancia donada en ’estudi de Pérez i Canovas a temes con I’hora d’arribada a
casa o el consum de drogues (eren considerades respectivament el tercer i quart motiu de polémica més
freqiient). Les dades s’assemblen més quan seleccionem els joves d’entre tretze i catorze anys que estan
a sisé curs. També son properes les dades de 'estudi realitzat per Meil (2006) amb mostres de tot I’Estat,
que inclou joves amb edats d’entre deu i divuit anys. En aquestes edats la forma de comportar-se o les
seves maneres, ['ordre de la seva habitacid, 'ajut amb les feines domeéstiques o temes relacionats amb
els estudis eren també motius habituals de discussions entre progenitors i fills. Megias i altres (2002)
també van valorar els conflictes entre progenitors i fills perd en aquest cas els fills i filles es trobaven en-
tre I’adolescénciai l'inici de I’edat adulta (entre catorze i vint anys). Segons les dades d’aquest estudi, tot
i que la col-laboraci6 en les tasques domeéstiques i els estudis continuen sent motius de discussio for¢a
freqgiients, altres temes esdevenen motiu de conflicte com ’hora d’arribada a casa, especialment a la nit,
’hora de llevar-se o els diners; tots aquests temes estan relacionats amb el tipus d’oci que prefereixen
els joves d’aquestes edats.

Grafic 26.
Percentatge de pares i mares i fills i filles de sisé curs que responen que amb for¢a o molta freqiiéncia
cadascun dels temes segiients son motiu de conflicte
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Font: Elaboraci6 propia.
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A les taules 7 i 8 podem observar que les variables que estableixen més diferéncies en els motius de
conflicte sén el curs, 'estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar i el sexe.

Segons les dades, amb I’edat els motius de discussié també es van modificant i podem observar que a
mesura que els fills es fan grans, els estudis i les feines de casa van incrementant la freqiiéncia d’aparici6
com a motiu de conflicte. Probablement les responsabilitats que se’ls atribueixen en les tasques domeés-
tiques aixi com la importancia donada als temes relacionats amb els estudis son més rellevants a mesura
que passen els anys. L’estudi de Meil (2006) mencionat anteriorment també denotava un augment en la
conflictivitat entre progenitors i fills per temes relacionats amb estudis entre els deu i els setze anys, la
qual cosa coincidia amb I’etapa d’escolaritzacié obligatdria; en canvi, en el grup de disset a divuit anys,
tot i que continuava sent un tema recurrent no se n’incrementava la freqiiéncia.

Pel que fa a l’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional, una de les diferéncies més importants
s’observa en els estudis com a motiu de conflicte, ja que a mesura que incrementa ’estatus disminueix
la freqiiéncia d’aquest tema com a motiu de discussio segons les respostes dels pares i mares, proba-
blement perqué consideren que la formacié pot ser una via per millorar la seva condicié socioeconomica.
Segons les respostes dels fills i filles, les diferéncies en funcié de I’estatus es donarien en les males con-
testacions, la televisi6 i ’hora d’arribada a casa, els dos primers més freqiients en els estatus més alts

Taula 7.
Percentatge de pares i mares que responen que amb for¢ca o molta freqiiéncia que cadascun dels temes
segiients sén motiu de conflicte, en funcié de variables individuals, sociodemografiques i familiars

Temes motius de conflicte (segons els pares)

VEIES : :
. .. Feines : Forma Video- : :
contes- Televisio de casa Estudis ety s Diners Amics
. . H 0, 0, 0, 0O,
Variable Categories tag/:)ns (%) %) (%) %) ) (%) %) icohol
(%)
Cent Pdblic 27,7 24,1 19,7 22,0 9,3 16,0 3.4 2,7 0,9 0,9
entre
Concertat 31,8 27,4 23,8 16,7 6,7 17,1 2,9 0,6 0,0 0,6
2n 27,9 26,0 14,6 17,1 8,4 14,3 2,0 1,6 0,4 0,4
Curs 4t 28,7 23,9 20,5 18,4 72 19,7 3,5 1,2 0,8 1,2
6€ 31,3 26,4 29,7 25,5 9,8 14,7 4yt 3.3 0,4 0,8
»500.000 34,0 31,8 14,6 22,0 5,6 17,2 4,2 1,5 0,0 1,1
50.000- 27,8 22,1 21,6 16,6 8,7 16,5 2,3 1,3 0,0 0,9
. 500.000
Habitat 000
50.000 26,7 257 22,2 18,6 9,9 15,8 3.3 2,7 1,1 0,7
¢5.000 32,4 34,3 29,4 31,4 7,8 16,5 4,0 2,0 1,1 0,0
Baix 31,3 19,1 14,1 21,9 7,9 5,8 8,3 7,9 0,0 0,0
ESEO Mitja-baix 29,3 24,8 24,3 24,3 12,6 17,8 3,8 1,7 1,0 1,0
Mitja-alt 30,9 28,7 21,0 18,8 5,8 17,1 2,8 0,9 0,8 0,4
Alt 29,4 26,2 19,9 15,8 6,3 17,7 3,5 0,6 0,0 0,0
s Noia 29,8 22,4 21,8 16,7 12,7 3,9 3,5 2,4 0,3 0,3
exe
Noi 28,7 28,2 20,6 23,2 4,2 26,4 3,0 1,5 0,8 1,3
Total 29,2 25,3 21,2 20,0 8,4 16,4 3,3 1,9 0,5 0,8

Font: Elaboraci6 propia.
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i el tercer en ’estatus més baix. Cal considerar que tot i que la televisio és més freqiient com a motiu de
discussi6 en les families d’estatus més elevats, son aquestes les que informen d’un menor (s d’aquest
aparell, de manera que confirmen laidea que en els estatus més elevats hi ha una imatge menys valorada
d’aquest mitja de comunicacio.

També es poden observar diferéncies molt importants en els temes motiu de conflicte de fills i filles amb
els seus pares i mares; les filles discuteixen més per la forma de vestir mentre que els fills ho fan més
pels videojocs o la televisidé. Sembla que a aquestes edats es manté forca la visi6 més tradicional del
que agrada a nois i noies. En canvi, en 'estudi de Meil (2006), les diferéncies entre nois i noies venien
donades pels estudis o per mantenir I’ordre en la seva habitaci6. També sembla important destacar les
diferéncies entre pares i mares i fills i filles en la percepci6 dels temes de conflicte amb els nois i noies.
Aixi, per exemple, la forma de vestir seria un tipus de conflicte forca més habitual en noies que en nois,
segons els pares i mares, mentre que seria més freqiient en els nois, segons els fills i filles.

Taula 8.
Percentatge de fills i filles de sisé curs que responen que amb for¢a o molta freqiiéncia cadascun dels
temes segiients son motiu de conflicte, en funcié de variables individuals, sociodemografiques i familiars

Temes motius de conflicte (segons els fills i filles)

Hora Consum
EES : : o
Feines - : Video- Forma d’arri- : : de
: : contes- Televisié  Estudis : : Amics Diners
Variable Categories tacions de casa (%) (%) jocs  devestir badaa (%) (%) tabac/
) (%) - - (%) (%) casa - - alcohol
. (%) (%)
— Pdblic 36,5 35,0 24,2 26,1 20,0 15,4 14,7 13,6 9,0 3,9
entre
Concertat 42,1 25,7 30,4 21,7 19,1 9,6 10,5 8,7 7,9 2,6
»500.000 42,3 29,4 26,9 21,2 13,5 15,7 21,2 78 5.7 3,9
50.000-
... . 500.000 383 257 26,6 20,2 18,4 11,0 6,5 9,3 7.5 2,8
Habitat
5-000 6,8 39 25,3 28,7 22,4 13,8 16,1 17,4 9,2 2,3
50.000 3 ’ ’5 9. 9 9 ’ I i i 9
<5.000 41,7 29,2 33,3 33,3 29,2 12,5 12,5 8.3 16,7 8.3
Baix 28,0 20,0 16,0 32,0 28,0 24,0 20,0 12,5 16,0 4,0
=50 Mitja-baix 31,0 31,0 22,5 26,8 18,6 14,1 15,7 14,3 7,1 7,1
Mitja-alt 43,0 33,3 28,4 19,3 14,9 12,5 13,6 6,8 5,7 0,0
Alt 46,7 34,1 28,9 31,1 20,0 11,4 8,9 13,6 11,1 4,4
S Noia 39,9 33,6 20,7 23,0 5,9 8,2 9,0 9,8 3.7 1,5
exe
Noi 38,0 28,7 32,9 25,6 33,3 17,7 16,8 13,2 13,3 5,1
Total 38,89 31,11 26,84 24,26 19,63 12,92 12,92 11,52 8,52 3,33

Font: Elaboraci6 propia.

LES SOLUCIONS A LES DIFICULTATS EN L’EDUCACIO DELS FILLS | FILLES

Com hem vist en ’apartat anterior progenitors i fills tenen punts de vista diferents sobre alguns temes
que poden ser causa de polémiques i discussions. També diversos aspectes dels processos de socialit-
zacié —com ara les conductes inadequades o problematiques o les dificultats en algunes competéncies,
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ja siguin emocionals o socials o centrades en aspectes més académics— poden provocar algunes com-
plicacions en la tasca educadora dels pares i mares. Les solucions a aquests problemes també poden ser
molt diverses, algunes més centrades en ’esfera individual i altres en el context social.

En aquest apartat s’han analitzat les percepcions dels pares i mares respecte a les diferents possibilitats
per tal de resoldre les dificultats amb qué es troben en 'educacié dels seus fills (pregunta 53 del giies-
tionari heteroadministrat). Les possibilitats per resoldre aquestes dificultats feien referéncia a modifica-
cions en la forma de fer dels pares i mares (dedicar més temps als fills i filles, més formaci6 sobre com
exercir de pare o mare o intentar conéixer millor els fills i filles) i a canvis que es podrien donar en I’entorn
dels fills i que podrien facilitar la tasca educativa dels pares (ampliaci6 del calendari escolar i gratuitat
de les activitats extraescolars, millores en el forma d’educar dels mestres i mitjans de comunicacié amb
continguts més educatius). En aquest cas, els pares i mares havien d’escollir un maxim de 3 respostes.

Segons les dades del grafic 27, gairebé un 70% dels progenitors consideren que haurien de passar més
temps amb els seusfills i filles. Probablement el ritme de vida actual dificulta dedicar-los tot el temps desit-
jat. De totes maneres, caldria tenir en compte que en [’analisi de relaci6 entre diferents indicadors de socia-
litzacié i la situaci6 laboral de la familia s’observa que en aquelles llars on ambdés pares treballen fora de
casa, els fills presenten nivells de competéncies similars als de les llars on un només un dels membres esta
ocupat. Per tant, podria ser que en un nombre important de casos aquesta via de soluci6 fos més un anhel
dels pares i mares de poder compartir més temps amb els fills i filles que no pas la féormula més eficac de
donar resposta a les dificultats. En altres paraules, és tan important o més allo que fan les families durant
el temps que passen junts que la quantitat de temps que comparteixen.

Una altra de les estratégies més escollides pels progenitors pel que fa a la resoluci6 de dificultats en
la seva tasca educativa fa referéncia a canvis en altres agents socialitzadors, és a dir, va ser l’opci6
de resposta relacionada amb els mitjans de comunicaci6. Existeix la percepcié generalitzada que els
mitjans de comunicacié mostren continguts poc adequats per als infants i adolescents i que un canvi
en aquests continguts i una programacié més didactica ajustada per al pablic infantil i juvenil tindria
repercussions importants en [’educacio6 dels joves. L’estudi de Megias i altres (2002) també va posar
en evidéncia aquesta visié desprestigiada dels mitjans de comunicaci6, ja que la majoria de les fa-
milies van triar aquesta via de solucié de dificultats, independentment del sistema de funcionament
familiar.

La formacié com a pares i mares és considerada una eina (til per ajudar en la resolucié de les de difi-
cultats que tenen en la seva tasca educativa. Incidir en la comunicacié per tal de conéixer millor els fills
i filles seria una altra opci6 interessant, segons un sector important de pares i mares, per tal de millorar
la socialitzacié dels seus fills i filles. En canvi, sembla que els progenitors estan satisfets amb les actu-
acions que duen a terme els i les mestres, atés que només un 22% considera que aquesta seria la via
per resoldre les dificultats. En canvi, en I'estudi de Megias i altres (2002), un 59,6% dels pares escollia
aquesta opcié com a millor solucié.

Sembla que no hi ha una Gnica soluci6 valida per resoldre les dificultats educatives amb qué es troben
els progenitors, sind que pares i mares han d’anar canviant les estratégies a mesura que els fills i filles
van creixent (taula 9). Les activitats a I’escola o extraescolars semblen una opci6 forca interessant per als
pares i mares dels alumnes de segon perd no tant per als dels més grans. A mesura que els fills i filles
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Grafic 27.
Percentatge de pares i mares que consideren que cadascuna de les solucions segiients els ajudaria a
resoldre les dificultats en 'educacio dels fills i filles (seleccié d’un maxim de tres opcions)

Dedicar més temps als fills i filles

Que els mitjans de comunicacié fossin
més educatius

Formar-me millor com a pare o mare

Conéixer millor els fills i filles

Ampliar el calendari escolar i |'oferta
d'activitats extraescolars gratuites

Que els mestres eduquessin millor

o

10 20 30 40 50 60 70 80
Percentatge

Font: Elaboraci6 propia.

van madurant, sembla que els pares consideren més important incrementar el temps compartit amb ells,
probablement per tal de saber qué fan quan estan fora de casa, perqué a aquestes edats cada vegada es
comparteix més temps amb els amics.

A mesura que les poblacions de residéncia sén més grans, la descarrega de responsabilitats en els i les
mestres sembla menys rellevant, aixi com conéixer millor els fills i filles o formar-se com a progenitors,
aspectes més valorats pels pares i mares de pobles petits. En canvi, en els habitats més grans es valora
més l’efecte que poden tenir els mitjans de comunicacié.

L’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional familiar també es relaciona amb estratégies de resolu-
ci6 diferents. Aixi, els d’estatus més alt fan menys émfasi en el fet que els mestres eduquin millor i en
les activitats fora de I’horari escolar, probablement perqué tenen més facilitat d’accés a aquests tipus
d’activitats i, en canvi, donen més importancia a conéixer més els fills i filles i a millorar la seva formacié
com a progenitors.
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Taula 9.

Percentatge de pares i mares que consideren que cadascuna de les solucions segiients els ajudaria a
resoldre les dificultats en I’educaci6 dels fills i filles, en funci6 de variables individuals, sociodemogra-
fiques i familiars (selecci6 d’un maxim de tres opcions)

Resolucio de dificultats

Ampliar el

Dedicar més cgﬂr:{janr;iadceié Formar-me Coneéixer calendari le?:seesltsrelzs
: : temps als > millor com a millor escolari les :
Variable Categories o més : eduquessin
fills i filles educatius  Pare o mare els fills extraescolars millor
(%) %) (%) (%) gra;u‘l')tes %)
%,
Pablic 68,0 57,8 54,3 37,8 37,6 25,0
Centre
Concertat 70,4 64,5 54,7 43,2 31,1 17,2
2n 70,4 59,9 54,5 34,7 42,7 21,0
Curs 4t 68,2 62,1 57,2 41,9 31,2 21,7
6 67,9 58,3 50,9 42,8 31,7 24,0
500.000 69,9 67,9 51,0 37,2 33,7 16,3
. 50.000-500.000 70,6 60,5 55,5 36,1 33,8 21,4
Habitat
5.000-50.000 65,9 57,2 53,9 43,1 38,6 24,9
¢5.000 71,6 54,9 59,8 44,1 31,4 26,5
Baix 65,1 54,0 54,0 34,9 41,3 33,3
BT Mitja-baix 67,6 63,4 46,6 36,6 42,0 23,5
Mitja-alt 72,9 60,8 56,2 41,3 32,8 18,2
Alt 68,9 59,3 60,5 44,6 26,6 19,8
Noia 70,2 57,5 57,5 41,4 32,4 21,4
Sexe .
Noi 67,5 62,9 51,5 38,2 38,0 22,8
Total 68,9 60,3 54,5 39,7 35,2 22,1

Font: Elaboracio propia.

LES PERCEPCIONS DELS PARES | MARES COM A EDUCADORS

L’educaci6 dels fills és una tasca que comporta un grau de responsabilitat molt important. Tot i els con-
flictes i les discussions que poden tenir o les dificultats amb qué es troben en la seva tasca educadora,
la majoria de pares i mares considera els fills “com una gran satisfaccié en la seva vida” (Meil, 2006).
Perd en agquesta tasca els pares i mares es poden sentir més o menys competents i aquesta percepcio
influira en les practiques educatives que decideixin adoptar. Val a dir que aquesta percepcié depén del
tipus de relacié que hagin establert amb els fills i filles i que, per tant, estara modulada per la facilitat de
socialitzacié que presentin els fills i filles, més concretament el seu temperament i les seves capacitats
cognitives.

En aquest estudi s’ha demanat als pares i mares que valoressin la freqiiéncia amb qué s’identificaven

amb diferents percepcions en relacié amb la seva competéncia com a pares i mares. Aquesta pregunta té
quatre items, dos dels quals feien referéncia a progenitors que se senten forga segurs respecte a I’educa-
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ci6 que ofereixen als seus fills i filles (“quan analitzo I’educacié que estic donant als meus fills sento que
ho faig prou bé” i “el meu fill és com jo I’he volgut educar”) i els altres dos son indicatius d’una manca
de seguretat (“sento que els problemes amb el meu fill em desborden” i “em sento forca insegur en tot
el que fa referéncia a ’educacié del meu fill”).

Les dades del grafic 28 ens indiquen que, de forma general, els pares i mares se senten forca competents
com a educadors. De fet, la majoria de progenitors de vegades, sovint o gairebé sempre senten que els
seus fills son tal com els han volgut educar. En canvi, les dades per tot 'Estat espanyol de ’estudi de
Meil (2006) indiquen que un 43% de mares i un 31% de pares s’identifiquen amb I’item “per més que un
s’hi esforci, els fills surten com volen”. L’explicacié que ofereix I’autor a aquestes dades aniria dirigida
a considerar que els pares i les mares senten que cada vegada esta adquirint més importancia la influ-
éncia d’altres agents socialitzadors com ara les amistats o la televisi6. Les dades amb pares i mares de
joves d’entre catorze i vint anys de I’estudi de Megias, Elzo, Megias, Méndez, Navarro i Rodriguez (2002)
anirien més en la linia de les obtingudes en aquest estudi, la major part dels pares i mares senten amb
certa freqliéncia que els seus fills i filles sén com els han volgut educari es consideren competents quan
analitzen I’educaci6 que estan oferint als seus fills i filles.

Tot i aix0, segons les dades del grafic 28 aproximadament un ter¢ dels pares enquestats en el nostre estudi
té de vegades la percepcié que els problemes amb els fills i filles s6n dificils de portar i poden sentir-se in-
segurs quan han de prendre decisions sobre quines haurien de ser les practiques educatives més adients.
Pérez i Canovas (2002) estableixen una tipologia de progenitors en funci6 dels estils educatius que fan
serviritroben que un 42,17% dels pares i mares mostren pautes educatives indicatives d’una desorientaci6
important en relacié amb ’educacié dels adolescents. Aquesta dada és molt similar a I’estudi amb adoles-
cents de Megias, Elzo, Megias, Méndez, Navarro i Rodriguez (2002), en qué aproximadament un 40% dels
pares i mares se senten desbordats a vegades o amb freqiiéncia pels problemes amb els fills i filles.

Aquests resultats van en consonancia amb la demanda creixent de programes d’educacié per a pares i
mares que s’esta donant en l’actualitat. Molts d’aquests programes basen el seu contingut en ensenyar
als pares i mares les diferents estratégies educatives que poden dur a terme per tal de reforcar les con-
ductes adequades dels fills (Webster-Stratton i Tailor, 2001).

La sensaci6 de desbordament o inseguretat dels pares i mares pot estar modulada per variables indi-
viduals, sociodemografiques i familiars. A la taula 10 es mostren les respostes dels pares i mares a les
preguntes sobre percepci6é de competéncia i seguretat en relacié amb ’educacié dels fills i filles, sumant
les categories de resposta que impliquen que en alguna ocasi6 han estat d’acord amb aquesta percepci6
(categories de resposta “de vegades”, “sovint” i “gairebé sempre o sempre”). Pel que fa al curs, es pot
observar que a mesura que els fills i filles van creixent diferents tipus de problematiques provoquen en
els pares i mares un sentiment de desbordament, probablement perqué el control exercit pels progenitors
a mesura que van creixent és menor, atés que nous ambients entren a formar part de la vida quotidiana
dels preadolescents, ambients en qué ells no poden supervisar directament els fills i filles. L’adolescén-
cia és una etapa de moltes inquietuds per als joves i senten la necessitat d’experimentar noves activitats
(consum de drogues, sortir amb els amics i amigues, establir relacions de parella). En I'estudi de Meil
(2006) les dades trobades sobre percentatges de pares i mares desbordats, segons ’edat dels fills, indi-
quen que hi ha un nombre més gran de pares i mares que es poden sentir desbordats entre aquells que
tenen fills en la franja dels tretze a catorze anys o entre els disset i divuit anys.
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Grafic 28.
Freqiiéncia amb queé els pares i mares s’identifiquen amb les percepcions segiients en relacié amb 'edu-
cacio dels fills i filles (% de casos en cada categoria)

Sento que els meus
fills i filles sén com
els he volgut educar

que ho faig bé
en l'educacio6 dels
fills i filles

Em sento insegur/a
en l'educacio dels
fills i filles

I
MG B mipresste -
|
Els problemes amb |

['educacié dels fills i

filles em desborden

o
N
o

40 60 80
Percentatge

M Gairebé sempre o sempre Sovint De vegades Mai o gairebé mai

Font: Elaboraci6 propia.

Pel que fa a I’habitat, les dades indiquen que a mesura que els municipis s6n més petits, creix la sensaci6é
dels pares i mares d’estar desbordats, ja sigui perqué en els municipis petits el control dels pares i mares és
menor o perque la realitzacié d’aquestes noves activitats s’inicia a edats superiors en les ciutats grans.

L’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional familiar també estableix algunes diferéncies en la per-
cepcid que tenen els pares i mares sobre la seva seguretat, els d’estatus més alt també se senten més
segurs i competents en la seva tasca educativa. Aquesta dada també coincideix amb les obtingudes per
Meil (2006), en qué només el 6% dels pares de classe mitjana-alta o alta se sentien desbordats, mentre
que en les altres classes els percentatges anaven del 15% al 17%. Segons aquest mateix estudi, sembla
que el nivell d’estudis dels pares i mares també és important en "autopercepcié que tenen; aixi doncs,
els que tenen estudis secundaris o universitaris s6n els que se senten més competents com a educadors
dels seus fills i filles (recordem que la variable de classificacié ESEQ considera també el nivell d’estudis
de pare i mare).

Pel que fa a la percepcié sobre ’educacié de nois i noies, sembla que els pares i mares se senten més so-
brepassats en les practiques educatives que utilitzen amb els nois. Probablement I’explicaci6 es podria
relacionar amb la major facilitat de socialitzacié que s’acostuma a relacionar amb les noies. De fet, les
dades sobre la realitzaci6 de conductes antisocials o disruptives tant d’aquest estudi com de molts altres
indiquen que és forca menys probable que les noies presentin aquests tipus de comportaments.
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Taula 10.
Percentatge de pares i mares que s’identifiquen amb les percepcions segiients en relacié amb 'educa-
cio delsfillsi filles, en funcié de variables individuals, sociodemografiques i familiars

Percepcié de competéncia i seguretat
Els problemes amb

o Em sento insegur/a en
’educacid gur/

Categories em desborden led(ti/c;mo
(%) .
Piblic 34,1 28,5
Centre Concertat 29,9 27,6
2n 28,9 27,3
Curs 4t 31,3 27,6
6é 38,3 29,9
»500.000 26,0 27,0
Habitat 50.000-500.000 30,6 27,9
5.000-50.000 35,6 28,7
<5.000 41,2 29,4
Baix 35,9 34,4
Mitja-baix 39,9 30,7
ESE
= Mitja-alt 30,9 26,7
Alt 27,7 24,3
Sexe No!a 27,8 26,3
Noi 37,1 30,0
Total 32,6 28,2

Nota: S’han agrupat les respostes “de vegades”, “sovint” i “gairebé sempre o sempre”.
Font: Elaboraci6 propia.

ELS ESTILS EDUCATIUS FAMILIARS

La familia ha estat considerada sempre com un dels principals agents socialitzadors. Independentment
de quina sigui la seva estructura i de la cultura en qué ens trobem, la familia constitueix per a la majoria
el context on es desenvolupen les primeres interaccions i on es produeix el desenvolupament cognitiu,
afectiu i social. Les dades, tant estatals com de molts altres paisos, indiquen que la familia es considera
’ambit més important de la vida (ASEP, 2004). Per tant, el funcionament de la familia sera un factor clau
per entendre els processos de socialitzaci6.

Dins de ’ampli ventall de variables que determinen el funcionament familiar, I’estil educatiu familiari les
practiques que se’n deriven aixi com el clima familiar esdevenen elements basics per entendre la soci-
alitzacié en el context familiar. Entenem com a estil educatiu familiar el conjunt de pautes o practiques
de crianca que utilitzen els pares i mares i que s’agrupen de manera habitual conformant una tipologia
d’educaci6 familiar.

Pel que fa a ’estil educatiu de la familia hi ha diferents models que ofereixen classificacions sobre diferents
tipologies de pautes de crianca. Un dels models més reconeguts ha estat el de Baumrid (1971), que distin-
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geix tres tipus d’estils educatius parentals en funcié del grau de control que exerceixen els progenitors so-
bre els seus fills i filles. Quan el compliment de les normes i 'obediéncia esdevé una fita basica pels pares
i mares, parlariem d’un estil “autoritari”. L’estil “permissiu” es trobaria en 'extrem oposat, es concedeix
als fills i les filles el maxim d’autonomia. El punt intermedi el formarien els pares i mares que utilitzen l'estil
“autoritzatiu” (o “democratic”) i que, per tant, intenten controlar la conducta perd utilitzant la raé i no la
imposicid. Aquest model ha tingut diferents reformulacions, la majoria en el sentit d’incloure un nou eix al
model, que segons els autors s’ha anomenat “dimensié d’afecte”, “de recolzament” o “d’implicacié dels
pares i mares”. En funci6 de considerar els pols d’aquestes dimensions es creen els estils educatius basics.
En aquesta direcci6 aniria el model de Schaefer i Bell (1958) que reconeix dues fonts basiques de variabili-
tat en la definici6 de l'estil educatiu dels pares i mares; per una banda, la dimensié de control/autonomia
i per altra la dimensi6 d’afecte/hostilitat. En funcié de la proximitat als pols d’aquestes dues dimensions,
trobariem progenitors superprotectors, democratics, autoritaris o negligents. El model de MacCoby i Martin
(1983) també considera aquestes dues dimensions, —la de control: autoritari/permissiu i la d’implicaci6é

afectiva de forma ortogonal— i arriba a quatre estils basics catalogats com a “autoritari reciproc”, “autorita-
ri repressiu”, “permissiu indulgent” i “permissiu negligent”. Becker (1964) va incorporar un nova dimensio
a les dues basiques, fonamentada en 'actitud dels pares i mares, que inclou el pol d’actitud ansiosa-emo-
cional amb pares i mares amb molta tendéncia a la proteccid i 'emotivitat, i el pol d’actitud tranquil-la-obje-
tiva amb pares i mares que mostren serenitat i que fan un Gs continuat de la reflexi6. Considerant aquestes
dimensions es crearien vuit estils diferents de familia, denominats “superindulgents”, “democratics”,

“superprotectors”, “organitzats”, “inestables”, “despreocupats”, “hostils” i “rigids”.

n i«
Dins del nostre ambit destaca el model desenvolupat per Musitu i Garcia (2001) que combina, d’una
banda, la dimensié d’afecte-implicaci6-acceptacié (on trobariem en un pol pares i mares distants i in-
diferents i en l'altre pares i mares implicats que empren el dialeg i expressen mostres d’afecte en les
interaccions amb els seus fills i filles) i, de Ialtra, la dimensi6 de control-coercié-imposicié que situa en
un pol els pares i mares que fan servir la coercié verbal i fisica o la privaci6 i en un altre pol aquells pares i
mares que eviten la imposici6. Aquesta combinatoria genera quatre estils de socialitzacié etiquetats com
a “autoritari”, “autoritzatiu”, “negligent” i “indulgent”. L’estil “autoritzatiu” (alta implicaci6 i alt control)
es caracteritza per pares i mares que mostren el seu afecte als seus fills i filles i el reforcen quan es com-
porten adequadament perd a la vegada exerceixen un control ferm tot utilitzant el dialeg i el raonament.
L’estil “indulgent” (alta implicaci6 i baix control) caracteritzat per pares i mares que tot i ser comunicatius
amb els fills no fan servir la coerci6 ni la imposicié quan els fills es comporten de manera incorrecta,
només el dialeg i el raonament. Els pares i mares que utilitzen ’estil “autoritari” (baixa implicaci6 i alt
control) es caracteritzen per donar poques mostres d’acceptaci6 als fills i filles i mantenir alts nivells de
coerci6 i imposicid, també acostumen a ser for¢a exigents, perd sense premiar gaire els seus resultats, és
a dir, la comunicacié amb els fills i filles és unilateral. L’estil “negligent” (baixa implicacié i baix control)
es caracteritza tant per la manca d’afecte com de limits, s’atorga massa responsabilitat i independéncia
als fills i genera forca dificultats per relacionar-s’hi.

En un estudi realitzat per Pérez i col-laboradors sobre valors i pautes de crianca familiars en nens i nenes
de zero a sis anys (Pérez, Alonso, Avellanosa, Vidal i Canovas, 1996) es van trobar dades forca similars
pel que fa a la freqiiéncia amb qué els pares i mares responien a items vinculats als estils de familia. Els
items relacionats amb estils democratics, és a dir, amb forca implicaci6 afectiva (als nens i nenes se’ls
ha de demostrar constantment amb paraules i gestos que se’ls estima), que potencien I"Tautonomia dels
fills i filles (fins a cert punt, es respecten les opinions dels fills i filles) i que s6n capacos de crear un bon
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clima de comunicaci6 (s’estableix un clima de dialeg, s’escolta els fills i filles i s’actua en conseqiiéncia)
van ser els més seleccionats. Se situen en els nivells inferiors aquells items relacionats amb estils de fa-
milia més autoritaris (s’ha d’estar sempre a sobre dels fills i filles per controlar-ne la conducta per tal que
no sorgeixin problemes) i coercitius (quan els pares i mares els castiguen, no han d’explicar-ne el motiu)
amb menor implicaci6 real en I’educaci6 i crian¢a. Van fer una analisi factorial dels items que va donar
lloc a onze factors amb valor propi superior a 1 perd només en van considerar els set primers. El primer
factor va ser etiquetat com a estil “coercitiu” i sense implicaci6; el segon com a estil “democratic”; el
tercer, estil “d’inducci6 i recolzament” al rendiment; el quart, el “laissez-faire”; el cinque, estil “de proge-
nitors contradictoris”; el sisé, estil “inductiu de recolzament”, i el sete, estil “anarquic”. Molts d’aquests
estils son similars als quatre conglomerats resultants de [’analisi amb la nostra mostra.

Les families generalment es troben més o menys properes a un d’aquests estils educatius, la qual cosa
no significa que en un moment determinat no puguin fer servir practiques més habituals d’altres estils.
Hem de considerar que la familia va evolucionant i es va adaptant en funci6 dels canvis que es produei-
xen en el seu context i que poden moure’s d’un estil a un altre. L’edat dels fills i filles, per exemple, sera
una variable determinant per establir el grau de supervisié adequada. També cal tenir en compte el paper
delfill o la filla en la modulaci6 de les practiques educatives que utilitzen el pare i la mare, és a dir, que la
resposta del fill o filla genera canvis en ’estil educatiu dels progenitors ja que la relacié és bidireccional i
pot anar sempre en tots dos sentits. A la vegada, altres agents socialitzadors poden mediatitzar aquestes
relacions, especialment en [’adolescéncia, on el grup d’iguals esdevé de gran importancia.

Vers una tipologia dels estils educatius de les families catalanes

La majoria dels models d’estils educatius descrits fins ara es basen en l'agrupaci6 de dues o tres prac-
tiques educatives; d’una banda, les relacionades amb les dimensions d’implicacié i afecte, i de l'altra,
les indicatives del control i supervisié exercit pels pares i mares. L’estudi d’aquests estils educatius ha
posat en evidéncia que existeixen patrons més o menys tipics d’actuaci6 dels pares i mares, basats en la
importancia donada a cadascuna d’aquestes dimensions.

Per tal de generar un model d’estils educatius amb les dades de la nostra mostra es va fer una analisi
de conglomerats amb les respostes donades pels pares i mares a les variables implicaci6é dels pares i
mares, estil educatiu positiu i monitoritzacié/supervisi6. Les dues primeres escales estan relacionades
amb la dimensi6 que els models anteriors anomenen implicaci6 i afecte. Els items fan referéncia a la
col-laboraci6 dels pares i mares en les activitats del fill o filla (jugar, assisténcia a reunions escolars, ac-
tivitats extraescolars i de lleure, conversar, fer els deures) i a I’is del reforcament positiu (premis, reforg
verbal, mostres d’afecte) quan el fill o filla es comporta de manera adequada. L’escala de monitoritzaci6
i supervisioé fa preguntes sobre el grau de control exercit pels pares i mares (establiment i compliment de
les normes i monitoritzaci6 de la conducta del fill o filla).

A partir d’aquestes escales van sorgir quatre conglomerats. El primer conglomerat, etiquetat com a pares i
mares “participatius”, es caracteritza per nivells de supervisio alts i molta implicaci6 i s del reforg. El segon
conglomerat el conformen els pares i mares “supervisors”, que es caracteritzen per un grau de recolzament
i implicacié moderats a la vegada que mantenen nivells de control i supervisié importants. El tercer con-
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glomerat anomenat “indulgents” també és constant en models de diferents autors (anomenats per alguns
“laisser-faire”), suposa que els pares i mares estan implicats i premien en moltes ocasions la conducta del
fill perd estableixen nivells de supervisi6 dels comportaments baixos. El quart conglomerat esta format per
lestil dels “desvinculats”, caracteritzat per pares i mares molt poc implicats i poc afectuosos i que tampoc
no exerceixen mecanismes de control a la conducta del fill o filla. A la taula 11 es poden veure les puntuaci-
ons mitjanes en notes T en les tres escales de practiques educatives a cada conglomerat.

Taula 11.
Puntuacions mitjanes en practiques educatives per cada estil educatiu parental segons les respostes
dels pares i mares (puntuacions en notes T)

Estil educatiu parental

Participatiu Supervisor Indulgent Desvinculat
(n=255) (n=333) (n=175) (n=163)
Implicacié 60,7 47,5 49,6 39,0
Estil educatiu positiu 57,9 48,9 54,1 35,6
Monito.ri"tgacié i 55,6 55,4 36,7 44,7
supervisio

Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 29
Freqiiéncia amb qué els pares i mares fan diferents activitats amb els fills i filles en funci6 de Uestil edu-
catiu parental (segons les respostes dels pares i mares)

Wi .
esportivesia la

natura

Mirar la televisio | ———
Teatre, cinema i [

activitats culturals

jugar T e
Deures T e

1 2 3 4 5
Freqiiéncia
I Desvinculat © Indulgent Supervisor Participatiu

Nota: 1=Mai, 2=Gairebé mai, 3=A vegades, 4=Gairebé sempre, 5=Sempre.
Font: Elaboraci6 propia.
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Aquests estils es concreten en actuacions diferents dels pares. En els grafics 29 i 30 podem observar les
puntuacions mitjanes en alguns del items relacionats amb les practiques educatives dels pares i mares
per a cadascun dels conglomerats. Un exemple el trobariem en la realitzacié d’activitats amb els fills i
filles, en funcié del tipus d’estil educatiu. Els pares i mares classificats com a participatius realitzen més
activitats de qualsevol tipus (culturals, esportives, de joc, deures o mirar la televisid) amb els fills i filles,
seguits dels supervisors i els indulgents.

Un altre exemple el trobariem en la monitoritzacié que fan els pares i mares de les conductes dels fills i
filles. Els pares i mares desvinculats i especialment els indulgents tenen menys control dels comporta-
ments i activitats dels fills i filles (grafic 30).

Grafic 30.
Freqiiéncia amb qué els pares i mares supervisen els fills i filles en funci6 de 'estil educatiu parental
(segons les respostes dels pares i mares)

I
No coneix els amics i amigues
||
Surt sense dira on va
|

Esta fora de casa en fer-se fosc sense
companyia d'adults

Comprova que arriba a l'hora

| |
Arriba tard a la nit
1 2 3 4 5
Freqliéncia
M Desvinculat Indulgent Supervisor Participatiu

Nota: 1=Mai, 2=Gairebé mai, 3=A vegades, 4=Gairebé sempre, 5=Sempre.
Font: Elaboraci6 propia.

Diversos aspectes poden modular la tendéncia cap a un estil o un altre. Aixi s’ha estudiat 'efecte de la
titularitat del centre a qué assisteixen els fills i filles, el curs en qué es troben, la grandaria del municipi
de residéncia i el sexe.

L’analisi de la relaci6 dels estils educatius amb la titularitat del centre va mostrar que el fet d’assistira esco-
la pablica o concertada no estableix diferéncies entre les estils educatius. Tampoc no es troben diferéncies
en funcié de I’habitat. En el grafic 31 podem observar la distribucié en funcié del curs. En el grup de sisé
s’observa una preséncia menor dels estils més supervisors (participatiu i supervisor), mentre que aquesta
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és mésimportant en el grup de segon curs. Aquest fet s’explicaria per les diferéncies en ’edat del jove, és a
dir que a mesura que els fills i filles van madurant, com és esperable i com ja es podia observar en ['analisi
de les escales de practiques educatives, el grau de control que exerceixen els pares i mares es va adaptant,
tot donant cada vegada més autonomia als joves.

Grafic 31.
Percentatge de cada estil educatiu parental en funcié del curs del fill o la filla

100%
-~
80%
70%
60%
50%
40%

Percentatge

30%

20%

10%

0%
° 2n 4t 6é
M Desvinculat Indulgent ~ Supervisor  Participatiu

Font: Elaboraci6 propia.

El grafic 32 mostra la distribuci6 dels estils pel sexe dels fills. L’estil indulgent s’ha mostrat més habitual
en les families dels nois que en les de les noies; en canvi, l’estil supervisor és més freqiient en les noies.
Pertant, sembla que, tot i que cada vegada ’educaci6 es més igualitaria, encara es poden observar dife-
réncies en la forma d’educar els fills i les filles. Els pares i mares continuen controlant o supervisant més
les noies que els nois. En aquest punt caldria remarcar que els nois presenten de forma generalitzada
més conductes disruptives que les noies i que la monitoritzacié del comportament infantil i juvenil és un
dels factors amb més rellevancia per a la prevencié de la conducta problematica. Aquest efecte pot ser
explicat des de la perspectiva d’un jove amb un comportament descontrolat o d’uns pares i mares poc
supervisors o, probablement, com interaccié d’ambdés agents per promoure el manteniment d’aquest
tipus de conductes.

El context social i familiar en qué s’educa els fills també pot modular la presentacié de determinats estils
educatius. Aixi, per exemple, determinades cultures poden fer més (s del reforcament positiu i la impli-
cacié o supervisar menys les conductes dels joves (Edwards i Kumru, 1999); per tant, sembla important
valorar l'estil educatiu en funcié del context de referéncia. En el nostre estudi hem analitzat la relacio
entre els estils educatius i les variables tipologia familiar, estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional
familiar, situacio laboral i procedéncia dels pares i mares. Les diferents estructures familiars han mostrat
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Grafic 32.
Percentatge de cada estil educatiu parental en funcié del sexe delfill o la filla
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Font: Elaboraci6 propia.

Grafic 33.
Percentatge de cada estil educatiu parental en funcio de les situacions laborals adverses en la mare

100%
90%
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Percentatge
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Situacio normalitzada Situacions adverses

I Desvinculat © Indulgent Supervisor Participatiu

Nota: Percentatge sobre la situaci6 laboral familiar.
Font: Elaboraci6 propia.
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distribucions similars dels estils educatius. En canvi, I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional
mostra certa influéncia en la presentaci6 d’un estil o un altre, sent les families d’estatus alt les que pre-
senten més ’estil desvinculat en comparaci6 dels altres estatus —s’observa la tendéncia, tot i que no
arriba a la significacié estadistica (p=0,08)—. Es va desglossar I’estatus social en els tres indicadors que
el formaven, nivells d’estudis, nivell d’ingressos i la categoria socioprofessional dels pares i mares, i es
van trobar resultats molt semblants exceptuant la categoria socioprofessional, en qué les relacions no
eren tan marcades.

Les situacions laborals adverses de pare i mare s’ha mostrat una variable for¢a important en I’aplicaci6
dels estils educatius parentals, especialment quan és la mare la que s’ha trobat en aquests tipus de
situacions. Com es pot observar en el grafic 33, quan la mare ha estat un periode minim de tres anys
des del moment de naixement del fill o filla en alguna o algunes situacions laborals adverses (atur, torns
rotatius, caps de setmana, treball de nit o jornades de més de deu hores) I’estil indulgent adquireix més
representaci6 en detriment del desvinculat. Sembla que el fet de trobar-se en aquest tipus de situacions
laborals fa més complicat supervisar les activitats dels fills, probablement per la dificultat de comptabi-
litzar els horaris.

Les consegiiéncies dels estils educatius en la socialitzacio de nois i noies

La percaca d’un model d’estils educatius rellevant esta motivada pel fet que les practiques educatives
provocaran unes conseqiiéncies en la socialitzacié dels fills i filles. Molts estudis han trobat resultats
en aquesta linia i han arribat a la conclusié que determinades practiques educatives poden afectar la
socialitzacié dels fills i filles, i generar conseqiiéncies positives relacionades amb la competéncia acadé-
mica, 'autocontrol, 'autoconfianca i les habilitats socials, o negatives, del tipus problemes de conducta
internalitzants i externalitzants com ara conducta disruptiva, simptomes de trastorn per déficit d’atencié
amb hiperactivitat, depressid, ansietat, edat d’inici primerenca i reiteraci6 en la conducta delictiva, con-
sum de substancies o baix rendiment académic (Steinberg, Blatt-Eisengart i Cauffman, 2006; Steinberg,
Lamborn, Dornbusch i Darling, 1992; Lamborn, Mounts, Steinberg i Dornbusch, 1991).

S’ha estudiat la relaci6 dels estils educatius resultants de I’analisi de conglomerats amb relaci6 a di-
ferents indicadors de socialitzaci6. Aquests indicadors sorgeixen d’una analisi factorial a partir d’un
conjunt de variables individuals de socialitzaci6 i fan referéncia a la preséncia de problemes relacionats
amb comportaments disruptius o de tipus hiperactiu, les competéncies dels joves (escolar, emocional i
social) i la freqliéncia amb qué duen a terme conductes considerades prosocials i normatives aixi com
d’altres més de caire antisocial (analisi explicat al capitol sobre les conseqiiéncies dels processos de
socialitzacid). Les puntuacions en aquests indicadors es mostren en notes T.

Com es pot observar en el grafic 34, els fills o filles dels progenitors més supervisors presenten menys
problemes de conducta i més competéncies personals i, especificament, el grup de participatius presen-
ten menys conductes antisocials. En canvi, els pares i mares que empren un estil indulgent tenen fills i
filles que presenten més problemes de conducta i puntuacions més baixes en competéncia personal. El
grup de desvinculats mostra menys conductes adaptades i prosocials. Tots aquests resultats son esta-
disticament significatius. En resum, el perfil dels nois i noies amb pares i mares participatius es caracte-
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ritzaria per nivells baixos de problemes de conducta i de conducta antisocial i per nivells alts de conducta
prosocial i normativa respecte al total de la mostra. Els fills i filles dels pares i mares supervisors tindrien
puntuacions mitjanes en aquestes mateixes variables. Els de pares i mares indulgents presentarien un
perfilamb més problemes de conducta, més conductes antisocials i menys competéncia personal. Els de
pares i mares desvinculats destacarien per puntuacions més baixes en conducta prosocial.

Aquestes dades van en consonancia amb les trobades de manera habitual a la literatura sobre estils
educatius. Quan els pares i mares son classificats dins d’aquells estils més democratics o autoritzatius,
que basen la seva educaci6 en una supervisié i implicacié adequada en les activitats dels joves, els fills
i filles presenten un desenvolupament psicosocial millor (més proximitat amb els amics i habilitats per
establir relacions interpersonals), un rendiment millor en ’ambit escolar i menys problemes de tipus
comportamental (Buhrmester, 1990; Lamborn, Mounts, Steinberg i Dornbusch, 1991; Steinberg, Lam-
born, Dornbusch i Darling, 1992).

Grafic 34.
Indicadors de socialitzacié dels nois i noies en funci6 dels estils educatius parentals (puntuacions en
notes T)
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Font: Elaboraci6 propia.

L’estil educatiu és considerat per alguns autors com un mediador de 'efecte del context sociocultural
sobre els processos de socialitzacidé (Patterson, Reid i Dishion, 1992). Per aquest motiu, s’ha estudiat
’efecte combinat de I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar i l'estil educatiu sobre els
indicadors de socialitzaciéd mencionats préviament, amb ’excepcié de I'indicador de conducta antisoci-
al, perqué en disposar només d’un ter¢ de la mostra que contestava aquesta variable, I’establiment de
grups en funcié de dues variables donava com a resultat grups molts petits.
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En la variable relativa als problemes de conducta observem que hi ha un efecte estadisticament signifi-
catiu tant per estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar com per estil educatiu, de manera
que els fills i filles de pares i mares que mostren els estils educatius amb menor supervisié obtenen
valors més alts en aquesta variable, especialment quan la familia és d’estatus baix/mitja baix (taula 12).
Sén forca remarcables les diferéncies entre els nois i noies de families indulgents o desvinculades de
classe baixa/mitjana-baixa i els fills i filles de progenitors participatius i supervisors de classe alta. Les
nostres dades confirmen que les dues variables son rellevants per explicar les diferéncies en problemes
de conducta.

Taula 12.
Problemes de conducta dels nois i noies en funcié de Uestil educatiu dels progenitors i de l’estatus so-
cioeconomic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO) (puntuacions en notes T)

Problemes de conducta

Participatiu Supervisor Indulgent Desvinculat

Mitjana DT IIENE! DT I ELE! DT ELE! DT
Baix /
Lo 50,2 (9.5 93 51,5 (9.4) 107 56,9 (9,5 53 53,2 (10,7) 49
Mitja-baix

ESEO

Mitja-alt 48,8 (10,9) 89 47,9 (8,80 119 495 (10,4) 61 49,3 (10,0) 57
Alt 46,1 (10,2 38 46,5 (9,00 69 509 (9,6) 28 49,8 (9,4) 38

Font: Elaboraci6 propia.

En l'indicador de socialitzaci6 etiquetat com a competéncia personal del jove, 'efecte de 'estatus és
molt marcat (taula 13). Els estatus socials més baixos presenten puntuacions més baixes en competén-
cies. Perd aquest efecte esta modulat també per 'estil educatiu; aixi, per exemple, ’estil participatiu té
en tots els grups d’estatus valors iguals o superiors al valor de la mitjana (cinquanta per les puntuacions
en notes T). En canvi, en l'estil indulgent la interaccié amb I’estatus social pot tenir com a conseqiiéncia
un nivell de competéncies diferent, especialment en els estatus més baixos, on els valors se situen en

Taula 13.
Competéncia personal dels nois i noies en funcid de 'estil educatiu dels progenitors i I’estatus socioe-
conomic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO) (puntuaci6 en notes T)

Competeéncia personal

Participatiu Supervisor Indulgent Desvinculat
Mitjana DT ELE! DT ELE! DT IELE! DT
Baix / ©4) 8 > (98 102 (123) 51 86) 46
Mitja-baix 49,7 9,4 9 49, 9, 43,3 3) 5 45,7 5 4
ESEO
Mitja-alt 49,8 (9,2 87 53,2 (9,0) 18 477 (11,2) 59 52,0 (9,00 55
Alt 52,6 (8,9 36 52,8 (8,9) 67 52,5 (83 27 51,3 (11,10 37

Font: Elaboraci6 propia.
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alguns casos més de sis punts per sota de la mitjana i practicament a una desviaci6 estandard de distan-
cia del grup amb l’estatus alt (una desviaci6 estandard correspondria a una diferéncia de deu punts entre
les puntuacions de cada grup). Les nostres dades indiquen novament que les conseqiiéncies d’un estil
indulgent o desvinculat son forca diferents en funci6 de ’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional
familiar.

En la variable de socialitzacié6 denominada “conducta normativa i prosocial” I’efecte més important es
ddna per estil educatiu i no tant per estatus social (taula 14). Tot i aix0d, podem observar que en els esta-
tus socials més alts els estils menys controladors tendeixen a generar puntuacions més baixes, mentre
que el grau d’implicaci6 tendeix a afectar positivament els estatus més baixos. L’estil caracteritzat per
baixa supervisid i baixa implicacié presenta sistematicament valors inferiors als dels altres estils en dues
de les tres categories de I’estatus social.

Taula 14.

Conducta prosocial i normativa dels nois i noies en funcio de U'estil educatiu dels pares i mares i ’estatus
socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar (puntuacions en notes T)

Conducta prosocial

Participatiu Supervisor Indulgent Desvinculat

Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT

Baix /
Mitiabai 51,6 (10,6) 89 48,9 (9,90 102 49,2 (10,9) 51 47,2 (12,3) 46
ESEO itja-baix

Mitja-alt 51,6 (10,1 87 50,5 (9,99 118 51,0 8,6) 59 47,4 (11,0) 55
Alt 53,6 79) 36 50,4 8,9 67 48,0 @7 27 49,6 87 37

Font: Elaboraci6 propia.

Resumint aquestes dades i en consonancia amb els models que valoren I’efecte conjunt de l'estil educa-
tiu i 'entorn social (Patterson, Reid i Dishion, 1992), podem observar que quan les families es troben en
un estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional més aviat baix, els processos de socialitzacié poden
estar més dificultats, perd que l’existéncia d’un estil educatiu efica¢ basat en un alt nivell d’implicaci6
i supervisio per les activitats i preocupacions dels fills i filles pot redirigir aquests processos cap a una
adaptaci6 psicosocial adequada en els infants i adolescents.

EL CLIMA FAMILIAR

Segons la teoria classica dels sistemes, el procés de socialitzacié dins la familia implica un conjunt
d’interaccions constants entre progenitors i fills que poden anar variant entre familiars en funcié de com
s’organitza la familia pel que fa a aspectes com el grau d’autonomia que es déna a cadascun dels seus
membres, les manifestacions d’afecte, qui s’encarrega del lideratge de la familia, la comunicaci6 entre
els membres o el grau de conflicte que existeix. Aspectes com aquests conformen el clima en qué la fami-
lia dura a terme les seves interaccions i que tindran un impacte en la socialitzaci6 dels fills i filles. Segons
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la teoria dels sistemes que entén la familia com un sistema social, existeix una mdtua interdependéncia
de les interaccions dels membres de la familia, fet que implica que la qualitat d’una relaci6 influeix i, a
la seva vegada, és influida per la resta de relacions. En altres paraules, la forma com interaccionen els
membres de la familia entre ells aixi com la forma com ho fan amb les persones alienes a la familia mo-
dulara el tipus de clima familiar.

Per estudiar el clima familiar s’han analitzat les respostes dels pares a ’escala Self-Family Report Inven-
tory (SFI) desenvolupada per Beavers (Beavers, Hampson i Hulgus, 1990). Dins del model de Beavers-
Timberlawn es defineix el clima familiar com el grau de competéncia de la familia pel que fa a la flexibi-
litat i capacitat d’adaptaci6 i en funcié de la qualitat de les seves interaccions. Un bon clima familiar es
caracteritzaria per la capacitat de la familia de funcionar de forma conjunta i respectant la independéncia
del seus membres, aixi com la possibilitat d’obtenir fonts de satisfacci6 dins de la familia. Aquest model
d’interaccié familiar creara un marc afectiu que proporcionara seguretat emocional als seus membres
aixi com la disposici6 per a ’aprenentatge social i afectiu.

S’ha utilitzat el procediment d’analisi en components principals per tal d’agrupar en components els
items del qliestionari SFI (els dos Gltims items del giiestionari no s’han inclos en I’analisi perqué fan re-
feréncia a qiiestions més generals del clima familiar i utilitzen una escala de valoracié diferent). Seguint
aquest procediment, sorgeix una solucié de vuit components considerant aquells que tenen valors propis
superiors a 1, pero els quatre Gltims components o bé estan formats per pocs items o les saturacions
dels items son baixes i generalment saturen també en els primers components. Per aquest motiu s’han
considerat els quatre primers components que corresponen al grau d’afecte i cohesi6 de la familia (els
membres de la familia se senten units i es mostren afecte), el grau de conflicte entre els membres (tenen
moltes discussions i els costa actuar i planificar de manera conjunta), el grau de comunicacié i indepen-
déncia (els membres de la familia saben funcionar de manera conjunta i també de manera autdnoma) i
’obertura de la familia (els membres de la familia prefereixen fer les coses amb altres persones). Aquests
quatre components expliquen un 36,7% de la variancia. A la taula 15 es poden observar les saturacions
dels items que conformen els components.

Aquest model factorial és forca similar al trobat per Megias i altres (2002) amb adolescents d’entre catorze
i vint anys amb un conjunt de preguntes diferents. En aquell cas també s’utilitzen les respostes dels pares
i mares a items propers als utilitzats en aquest estudi que valoren ’organitzacié i el funcionament familiar,
de manera que s’obté una solucié de cinc components. El primer fa referéncia la cooperaci6 i participacié
entre els membres de la familia; el segon component inclou items referents a la cohesié familiar; el tercer
aspectes relacionats amb la capacitat de dialeg i consens entre els membres de la familia; el quart, etique-
tat com a anomia, fa referéncia a la descoordinaci6 en la presa de decisions per manca de normes familiars
i d’autoritat dels adults, i el cinqué component valora I'autosuficiéncia de la familia en el sentit de preferir
activitats que només inclouen la unitat familiar. El primer i el segon factor de I'estudi de Megias, Elzo, Me-
gias, Méndez, Navarro i Rodriguez (2002) semblen estar relacionats amb el component de calidesa i unié
d’aquest estudi, el factor de dialeg també sembla similar al factor d’independéncia i comunicaci6, el factor
d’anomia té alguns punts en comd amb el factor de conflictivitat i el factor d’autosuficiéncia es podria equi-
parar al factor d’obertura obtingut en aquest estudi.

Les puntuacions en cadascun dels factors s’han transformat en notes T per tal d’estudiar les diferéncies
en el clima familiar en funci6 de variables individuals, sociodemografiques i familiars (taula 16). La titula-
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Taula 15.

8. La familia educadora

Saturacions factorials dels items del SFl en cada component segons les respostes dels pares i mares

P98 A la nostra familia ens sentim orgullosos d’estar units.

P100 Els membres de la familia ens transmetem calidesa i afecte
amb freqiiéncia.

P99 A la nostra familia ens en sortim prou bé quan hem de resoldre
problemes junts.

Pg5 La nostra familia té un bon futur.

P111 La nostra familia és feli¢ gairebé sempre.
Pgo A casa ens sentim estimats.

P93 Els moments més felicos els passem a casa.

P87 A la nostra familia ens abracem o petonegem per mostrar-nos
’afecte que ens tenim.

Po4 A casa, els adults sén, sens dubte, els que dirigeixen la familia.

P107 Procurem no ferir-nos els sentiments.

P103 Quan les coses van malament ens donem les culpes
els uns als altres.

P109 Ens discutim molt.
P92 Discutim molt i mai no resolem els problemes.

Pg6 Normalment, a la nostra familia sempre busquem un culpable
quan les coses no van bé.

P83 Els adults de la familia es porten la contraria
i es discuteixen entre ells.

P88 A la nostra familia ens ridiculitzem els uns als altres.
P102 Un dels adults de la familia té un o filla preferit.

P108 A la nostra familia acostumem a tenir un estat d’anim més aviat

trist i malenconios.
Pgo1 Finsitot quan hi ha bona entesa,
a la nostra familia ens costa admetre-ho.

P1o1 Ala nostra familia no esta mal vist si ens discutim
o0 ens cridem.

P86 A la nostra familia hi ha confusié perqué no hi ha ningd
que la dirigeixi.

P110 Algd de la familia supervisa i dirigeix els altres.

Pg7 A la nostra familia, gairebé sempre, cadascl va pel seu compte.

P1o4 Diem el que pensem i el que sentim.

P89 Diem el que pensem, sigui el que sigui.

P84 A la nostra familia estem units, perd s’accepta
que cadasc( sigui especial i diferent.

P106 A casa ens escoltem i parem atenci6 al que es diu.

P79 A la nostra familia cada membre té en compte els sentiments
dels altres.

P81 Quan es planifiquen coses en familia,

tots hi tenim alguna cosa a dir.
P85 Acceptem els amics dels altres membres de la familia.
P112 Cadasci és responsable del seu comportament.

P82 Quan a la familia es pren una decisié, els adults en saben el
motiu i hi estan d’acord.

P80 A la nostra familia preferim fer les coses nosaltres sols que no
pas amb altres persones.

P1o5 A la nostra familia ens estimem més fer les coses amb altres
persones que no pas entre nosaltres sols.

Variancia explicada

Nota: Solucié amb rotaci6 varimax, es mostren les saturacions superiors a 0,30.

Font: Elaboraci6 propia.
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ritat del centre a qué assisteixen els joves, el curs, ’habitat de residéncia o el sexe no mostren diferéncies
importants pel que fa als factors de clima familiar.

La classificacié segons ’estatus socioeconomic educatiu i ocupacional familiar mostra que en els estatus
més baixos hi ha més calidesa i unio. A la vegada aquests estatus, especialment el baix, presenten més
conflictivitat. En el factorial de 'estudi de Megias i altres (2002) també s’obté que les families que pre-
senten nivells de cohesié més elevats son les que tenen un nivell d’estudis més baix.

Taula 16.
Components de clima familiar en funcié de variables individuals, sociodemografiques i familiars (pun-

tuacions en notes T)

Clima familiar

Independéncia

Calidesa i unié Conflicte i comunicacié Obertura

Variable Categories Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT
Centre Pdblic 50,3 (9,90 538 49,7 (10,2) 538 50,2 (10,00 538 50,0 (10,3) 538
Concertat 49,9  (9,8) 325 49,8  (8,8) 325 49,8 (9,5 325 50,0 (9,5) 325
2n 50,6 (8,9) 291 493 (107) 291 49,6  (97) 291 510 (10,4) 291
Curs 4t 50,3 (10,00 332 49,8 (88 332 506 (9,9) 332 50,1 (10,0) 332
6é 49,3 (10,5) 240 50,1 (9,72 240 497 (9,90 240 48,6  (9,4) 240
»500.000 50,3 (9,8) 184 50,6 (9,8) 184 51,6 (9,6) 184 50,4 (10,2) 184
Habitat 50.000-500.000 50,3 (10,4) 276 49,6 (9,9) 276 49,6 (9,4) 276 50,2 (9,7) 276
5.000-50.000 50,4 (91 313 495 (9,8 313 493 (103) 313 495 (10,2) 313
<5.000 48,2 (10,4) 90 48,9 8,6) 90 50,6 (9,8) 90 50,4 (9,90 90
Baix 53,2 (10,4) 50 53,4 (126) 50 495 (97 50 5,1 (12,00 50
== Mitja-baix 51,6 (9,2) 220 49,8 (9,4) 220 49,9 (10,4) 220 48,5 (10,8) 220
Mitja-alt 48,8  (93) 306 489 (87 306 49,9 (97 306 507  (9,2) 306
Alt 495  (97) 170 49,2 (8,8 170 50,0 (93 170 50,6  (9,3) 170
Sexe Noia 50,4 (9,5 423 495 (91 423 503 (95 423 503 (9,9 423
Noi 49,8 (10,1 440 50,0 (10,3) 440 49,8 (10,1) 440 49,7  (10,2) 440
Total 50,0 (10,00 863 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0) 863

Font: Elaboraci6 propia.

Altres variables sociodemografiques es mostren relacionades amb el clima familiar, especialment la tipo-
logia familiari la procedéncia dels pares i mares.

En lanalisi de les tipologies de familia en funcié de com és la seva estructura, es pot observar que les
families extenses i les reconstituides obtenen puntuacions més elevades en el factor de calidesa i unié
(taula 17). Sembla que el fet que les unitats familiars estiguin formades per altres membres a més dels
pares faciliti especialment les mostres d’afecte, probablement perqué en les families extenses els avis
—que acostumen a ser una font constant d’aquestes demostracions d’afecte— conviuen a la llar. Pero la
familia extensa també presenta a la vegada un nombre més gran de discussions i té més problemes en
’organitzacio6 familiar.
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En les families reconstituides destaca el factor de calidesa i unié aixi com el de comunicaci6 i indepen-
déncia. Quan els pares formen una llar a partir de dos nuclis familiars anteriors intenten establir un clima
familiar basat en la cohesid i la comunicaci6 entre els nous membres. Pel que fa a les families monopa-
rentals, destaquen les puntuacions en el factor d’obertura, probablement a causa de la necessitat d’in-
cloure altres persones en ’educaci6 i les activitats dels fills i filles.

Taula 17.
Factors de clima familiar en funci6 de ’estructura familiar de la llar (puntuacions en notes T)

Clima familiar

Independéncia i

Calidesa i unio Conflicte o Obertura
comunicacio

Categories Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT
Nuclear 49,4 (9,8) 693 49,3 (9, 693 50,0 (9,8) 693 49,6 (10,00 693
Tipologia Monoparental 51,2 (950 86 49,9 (10,1) 86 499 (105 8 533  (9,6) 86
familiar  Extensa 550 (9,90 48 548 (14,8 48 488  (10,2) 48 485  (11,4) 48
Reconstituida 54,9 (6,4) 35 49,7 (10,)) 35 53,0 (8,5 35 508 (8,2) 35
Total 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0) 863

Font: Elaboraci6 propia.

En la variable procedéncia familiar també es van trobar diferéncies marcades en els factors de calidesa
i unio i conflicte, sent les families en qué ambdés progenitors eren de fora d’Espanya les que obtenien
valors més elevats (taula 18). Cal considerar que gran part dels participants en ’'estudi que es troben en
aquesta categoria son families immigrades de ’Ameérica del Sud, caracteritzades per un model familiar
en queé acostuma a haver-hi una elevada cohesié entre els membres i també acostumen a mostrar-se
més afectuosos. Pel que fa a les elevades puntuacions en el factor de conflicte, també s’hauria de tenir
en compte la dificultat per adaptar-se a un nou pais de residéncia i ’estrés que aquest fet pot comportar,
que facilitarien les discussions i els problemes en l'organitzaci6 de la familia en un nou entorn social on
els rols es poden modificar.

Taula 18.
Factor de clima familiar en funcié de la procedéncia dels pares i mares (puntuacions en notes T)

Clima familiar
Independéncia i

Calidesa i unié Conflicte Obertura

comunicaci6
Categories Mitjana DT n  Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT

Ambdos
Catalans 49’3 (972) 524 48,5 (8,4) 524 49,8 (9,7) 524 50,0 (9,9) 524
?;;",gs un de 49,7  (10,0) 191 50,5 (8,6) 191 51,1 (9,8) 191 50,2 (9,6) 191

Procedéncia Cap de catala,
dels pares ialmenys un 51,3 (10,8) 70 48,9 (10,8) 70 49,4 (10,4) 70 49,8 (9,7) 70

d’Espanya
Ambdés
de fora 55,6 (11,20 76 573  (14,8) 76 50,0 (10,6) 76 49,5 (12,4) 76
d’Espanya
Total 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,00 863 50,0 (10,0) 863

Font: Elaboraci6 propia.
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L’elevada correlacié entre ’estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar i la procedéncia dels
pares i mares podria fer pensar que si coneixem les diferéncies en el clima familiar en una de les dues
variables podriem predir ’altra. Per aquest motiu es va estudiar I'efecte de ’origen familiar i ’'estatus
social en una mateixa analisi, i es va obtenir que en els factors de calidesa i uni6 i en el de conflicte les
diferéncies es donaven per estatus i per procedéncia dels pares i mares de manera independent, excepte
en la categoria d’ambdoés catalans pel que fa al factor de conflicte, en qué practicament no hi havia dife-
réncies en clima familiar un cop controlat ’estatus.

El clima familiar on es duen a terme els processos de socialitzaci6é pot afectar el desenvolupament psi-
cologic i social dels fills i filles. A continuaci6 s’estudia la relaci6 entre els factors de clima familiari els
indicadors de socialitzacié que hem explicat préviament.

Segons les dades del grafic 35, el grau d’afecte mostrat entre els membres de la familia es mostra rela-
cionat amb la preséncia de conducta prosocial i adaptada a la normativa familiar. El conflicte presenta
certa relacié amb la preséncia de problemes de conducta, aixi com de conductes antisocials i de nivells
més aviat baixos de competéncies. El grau de comunicacié es relaciona principalment amb ’existéncia
de conducta normativa i prosocial. Resumint aquestes dades, sembla que el clima idoni per al desenvo-
lupament psicosocial i emocional dels nois i noies estaria caracteritzat per uns nivells més aviat alts de
calidesa i unio, aixi com d’independéncia i comunicaci6, per ’establiment d’una organitzacié familiar
coherent i estable i per evitar en la mesura del possible la preséncia de discussions i conflictes. Aquest
model de funcionament i organitzacié familiar basat en ’establiment d’una relacié propera i comuni-

Grafic 35.
Correlacio entre els factors de clima familiar i els indicadors de socialitzacié dels nois i noies (r de
Pearson)
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Font: Elaboraci6 propia.
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cativa amb els fills i filles que s’és capa¢ de raonar i establir acords en els temes de conflictes esdevé
un factor protector dels problemes comportamentals (Steinberg i Silverberg, 1986; Steinberg, Lamborn,
Dornbusch i Darling, 1992; i Ge, Best, Conger i Simons, 1996).

El clima familiar en qué es produeixen les interaccions familiars és indeslligable també del tipus de prac-
tiques i ’estil educatiu dels pares i mares (taula 19). En I’analisi de la relacié entre aquestes variables es
mostra que a les families amb més implicaci6 i supervisi6 és on hi ha més mostres d’afecte, aixi com més
independéncia i comunicacié. En canvi, quan el nivell d’implicaci6 parental és baix, com és el cas de ['estil
desvinculat, les puntuacions en el factor de calidesa i unié també sén menors. Per tant, les families més
implicades sén també aquelles que acostumen a establir un clima d’afecte en les relacions familiars.

En el factor conflicte destaquen les families amb menor supervisié (indulgents i desvinculades). Proba-
blement en aquestes families hi haura també més problemes en el comportament dels joves, que man-
tindran un nombre més elevat de discussions.

La independéncia i comunicacié mostra puntuacions forca més baixes en les families desvinculades. El
fet que els pares i mares s’impliquin poc en les activitats dels fills i filles dificulta I’establiment d’un clima

de comunicacié i dialeg.

Taula 19.
Factors de clima familiar en funcié de U’estil educatiu parental (puntuacions en notes T)

Clima familiar

Independéncia i

Calidesa i unié Conflicte Obertura

comunicacio
Categories Mitjana DT Mitjana DT Mitjana DT IERE! DT

Extil Participatiu 53,9 (77) 238 483 (83) 238 54,6 (8,8) 238 50,7  (10,6) 238
sti

educatiu  Supervisor 49,6 (9,4) 310 483 (8,5) 310 49,2 (9,4) 310 49,2 (9,6) 310

parental |pqy|gent 497 (10,2) 154 52,1 (11,5) 154 50,0 (9,0 154 50,0  (10,7) 154
Desvinculat 45,4  (10,6) 149 51,6 (9,4) 149 44,4 (9,8) 149 49,9 (9,0) 149

Total 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0) 50,0 (10,0) 863 50,0 (10,0)

Font: Elaboraci6 propia.

En general, podem observar que hi ha molts elements en joc que modulen els processos de socialitzaci6
i que a lavegada interaccionen entre ells. En aquest estudi es posa en evidéncia la importancia de valorar
de manera conjunta el clima familiar i els estils educatius parentals aixi com aspectes sociodemografics
i socials de I’entorn de socialitzacio6.

L’acord entre pare i mare en l’educacié dels fills i filles

Un aspecte més concret dins del clima que acostuma a prevaler en la llar, és la relacié que es dona entre
els progenitors, especialment pel que fa al grau d’acord que presenten sobre com enfocar I’educacié dels
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fills i filles. Hi ha formes molt diverses d’encarar la tasca educativa de pare i mare, pero es for¢a recoma-
nable que pares i mares estiguin d’acord en quines son les millors opcions peralsfills i filles. En el grafic
36 podem observar que, segons les respostes dels mateixos pares i mares, hi ha molta concordanca en
les opinions i actituds que tenen en relacié amb I’educacié que han d’oferir als seus fills i filles. Segons
les dades, més del 90% dels pares i mares indiquen estar molt o for¢a d’acord en la forma d’educar als
fills. Aquestes dades resulten més encoratjadores que les trobades per Pérez i Canovas (2002), en qué el
39% dels pares i mares va assegurar que el pare i la mare actuaven amb freqiiéncia de manera diferent
davant una situacié problematica mentre que un 40,7% actuaven de forma més coordinada.

Grafic 36.
Grau d’acord entre pare i mare en relacié amb ’educacio dels fills i filles segons les respostes dels pares
i mares (% de casos per categoria)
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Font: Elaboraci6 propia.

La coheréncia educativa sembla una de les claus més importants per a una socialitzacié adequada dels
fillsifilles. Quan elsfills i filles perceben que pare i mare estan units i que la relacié entre ells és comuni-
cativa i afectuosa, s6n més receptius a les seves practiques. De fet, els estudis indiquen que quan els fills
i filles estan exposats a les discussions dels progenitors, tot i que ells no siguin I’objecte de la discussio,
el nivell d’estrés psicologic és més gran (Golombok, 2000). També cal considerar que quan els progeni-
tors estan en desacord poden ser menys eficagos en [’aplicacié de les diferents practiques educatives.

CONCLUSIONS

El model educatiu que fan servir les families per tal de socialitzar els seus fills i filles inclou tot un seguit
de practiques molt diverses que els pares i mares poden adoptar en diferents situacions amb major o
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menor mesura. La implicacié en les activitats dels fills i filles, la supervisid, 'aplicacié de recompenses
davant de comportaments desitjables, les diferents formes d’actuacié quan les conductes s6n poc ade-
quades, o el grau de consisténcia i manteniment de les mesures disciplinaries, ens dibuixen un retrat del
model educatiu que fan servir els pares i mares.

En termes generals, podem dir que les practiques educatives més freqiients a les llars enquestades
es basen en un alt nivell d’implicaci6 i supervisid, aixi com en estratégies disciplinaries basades en la
utilitzacié de premis. Tot i aix0, podem observar diferéncies en la freqiiéncia amb qué s’utilitzen aques-
tes practiques en funcié de variables com l’edat i el sexe dels nois i noies, o [’estatus socioecondmic,
educatiu i ocupacional de la familia. Quan els fills i filles s6n més joves, la supervisi6 i la implicacié sén
elements destacats de I’estil educatiu i a mesura que van creixent ['actuaci6é dels pares i mares es va
adaptant a aquest procés maduratiu. En la preadolescéncia, la capacitat de monitoritzaci6 dels pares i
les mares sobre la conducta dels fills i les filles és menor, ja que aquests comencen a relacionar-se amb
entorns als quals els progenitors no tenen accés. El sexe dels fills també modula el tipus de practiques
que utilitzen els pares i mares. Aixi, es pot observar que tot i la tendéncia creixent a la igualaci6 dels
rols en la nostra societat, encara es mantenen certes diferenciacions pel que fa al grau de supervisio i
d’implicacié que presenten els pares i mares amb els fills i filles. L’estatus socioecondmic, educatiu i
ocupacional familiar també es relaciona amb la forma d’educar. En les families d’estatus baix és més
habitual que el pare estigui menys implicat que la mare i que la supervisid, en general, sigui menor. En
canvi, aquestes families apliquen de manera més freqiient el reforcament positiu per tal de promoure i
mantenir les conductes apropiades.

Les normes que presenten de manera més freqiient les llars estudiades serien aquelles que fan refe-
réncia a les tasques etiquetades com a propies (per exemple endrecar les coses o fer-se el llit) que les
comunes (com fer encarrecs o ajudar en les tasques doméstiques). De totes maneres, el tipus de normes
depén en part de I’edat dels noies i noies, el sexe o I’estatus socioecondmic i educatiu. A mesura que
van creixent, als joves se’ls demanen més responsabilitats. També aqui observem una tendéncia a exigir
més la realitzaci6 de les tasques comunes de les llars a les noies que no pas als nois. Pel que fa a ’'es-
tatus socioeconomic, educatiu i ocupacional sembla que en els estatus més baixos és més habitual que
els pares i mares demanin als fills que els ajudin en les tasques domeéstiques, especialment pel que fa a
tasques de neteja. L’explicacié podria ser la preséncia freqiient d’ajut per a fer les tasques doméstiques
en les families amb més recursos. El sexe dels fills es mostra també de forma evident com a modulador
del tipus de demandes que els pares i mares fan als fills i filles en ’organitzacié de les tasques de la llar,
i apunten que encara hi ha algunes diferéncies en la consideracié que tenen els pares i mares sobre la
distribucié de tasques entre nois i noies, sobretot pel que fa a la realitzacié de les feines domeéstiques.

Tot i la preséncia de normes a la llar i el manteniment d’una disciplina consistent o una adequada super-
visio parental, els fills i filles presenten en determinades ocasions comportaments poc adequats. Davant
d’aquestes conductes els pares i mares tenen diferents possibilitats d’actuacié. Les dades indiquen que els
progenitors acostumen a recriminar als fills i filles la conducta inadequada alhora que els fan raonar per tal
de fer-los entendre els motius pels qual era incorrecta. També és habitual (i podriem dir que recomanable)
que els pares i mares demanin als fills i filles que corregeixin les conseqiiéncies d’aquestes conductes.

El capital cultural dels progenitors esdevé en aquest estudi un factor rellevant per explicar les diverses
formes de compartir el temps amb els fills i filles. Els pares i mares amb un nivell d’estudis més elevat
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acostumen a fer activitats culturals amb els fills i filles més sovint i a dedicar menys temps a mirar la
televisi6. Ajudar a fer els deures és una altra de les activitats en qué habitualment s’impliquen els pares
i mares, especialment aquells que estan en un estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional més alt.
Cal remarcar la importancia de fomentar la implicaci6 dels pares i mares en les tasques escolars, ja que
aquest és un factor de bon prondstic en el rendiment académic dels fills i filles.

Es habitual que en la relacié de pares i mares amb fills i filles diversos aspectes —relacionats amb el
compliment de les normes de convivéncia, o bé amb els comportaments dels fills o filles o bé les acti-
vitats que aquests duen a terme—, esdevinguin motius habituals de discussi6. Amb ’edat els temes de
discussié també van canviant, especialment aquells que tenen relacié amb l'oci dels adolescents (com
els amics i amigues, ’hora d’arribada o els diners). Pel que fa al sexe, sembla que les noies tenen més
conflictes pel que fa a la forma de vestir (segons els pares i mares) o a la col-laboraci6 en les tasques
domestiques (segons les filles), mentre que els nois tenen més conflictes amb els pares i mares per I’is
de recursos d’oci com la televisi6 o la consola. L’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional també
es relaciona amb els temes que s6n motiu de conflicte, especialment pel que fa als estudis (més habitual
en els estatus baixos) o la televisié (tema més recurrent en els estatus més alts).

El tipus de practiques que els pares i mares hagin decidit adoptar influiran i seran moduladores de la
seva percepcio sobre la seva competéncia com a educadors dels seus fills i filles. Tot i que la majoria
de progenitors acostuma a autodefinir-se com a for¢a competent, determinades etapes en la vida dels
joves, com ara l'inici de ’adolescéncia, poden afavorir I’aparicié de sentiments d’inseguretat respecte a
la forma com estan educant els fills i filles. Els pares i mares de contextos socioecondomics i culturals més
desfavorits, probablement perqué disposen de menys recursos per fer front a les dificultats que es troben
en la seva tasca educativa, també es mostren més insegurs. Segons els pares i mares, les solucions a
aquestes dificultats que es troben en ’educaci6 dels fills i filles podria ser destinar més temps als fills
i filles (probablement el ritme de vida i els horaris laborals, sovint irracionals, dificulten que els pares i
mares dediquin tot el temps que consideren necessari a I’educacié), que hi hagués més control dels con-
tinguts dels mitjans de comunicacié o establir sistemes de formaci6 per a pares i mares. La percepci6 de
les families sobre la manca de temps per a educar apareix com un element clau en el nostre estudi que
hauria de fer reflexionar a aquells que tenen responsabilitats politiques.

Les practiques educatives acostumen a relacionar-se entre elles. Per aquest motiu s’han analitzat les
possibles agrupacions partint dels models classics d’estils educatius i s’ha obtingut una classificacié de
quatre tipologies basades en el grau d’implicaci6, d’utilitzacié del reforcament positiu i de la supervisio.
La propensid a un estil no és immodificable sind que aquest s’anira modulant en funci6 de ’edat dels fills
i filles. També el fet de mostrar un estil determinat estara modulat per les possibilitats dels pares i mares
de fer determinades conductes, especialment en relacié amb les jornades laborals, ja que determinades
situacions laborals que poden ser considerades adverses (jornades molt extenses, en torn de nit o caps
de setmana o torns rotatius) influiran en les possibilitats d’implicaci6 en I’educacié i de seguiment de
les activitats dels fills i filles. Cal remarcar novament la importancia de promoure estils educatius basats
en la implicacid i la supervisié com a elements basics per al desenvolupament de les competéncies i
conductes desitjades en els nois i noies.

L’estil educatiu no es pot considerar al marge del clima familiar predominant. Un clima favorable basat
en ’afecte, la cohesi6 i la coordinacié dels membres de la unitat familiar i en existéncia de vies de
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comunicacié per tal de solucionar i evitar els conflictes, afavoreix ’adaptacié psicosocial dels joves. La
coheréncia entre pare i mare en I’educacié dels fills també és un component important per aconseguir un
clima familiar positiu que afavoreixi el benestar psicologic de tots els seus membres.

En general, s’observa que tant les variables sociodemografiques com aquelles relacionades amb I’ambit
familiar (estils educatius parentals i clima familiar) tenen un pes rellevant en I'explicaci6 dels processos
de socialitzacié. Si a I’elecci6é d’un model educatiu forca efica¢ basat en la implicaci6 dels pares i mares i
’establiment d’un grau de supervisié adequat a I’edat dels fills i filles li afegim un clima familiar basat en
la calidesa i la unié dels membres, la baixa preséncia de conflicte i I’existéncia d’un espai de comunica-
ci6 coherent i obert als fills i filles, estarem afavorint el desenvolupament d’una socialitzacié adequada.
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9. Els valors a les families catalanes
Carmen Pérez

INTRODUCCIO

Al llarg del procés de socialitzaci6 dels nois i noies dins del context familiar, la transmissié de valors que
fan els progenitors es pot donar a través de diferents vies, unes amb més consciéncia que altres. Aixi, un
dels problemes metodologics principals encara no resolt és recollir quins son els valors d’una societat o
quins son els valors que els pares i mares volen transmetre als seus fills i filles a través d’una enquesta.
Les respostes donades sempre s’han de prendre amb una certa reserva perqué normalment s’acostuma
a respondre alldo que és considerat per ’enquestat o enquestada més politicament correcte. Per tant,
de vegades ens podem trobar amb contradiccions entre allo que s’afirma i el que veritablement es fa.
Tanmateix, els resultats obtinguts en el nostre estudi, com veurem en aquest capitol, no difereixen gaire
dels recollits en altres enquestes de valors i, per tant, ens ajuden a obtenir una aproximacié als valors
imperants actualment en la societat catalana i a saber quins d’aquests valors és desitjable transmetre a
les generacions més joves.

Per valors hem considerat “les creences o conviccions que alguna cosa és bona o dolenta, millor o
pitjor que una altra cosa” (Lamo de Espinosa, 1998). Partint d’aquesta definici6 tan genérica, la llista
de valors podria ser interminable. Per tal de concretar-la ens hem centrat en quatre tipus de valors o
qualitats i en un llistat relativament curt que pren com a referéncia altres estudis sobre valors com Els
catalans a ’Enquesta europea de valors (Orizo i Roque, 2001) o ’estudi d’Elzo i Orizo (2000). Concre-
tament, en el nostre estudi hem inclos quatre llistats de valors davant els quals els pares i les mares
s’havien de posicionar.

Dins d’aquest capitol distingirem sis apartats. En el primer, relacionat amb la primera pregunta sobre
valors del Qiiestionari Heteroadministrat de Pares (QHP), analitzarem els valors anomenats finalistes i
veurem les respostes de tota la mostra i les diferents respostes donades segons la titularitat del centre
al qual assisteix el fill o la filla del progenitor consultat i segons ’estatus socioecondomic, educatiu i
ocupacional familiar. En el segon apartat analitzarem els valors prioritzats pels progenitors relacionats
amb unes conductes concretes, i també els distingirem segons la titularitat del centre i ’estatus social
familiar. En el tercer apartat es mostraran les qualitats que els progenitors consideren que és més impor-
tants que tingui el seu fill o la seva filla i també presentarem les diferéncies que n’hi ha segons el centre
educatiu i estatus familiar. En el quart apartat estudiarem els valors anomenats instrumentals, és a dir,
les qualitats desitjables que els nois i les noies haurien d’aprendre a casa segons els pares i les mares.
En el cinqué apartat es presentaran els resultats d’una analisi en components principals realitzat amb les
respostes de les dues primeres preguntes i que ens permetra sintetitzar la informacié en set dimensions
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de valors. Finalment, en el sisé apartat analitzarem la relacié de cadascuna de les dimensions amb les
qualitats que els pares i mares consideren que és més important que tingui el fill o la filla i amb els valors
que volen transmetre, per passar, a continuacio, a estudiar la relacié de cada dimensié amb les variables
sociodemografiques basiques considerades en aquest estudi.

ELS VALORS FINALISTES

Enrelacié amb la primera pregunta, cada participant va haver de respondre en una escala de Likert de quatre
punts —des de “molt poc 0 gens important” fins a “molt important”— sobre la importancia que tenien en la
seva vida diferents aspectes d’una llista de temes (pregunta 54 del Questionari Heteroadministrat de Pares
). Segons Megias Valenzuela (2002), els valors associats a finalitats o valors finalistes recollits en aquesta
primera pregunta apunten a objectius, desigs i finalitats per aconseguir. Com veiem a la taula 1, el valor més
triat és la familia, que el 94,4% dels pares i mares consultats ha escollit; seguit d’altres com la vida moral i
digna (61,4%), els estudis i la formaci6 (58,3%) i el temps lliure i d’oci (42,7%). Per contra, els valors menys
puntuats com a molt importants sén 'atractiu fisic (3,3%), la politica (3,6%) i la religi6 (7,8%).

Sicomparem aquests resultats amb els obtinguts en ’Gltima Enquesta europea de valors per a Catalunya,
podem observar a la taula 2 que tot i que els items considerats no son estrictament els mateixos, la dis-
tribuci6 s’assembla molt a 'obtinguda en el nostre estudi.

Taula 1.

Percentatge de pares i mares que han donat Taula 2.

molta importancia a diversos aspectes de la vida Aspectes considerats molt importants en la vida
(n minima=911, n maxima=940) (%)

Familia 94,4 Familia 85
Vida moral i digna 61,4 Treball 46
Estudis i formaci6 58,3 Amics 37
Temps lliure i d’oci 42,7 Temps lliure 31
Treball 37,2 Religi6 9
Amics i coneguts 36,8 Politica 3
Qualitat professional 33,9 Font: Orizo i Roque (2001).

Vida sexual 26,3

Servei als altres 23,7

Guanyar diners 16,3

Viure al dia 13,8

Religi6 7,8

Politica 3,6

Atractiu fisic 3,3

Font: Elaboraci6 propia.
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Si tenim present la titularitat del centre a qué assisteix el fill o la filla, podem observar a la taula 3 que no
hi ha diferéncies significatives respecte a aquestes valoracions. En tot cas, cal destacar que els pares i
mares de les escoles plbliques donen més importancia al treball i a guanyar diners que els de les escoles
concertades (set punts percentuals de diferéncia en el primer cas i cinc punts en el segon). Per contra, el
30% dels progenitors que porten els fills i filles a escoles plbliques donen molt poca importancia en la
seva vida a la religi6, davant el 23,6% dels progenitors que tenen fills i filles en I’escola concertada, fet
relativament normal si tenim present que moltes escoles privades concertades son religioses i, per tant,
calia esperar que molts dels pares i mares que envien els seus fills i filles a escoles concertades valores-
sin aquest item per sobre dels que ho fan a escoles pabliques.

Si analitzem aquests valors finalistes segons |'estatus socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar,
podem veure a la taula 3 que les families d’estatus alt valoren molt més que les d’estatus baix o mitja-
baix les relacions amb els amics i coneguts, i la politica, tot i que en tots els casos amb un percentatge
molt baix. Per contra, les families d’estatus baix son les que donen molta importancia al treball i a gua-
nyar diners per sobre de la resta de grups.

Taula 3.
Percentatge de pares i mares que han donat molta importancia als segiients valors finalistes, segons la

titularitat del centre i segons P’ESEO (n minima=911, n maxima=940)

Valors finalistes

professional

lliure i d’oci
(%)
Vida sexual

(%)
Viure al dia

0 =
) S
= S
o) £
R3] ©
© =
o >

coneguts

(%)
Politica
Atractiu

Estudis i
formacio
(%)
Qualitat
Servei als
altres

(%)

fisic

Temps
Amicsi

w

Centre Public 94,6 62,0 59,9 423 39,9 373 355 27,8 24,4 18,0 13,2 76 40 37
Concertat 93,9 60,2 556 433 32,8 357 31,1 238 22,5 13,5 15,0 8,3 2,9 2,6

Baix 93,8 641 688 406 60,9 297 365 317 34,4 313 97 234 1,6 79
Mitja-baix 94,2 62,8 61,8 42,7 39,1 30,3 33,5 27,1 22,1 23,2 17,9 7.5 2,9 4,1
FoF0 Mitja-alt 93,0 56,7 51,8 40,6 30,4 40,6 31,2 24,9 21,6 10,9 13,4 3,6 4,2 1,8
Alt 96,6 68,4 59,3 42,4 33,0 44,1 38,4 79 18,6 7,9 8,5 8,6 6,2 1,1
Total 94,4 61,4 583 427 372 36,8 33,9 263 23,7 163 13,8 7,8 3,6 3,3

Font: Elaboraci6 propia.

Que la familia sigui el valor finalista més puntuat, independentment de les diferéncies per tipus de cen-
tre o estatus social, es correspon amb els resultats de tots els estudis fets sobre valors. De fet, tal i com
assenyala Javier Elzo sobre aquesta qiiestio, “encontrar unanimidad semejante en ciencias sociales no
es cosa fdcil” (Elzo, 2004). També cal ressaltar d’aquests resultats que si bé les families d’estatus alt es
decanten més per valors vinculats a les relacions socials, les families d’estatus més baix valoren espe-
cialment aspectes més relacionats amb la cerca del benestar i [‘estabilitat economica i sén molt més
presentistes.
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ELS VALORS LLIGATS A CONDUCTES

La segona pregunta del qliestionari (pregunta 55 del Quiestionari Heteroadministrat de Pares) també
tenia un format de resposta de quatre categories en les quals el participant havia de dir fins a quin
punt li semblaven admissibles determinats comportaments. Aquesta pregunta, com hem indicat an-
teriorment, fa referéncia a valors lligats a conductes. Citant un altre cop Megias Valenzuela (2002), en
aquest cas s’empra el concepte de valor com a criteri de comportament que s’adopta més de forma
emocional o vital que no pas com a conseqiiéncia d’una decisié racional, és a dir, és la dimensi6 del
valor associat a conceptes com ara la justificabilitat o ’'admissibilitat de certs comportaments. El per-
centatge de pares i mares que han considerat certs comportaments com a “molt” o “forca” admissibles
es poden observar a la taula 4. En aquestes respostes es detecta, d’una banda, un alt grau d’accepta-
ci6 de la practica de ’eutanasia, nivells moderats per a la legalitzaci6 de la marihuana, per a I’avorta-
ment sense restriccions i per afavorir els autdctons per sobre dels immigrants quan hi ha pocs llocs de
treball. També és remarcable I’acceptaci6 de I’aplicaci6 de la pena de mort en les persones que han fet
delictes molt greus. Per altra banda, els comportaments menys acceptats sén aquells relacionats amb
conductes inciviques com, per exemple, danyar el mobiliari urba, robar articles, fumar en llocs on esta
prohibit o llencar papers a terra.

Si bé aguestes giiestions no estaven plantejades de la mateixa manera en ’Enquesta europea de valors
(Elzo i Orizo, 2000), els individus catalans majors d’edat consultats van respondre, pel que fa a la im-
migracio, que un 56% estaria d’acord amb “deixar venir la gent si hi ha llocs de treball disponibles” i un
27% amb “establir limits estrictes al nombre d’estrangers que puguin venir”. Per contra, només un 1%
prohibiria ’entrada a gent que ve d’altres paisos.

També podem comparar amb els resultats de ’Enquesta europea de valors els items “llencar papers a
terra” i “fumar en llocs on esta prohibit”. En aquest estudi les persones consultades consideraven també
com a poc justificables aquests dos comportaments, ja que llengar deixalles obtenia una puntuaci6 de
2,08 en una escala entre 1, que era “mai justificable” i 10, que era “sempre justificable”, i “fumar en
edificis pdblics rebia una puntuacié de 2,97 en aquesta mateixa escala. En canvi, tal i com succeeix en
el nostre estudi, practiques com I’avortament o I’eutanasia aconsegueixen una permissibilitat major en
aquesta enquesta, amb unes puntuacions de 5,48 i 5,36, respectivament.

Si analitzem aquests valors lligats a conductes segons la titularitat del centre al qual assisteix el fill o la
filla de les families enquestades, podem observar en la taula 5 que les families que porten els seus fills
i filles a una escola plblica s6n més permissives amb I’aplicacié de ’eutanasia i amb la legalitzaci6 de
la marihuana que les que tenen fills i filles a escoles privades concertades, mentre que serien menys
permissives amb el fet de copiar en un examen, donar una dada falsa per aconseguir que el seufill o filla
entri en I’escola que desitgen o saltar-se un semafor en vermell.

Pel que fa a I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar, les families d’estatus baix o mitja-
baix trobarien més admissible que les altres aplicar la pena de mort a persones amb delictes molt greus
i afavorir els autdctons per sobre dels immigrants quan hi ha pocs llocs de treball. Per contra, son molt
poc tolerants amb la resta de comportaments. Per tant, podriem dir que les families d’estatus socioeco-
ndmic, educatiu i ocupacional baix i mitja-baix sén aquelles que tenen uns valors lligats a conductes més
conservadores o, fins i tot, podriem dir, reaccionaries. Per contra, les families amb un estatus mitja-alt
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Taula 4.
Comportaments considerats pels pares i les mares molt o forca admissibles (% d’eleccié) (n mini-
ma=909, N mMaxima=940)

Comportaments Percentatges

Aplicar ’eutanasia a tothom que ho demani 74,6
Legalitzar la marihuana 42,0
Avortar sense cap restricci6 36,6
Afavorir els autoctons per sobre dels immigrants quan hi ha pocs llocs de treball 30,6
Aplicar la pena de mort a persones amb delictes molt greus 19,8
Copiar per aprovar un examen 8,0
Donar una dada falsa per aconseguir que el seu fill o filla siguin admesos en una

escola 7,6
Fer “botellon” 6,3
Fumar en llocs on esta prohibit 2,5
Saltar-se un semafor en vermell 2,1
Comprar coses tot i sospitar que hagin estat robades 1,5
Amagar informacié a un company o companya de feina per tal d’aconseguir un

lloc de treball millor 0,6
Robar articles en uns grans magatzems o en hipermercats 0,5
Llencar papers a terra 0,4
Danyar el mobiliari urba 0,1

Font: Elaboraci6 propia.

Taulas.
Comportaments considerats pels pares i les mares molt o forca admissibles, segons la titularitat del
centre i 'ESEO (n minima=909, n maxima=940)

Comportaments molt o forca admissibles per part dels progenitors

o L 9 @
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@ @ 2 ©5 2 S o & i 2 S22 g s S E
2 S =2 NSJ E =5 3 o5 T 5 s 95 Sg $© W sg =0
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2 2 £ _®=_ 5. 2. ®_ 8. 2 ¥ E€ _ BE _e8_ o©5. . 85 23 25
S 8§ 23388 28 238 &8 85888 88 238 388 S8 FER 2ER 25 888
Pdblic 744 43,8 371 30,6 21,6 71 6,1 5,6 2,5 0,9 1,5 0,7 0,5 0,5 0,2
Centre
Concertat 74,4 389 355 303 16,8 9,4 103 7,6 2,4 4,4 1,5 0,6 0,6 0,3 0,0
Baix 47,7 15,9 11,3 36,1 30,0 1,6 1,6 6,3 0,0 1,6 3,2 0,0 0,0 0,0 0,0
Mitja-baix 73,7 36,9 317 377 30,5 5.4 3,3 83 4,1 0,8 1,3 04 08 08 0,0
ESEO
Mitja-alt 78,8 52,0 44,2 26,9 153 83 7,9 6,1 1,2 3,3 1,2 0,3 09 06 00
Alt 78,7 50,3 41,4 25,4 12,6 14,1 12,4 6,3 2,3 1,7 1,7 0,6 0,0 0,0 0,0
Total 74,6 42,0 36,6 30,6 19,8 8,0 7,6 6,3 2,5 2,1 1,5 0,6 0,5 0,4 0,1

Font: Elaboraci6 propia.
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o0 alt sén més permissives amb aquelles conductes considerades més progressistes com, per exemple,
’aplicacié de ’eutanasia, la legalitzaci6é de la marihuana o de I’avortament sense cap tipus de restricci6.
De fet, el mateix succeia a ’Enquesta europea de valors, on les persones d’estatus socioeconomic alt i
mitja-alt eren forga tolerants amb practiques com I’avortament i I’eutanasia i, per contra, les persones
d’estatus baix o mitja-baix serien més permissives amb comportaments com fumar en llocs piblics o
llencar deixalles.

LES QUALITATS DESITJABLES EN ELS NOIS | LES NOIES

La taula 6 mostra els resultats corresponents a la tercera pregunta del gliestionari sobre valors (pregunta
56 del Qliestionari Heteroadministrat de Pares). Concretament, en aquest cas, més que parlar de valors
hauriem de fer referéncia als elements de socialitzacié que les families volen potenciar ja que, en aques-
ta tercera pregunta, es presentava als participants una llista de nou qualitats possibles desitjables del
noi o de la noia entre les quals n’havien de triar tres. Segons els pares i mares del nostre estudi, les tres
qualitats més desitjades que haurien de tenir els seus fills i les seves filles sén ’estabilitat emocional
i la tranquil-litat (69,3%); el respecte per les normes i les regles socials, la bona educacié i 'lamabilitat
(61,6%); i la sensibilitat social i 'interés i la preocupacié pels altres (52,9%). Com veiem, sén qualitats
lligades d’una banda a valors finalistes com el benestar, 'ordre —valor creixent en els Gltims estudis
realitzats— i la dimensi6 altruista i molt relacionats amb conductes prosocials dels nois i de les noies.
Per contra, les menys valorades han estat la bona preséncia fisica (2,4%), la popularitat (5,3%) i Uinterés

Taula 6.
Qualitats desitjables en el noi o la noia, totals, segons la titularitat del centre i segons l’estatus socio-
econdmic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO)

Qualitats desitjables en el noi o la noia
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Cent Pdblic 66,5 63,7 52,4 38,7 34,8 28,1 6,4 4,9 3,5

entre

Concertat 74,3 57,9 53,8 38,6 40,1 21,9 5,0 6,1 0,6
Baix 42,1 68,8 50,0 46,9 25,0 375 20,3 4,7 7.8
£SEO Mitja-baix 63,1 66,4 49.4 38,2 36,5 27,4 6,2 71 5,0
Mitja-alt 77,8 58,7 57,1 33,1 38,6 24,6 5,5 4,0 0,0
Alt 7957 51,4 53,7 42,4 44,1 19,2 3.4 5,1 0,0
Total 69,3 61,6 52,9 38,7 36,7 25,9 5,9 5.3 2,4

Nota: Resposta miltiple; maxim tres respostes; % horitzontals (n=939).
Font: Elaboraci6 propia.
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per estar sempre entre els millors (5,9%), és a dir, els valors més autonoms i presentistes. Tot i que com
assenyala Javier Elzo, aquests valors probablement estarien més amunt en el ranquing si no fos que “no
es de buen tono confesarlo” (Elzo, 2004).

Si analitzem les diferéncies més significatives segons la titularitat del centre educatiu, veurem a la tau-
la 6 com les families que porten els seus fills i filles a centres piblics valoren per sobre de les families
que els porten a centres privats concertats el respecte per les normes i regles socials, la bona educaci6 i
amabilitat, i 'abséncia d’agressivitat verbal i fisica. Contrariament, les families els fills i filles de les quals
assisteixen a centres concertats valoren més I’estabilitat emocional i la tranquil-litat dels seus fills, i la
sociabilitat i bon anim en les relacions interpersonals.

Si veiem les puntuacions d’aquestes qualitats segons [’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional
familiar, podem observar que les families amb estatus alt valoren principalment I’estabilitat emocional
i la tranquil-litat, i la sociabilitat i bon anim en les relacions interpersonals per sobre d’altres families
amb altres estatus socials. D’altra banda, les families amb estatus baix i mitja-baix valoren per sobre de
les families que es troben en altres categories el respecte per les normes i les regles socials i 'abséncia
d’agressivitat fisica i verbal. Aquests resultats es relacionen directament amb els obtinguts en la primera
pregunta on s’analitzaven els valors finalistes, ja que aleshores ja haviem afirmat que les families d’es-
tatus alt puntuaven més alt que la resta valors vinculats amb les relacions socials i, en canvi, les families
d’estatus més baixos se senten identificades amb valors més normatius i conservadors.

ELS VALORS INSTRUMENTALS

Els resultats obtinguts en la quarta pregunta es mostren a la taula 7 (pregunta 57). En aquest cas, els
participants havien de seleccionar d’una llista de deu, cinc qualitats que consideraven desitjables que
els nois i noies aprenguessin a casa. Concretament, en aquesta pregunta hem analitzat els valors anome-
nats instrumentals, és a dir, aquells valors que operen i posen en actiu els valors finalistes que mouen
la vida de la gent. Les qualitats més desitjades son, en ordre decreixent, el sentit de la responsabilitat
(90,7%), la tolerancia i el respecte pels altres (87,1%), l’esforg en el treball (68,6%), la solidaritat (58,9%)
i la independéncia (48,8%). També és remarcable que la fe religiosa se situa com a la qualitat menys
triada (9,5%).

Tot i que els items no s6n estrictament els mateixos, podem comparar els resultats del nostre estudi amb
els obtinguts a ’Enquesta europea de valors quan se’ls consultava sobre les qualitats que es volen fer des-
envoluparen els nensinenes a casa. Podem observar a la taula 8 que malgrat que la distribucié d’aquests
valors instrumentals no és exactament la mateixa, tampoc no difereix gaire de ’obtinguda en el nostre
estudi. | el mateix succeeix en altres paisos del nostre entorn ja que, com comentava Meil, fent una com-
parativa d’aquests valors entre diferents paisos, “aquests objectius educatius prioritaris acceptats per la
gran majoria de pares son propis de les societats desenvolupades, democratiques i laiques, i s6n compar-
tits per la majoria de pares i mares dels altres paisos de la Unié Europea i desenvolupats. Aquests valors
contrasten, en part, amb els que es volen transmetre en altres cultures, com la musulmana, on, sobretot,
la transmissi6 de la fe religiosa té una importancia molt més gran i ’educacio en la tolerancia i el respecte
als altres, tot i que també és important, ho és menys i en un sentit probablement diferent” (Meil, 2006).
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Taula 7.
Qualitats que el noi o la noia ha d’aprendre a casa segons la titularitat del centre i segons l’estatus soci-

oeconodmic, educatiu i ocupacional familiar (ESEO)

Qualitats que el noi o la noia ha d’aprendre a casa

i © .
= ) S =g
= —_— (S}
. 3 28 =5 = B e g & S a3 2 i
- ‘O- o 2 = 5 [T = 5 é g & o .- < =
= %) =5 ‘© O n s b o =) 5 =20 o =
2 kS £Ea_. g2 _ S8 =2 @ 20 o weo £ 2
g 8 SEE 2R 38§ 8 33 88 &Bss& 2 &
Pdblic 88,6 873 65,4 59,7 51,0 36,0 31,3 32,8 21,2 8,7
Centre
Concertat 94,4 86,8 7453 57,6 45,0 40,9 29,2 26,3 18,4 10,8
Baix 81,3 87,5 64,1 51,6 34:4 20,3 48,4 54,7 12,5 26,6
Mitja-baix 89,6 83,8 67,6 573 44,8 32,4 39,0 38,6 22,4 9,1
ESEO
Mitja-alt 89,7 89,4 66,7 63,0 51,8 42,7 28,2 24,5 21,2 6,1
Alt 95,5 87,0 73:4 61,6 53,1 42,9 19,2 20,9 23,2 10,2
Total 90,7 87,1 68,6 58,9 48,8 37,8 30,5 30,4 20,2 9,5

Nota Resposta miltiple; maxim cinc respostes; % horitzontals) (n=940).
Font: Elaboraci6 propia.

Taula 8.
Percentatge de families que consideren que els seus fills i filles haurien de desenvolupar certes quali-

tats a casa

Qualitats Percentatges

Bones maneres 84
Sentit de la responsabilitat 79
Tolerancia i respecte pels altres 74
Independéncia 43
Obediéncia 33
Imaginacio 29
Sentit de ’economia i esperit d’estalvi 28
Determinacio, perseveranca 27
Treballar de valent 17
Fe religiosa 10
Abnegaci6 5

Font: Orizo i Roque (2001).

Cal destacar, en aquest cas, que els progenitors amb fills i filles en ’escola piblica valoren especialment
laindependéncia i I’estalvi, mentre que valoren menys que els progenitors que tenen fills i filles a ’esco-
la concertada el sentit de la responsabilitat i ’esforg en el treball.
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Respecte a I’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar, cal assenyalar les diferéncies con-
siderables entre les families d’estatus baix i mitja-baix i les families d’estatus alt i mitja-alt pel que fa a
la valoracio de la independéncia, I'obediéncia, I’estalvi i la determinacid i perseveranca. Mentre que les
families d’estatus més alt valoren altament aquesta dltima qualitat i la independéncia, les families d’es-
tatus més baixos valoren especialment I'obediéncia i I’estalvi de diners i coses. Per tant, un altre cop les
families d’estatus baix s’associen a valors instrumentals més normatius i conservadors.

Si comparem els resultats d’aquestes preguntes sobre valors instrumentals i valors finalistes amb els
d’enquestes realitzats a joves podem comprovar que hi ha una alta correspondéncia entre els valors
finalistes que declaren importants tant els progenitors del nostre estudi com els joves pero tal i com
afirma Javier Elzo, “nuestros jovenes invierten afectiva y racionalmente en los valores finalistas (pacifis-
mo, tolerancia, ecologia, exigencia de lealtat, etc.), pero presentan, sin embargo, grandes fallas en los
valores instrumentales, sin los cuales todo lo anterior corre el gran riesgo de quedarse en un discurso
bonito. Me refiero al déficit que presentan en valores tales como esfuerzo, autorresponsabilidad, com-
promiso, participacion, abnegacion (que ni saben lo que es), trabajo bien hecho, etc.” (Elzo, 2005).
Tenint en compte, que més de la meitat dels pares i mares han considerat que justament s6n aquests
valors instrumentals els que els nostres joves haurien d’aprendre a casa, és ldgic pensar que assistim
a un problema de transmissi6 o de socialitzacié d’aquests valors dins del nucli familiar, ja que si hi ha
una concordanca en els valors finalistes dels progenitors i dels fills i filles perd no en els instrumentals,
els primers es poden quedar en una mera declaracié de principis que, a més, dificultara als nostres
joves, socialitzats en aquests valors, a mantenir un discurs i unes practiques coherents i amb certa
continuitat en el temps.?

LES DIMENSIONS DELS VALORS FINALISTES | DELS VALORS LLIGATS A CONDUCTES

Pertal d’intentar sintetitzar els resultats de les dues primeres preguntes de valors del qliestionari s’ha re-
alitzat una analisi de components principals amb rotaci6 varimax després de seleccionar els components
que presentaven un valor propi superior a 1. S’ha obtingut una soluci6 de set components que explica el
47,3% de la variancia. Els resultats poden ser observats a la taula 9. El primer component esta saturat per
items relacionats amb I’eutanasia, 'avortament, la legalitzaci6 de la marihuana i la religi6 (en negatiu) i
ha estat etiquetat com a “liberalisme individual”. El segon ha obtingut saturacions d’items com danyar
el mobiliari urba, llengar papers a terra, robar en grans magatzems, amagar informaci6é a un company o
companya i fumar en llocs on esta prohibit i ha estat etiquetat com a “incivisme”. El tercer esta saturat
per items com el treball, la qualitat professional, els estudis i formaci6, la vida moral i digna i guanyar
diners, i s’ha anomenat qualitat professional. El quart esta relacionat amb conductes que impliquen fer
trampes o petites infraccions que tenen com a conseqiiéncia algun benefici per a qui les realitza, i ha
estat anomenat “avantatgisme”. El cinqué esta saturat per I'item sobre ’aplicaci6é de la pena de mort,
per 'item de politica i per I'item afavorir els autdctons per sobre dels immigrants (en negatiu), i ha estat
etiquetat com a conservadorisme social. El sisé component rep saturacions dels valors finalistes amics i
coneguts, temps lliure i d’oci i familia, i ’hem anomenat “amics i temps lliure”. Finalment, el seté compo-
nent rep saturacions dels items atractiu fisic i viure a dia i ha estat anomenat “presentisme”.

1. Per consultar enquestes de valors realitzades a joves vegeu Estradé, Flaquer, Font, Padilla, Salvadd, Roque, i Torralba (2002) i Elzo (2005).
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Taula 9.
Matriu de saturacions de I’'analisi en components principals dels valors finalistes i lligats a conductes

Y
Q =
g =
(] = 0
o o © £ S g‘ g
E T 2] =2 5 %)n B e 0
&2 5 = O ‘% b b = E=]
© 2 K%} = n s o 0 5
o = = =2 c [l 2 n
a7T S 59 g 3 E o
= s = g a < o < o
Aplicar l'eutanasia a tothom que ho demani 0,727
Avortar sense cap restriccid 0,726
Religio -0,699
Legalitzacié de la marihuana 0,674
Danyar el mobiliari urba 0,621
Llencar papers a terra 0,603
Robar articles en uns grans magatzems o en hipermercats 0,565

Amagar informaci6é a un company o companya de feina per
tal d’aconseguir un lloc de treball millor

0,537

Fumar en llocs on esta prohibit 0,537

Fer “botellén” 0,322 0,348 0,337

Treball 0,662

Qualitat professional 0,624

Estudis i formacio 0,611

Vida moral i digna 0,540

Guanyar diners 0,444 0,359 0,418
Servei als altres 0,373 0,371

Vida sexual 0,362 -0,330 0,332

Donar una dada falsa per aconseguir que el seu fill o filla
entri en una escola

0,682
Copiar per aprovar en un examen 0,638
Saltar-se un semafor en vermell 0,479
Comprar coses tot i sospitar que han estat robades 0,400 0,415
Aplicar la pena de mort a persones amb delictes molt greus 0,697
Politica -0,657

Afavorir els autdctons per sobre dels immigrants
quan hi ha pocs llocs de treball

0,632

Amics i coneguts 0,702

Temps lliure i d’oci 0,652

Familia 0,470

Atractiu fisic 0,741

Viure al dia 0,682

Nota: Només apareixen les saturacions superiors a 0,30 en valor absolut.
Font: Elaboraci6 propia.
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Les dimensions de valors i les qualitats que els progenitors consideren més importants en
els fills i filles i que volen que aprenguin a casa

Un cop obtinguts aquests set components, s’ha analitzat la seva relacié amb cadascun dels items de les
dues preguntes restants de valors. El procediment ha consistit en comparar les puntuacions en cada di-
mensi6 de valors per a cadascun dels items de la pregunta 56 del Qliestionari Heteroadministrat de Pares
“Qualitats desitjables en el noi o la noia que consideri més importants” i de la pregunta 57 “Qualitats
que és desitjable que els nois i les noies aprenguin a casa” entre els que havien triat ’item i els que no
’havien triat. La comparacié s’ha realitzat mitjancant una prova t de Student, considerant significatives
les diferéncies amb p<o,05.

Pel que fa a la relaci6 entre qualitats desitjables en el noi o la noia i les dimensions de valors, a la taula 10
es presenten, per a cada qualitat, la diferéncia de puntuacions (notes T) en cadascun dels components
entre els pares i mares que havien triat I'item i els que no. Quan la diferéncia no és significativa, s’ha
deixat ’espai en blanc. Quan el valors sén positius vol dir que els pares que han triat aquella qualitat han
puntuat més alt en el component que els que no ho han fet; quan la diferéncia és negativa, el significat
és el contrari.

Aixi, els progenitors que han triat la sociabilitat i el bon anim en les relacions interpersonals tendeixen a
ser més avantatgistes que la resta de progenitors, perd menys conservadors.

En segon lloc, els progenitors que trien la sensibilitat social, I'interés i la preocupacié pels altres puntuen
més els components amics i temps lliure i presentisme, mentre que puntuen menys 'avantagisme i el
conservadorisme social.

En tercer lloc, els pares i mares que han triat la intel-ligéncia com a qualitat desitjable en els nois i les
noies tendeixen a puntuar més alt els components qualificacié professional, conservadorisme social i
presentisme i, per contra, puntuen més baix el component amics i temps lliure.

El quart lloc, els progenitors que han triat I'estabilitat emocional i la tranquil-litat tendeixen a ser més
liberalistes individuals i avantatgistes, mentre que sén menys conservadors i valoren menys els amics i
el temps lliure.

Finalment, els pares i mares que han triat la qualitat respecte per les normes i regles socials, bona educa-
cié i amabilitat puntuen més alt en conservadorisme social i més baix en incivisme i avantatgisme.

Pel que fa a les qualitats que és desitjable que els nois i les noies aprenguin a casa, podem veure a la
taula 11 que els pares i mares que han triat la qualitat independéncia tendeixen a ser més liberalistes
individuals i menys conservadors. | el mateix passa amb els progenitors que han triat com a qualitat la
imaginaci6. En segon lloc, els progenitors que han triat la tolerancia i el respecte pels altres tendeixen
a valorar menys la qualificacié professional i ser menys avantatgistes que els progenitors que han triat
altres qualitats. En tercer lloc, els progenitors que han triat que I’estalvi de diners i coses ha de ser una
qualitat que els nois i noies han d’aprendre a casa puntuen més alt en els components qualificacié pro-
fessional i conservadorisme social, i més baix en liberalisme individual i avantatgisme. En quart lloc,
els pares i mares que han triat la determinacié i la perseveranca s6n més avantatgistes perd puntuen
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Taula 10.
Diferéncies de les notes T dels components de valors, entre els progenitors que han triat i els que no han
triat les segiients qualitats desitjables en el noi o la noia

Valors

Qualitats desitjables Amics

Liberalisme Qualificacio Conservadorisme

en el noi/la noia que consideri . .. Incivisme : Avantatgisme : itemps Presentisme
individual professional social

més importants lliure

Sociabilitat i bon anim en les

relacions interpersonals 222 144 298
Sensibilitat social, interés i 4 46 o1 181 s
preocupaci6 pels altres 54 43 A ’ a7
Intel-ligéncia 2,87 1,58 2,44 1,85 305
Abseéncia d’agressivitat verbal

e 205
i fisica

Estabilitat emocional, 162 - - 182 )
tranquil-litat 3,59 , »15 »55 , 55
Respecte per les normes i

regles socials, bona educacio -1,60 3,47 3,48 480

i amabilitat

Nota 1: Les qualitats “popularitat, iniciativa, interés per organitzar i dirigir activitats de grup”, “interés per estar sempre entre els millors” i
“bona preséncia fisica” no han estat considerades en [’analisi perqué només havien estat seleccionades per un nombre inferior a setanta-cinc
participants.

Nota 2: Només es mostren els valors en les caselles en qué les diferéncies sén estadisticament significatives (p<o,05).

Font: Elaboraci6 propia.

Taula 11.

Diferéncies en notes T dels components de valors entre els progenitors que han triat i els que no han
triat les segiients qualitats que és desitjable que els nois i les noies aprenguin a casa i els set compo-
nents de valors

Valors

: > o : : R : Amics

Qualitats que és desitjable que els Liberalisme - Qualificacio : Conservadorisme :
S : : o Incivisme : Avantatgisme : itemps Presentisme n

noies i les noies aprenguin a casa individual professional social liure
Independéncia 2,88 -2,36 382
Esforc en el treball 548
Sentit de la 20
Responsabilitat 7
Imaginacio 1,93 3,34 163
Tolerancia i respecte
pels altres 2,14 2,15 3,11 696
Estalvi de diners i coses -2,20 1,69 -2,01 3,70 2,21 234
Determinacid, perseveranca 1,80 -2,36 294
Fe religiosa -13,1 -2,94 82
Solidaritat 1,84 -2,22 2,43 477
Obediéncia -1,79 4,85 238

Nota 1: La qualitat “independéncia” no ha estat considerada en I’analisi perqué només ha estat seleccionada per un nombre inferior a setanta-
cinc participants.

Nota 2: Només es mostren els valors en les caselles en qué les diferéncies s6n estadisticament significatives (p<o,05).

Font: Elaboraci6 propia.
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menys baix en valors presentistes. En cinqué lloc, els progenitors que han triat la fe religiosa tendeixen a
ser menys liberalistes individuals i a valorar menys els amics i el temps lliure. Justament el contrari dels
pares i mares que han triat la solidaritat que, a més, tendeixen a ser menys conservadors. Finalment, els
progenitors que han triat 'obediéncia com a qualitat a transmetre a casa tendeixen a ser menys avantat-
gistes perd més conservadors.

Les dimensions de valors segons les variables sociodemografiques

Un cop vistos els set components resultants de la combinacié dels valors finalistes i els valors lligats a
conductes, els hem relacionat amb les variables sociodemografiques basiques considerades en aquest
estudi, és a dir, amb la titularitat del centre; la grandaria de I’habitat de residéncia; I’estatus socioecono-
mic, educatiu i ocupacional familiar i el sexe del noi o la noia.

Per al component liberalisme individual trobem que els valors associats son més propis de les families
que porten els seus fills i filles a centres pablics, de les poblacions més petites i de les families amb un
estatus alt i mitja-alt (vegeu la taula 12).

Taula 12.
El component liberalisme individual en funcié de les variables individuals, sociodemografiques i familiars

Liberalisme individual*

Categories Mitjana
Pdblic 50,5 (10,1) 505
Centre
Concertat 49,0 (9,9) 289
¥500.000 49,0 (11,1 175
. 50.000-500.000 49,5 (9,6) 261
Habitat
5.000-50.000 50,0 (9,8) 270
¢5.000 53,2 9,7) 88
Baix 42,2 (10,1) 54
£SED M?tj:zfl-baix 49,4 (9,7) 201
Mitja-alt 52,3 (9,5) 285
Alt 51,2 (9,7) 158
Noia 49,6 (10,3) 385
Sexe .
Noi 50,3 (9,8 409
Total 50,0 (10,1) 794

*puntuacions en notes T.
Font: Elaboraci6 propia.

Els valors associats al component incivisme es trobem més representats en les families que viuen a
Barcelona (vegeu la taula 13).
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El component de qualificacié professional es relaciona més estretament amb les families d’estatus baix
i amb el tipus d’habitat, ja que les poblacions de grandaria mitjana presenten les puntuacions més ele-
vades (vegeu la taula 14).

Taula 13.
El component incivisme en funcié de les variables individuals, sociodemografiques i familiars

Incivisme*

Categories Mitjana DT

Pablic 50,1 (10,3) 505
i Concertat 50,0 (9,6) 289

¥500.000 52,0 (11,0) 175
Habitat 50.000-500.000 49,4 (10,1) 261

5.000-50.000 49,8 (9,5) 270

<5.000 48,8 (9,3) 88

Baix 48,4 (7.6) 54

Mitja-baix 50,0 (9,0) 201
S Mitja-alt 49,4 (9,9) 285

Alt 51,1 (10,6) 158
Sexe No!a 50,0 (10,2) 385

Noi 50,0 (9,9) 409
Total 50,0 (10,0) 794

*puntuacions en notes T.
Font: Elaboraci6 propia.

Taula 14.
El component qualificacié professional en funcié de les variables individuals, sociodemografiques i
familiars

Qualificaci6 professional*

Variable Categories Mitjana
Pdblic 50,1 (9,9) 505
Centre Concertat 49,2 (10,2) 289
»500.000 47,4 (10,7) 175
Habitat 50.000-500.000 51,1 (9,8) 261
5.000-50.000 50,4 (9,6) 270
¢5.000 48,5 (9,9) 88
Baix 52,3 (9,2) 54
Mitja-baix 50,0 (10,8) 201
EdL Mitja-alt 48,7 9,5) 285
Alt 50,9 (9,9) 158
Sexe No!a 50,2 (10,0) 385
Noi 49,4 (10,1) 409
Total 49,8 (20,0) 794

*puntuacions en notes T.
Font: Elaboraci6 propia.
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El component anomenat avantatgisme és més rellevant en families que porten als seus fills i filles a cen-
tres privats concertats i trobem més valors relacionats amb aquest component a mesura que augmenta
I’estatus socioecondomic, educatiu i ocupacional familiar (vegeu la taula 15).

Taula 15.
El component avantatgisme en funcio de les variables individuals, sociodemografiques i familiars

Avantatgisme*

Categories ENRE! DT
Piblic 49,0 (9,4) 505
i Concertat 51,5 (10,5) 289
¥500.000 51,6 (11,2) 175
Habitat 50.000-500.000 49,6 (9,5) 261
5.000-50.000 49,0 (9,6) 270
<5.000 50,2 (8,6) 88
Baix 47,0 7.8) 54
Mitja-baix 48,2 (9,3) 201
B2 Mitja-alt 50,7 9,7) 285
Alt 52,9 (10,7) 158
Sexe Noia 49,4 (9,9) 385
Noi 50,4 (9,9) 409
Total 49,9 (9,9) 794

*puntuacions en notes T.
Font: Elaboraci6 propia.

Els valors que comprenen el component conservadorisme social es troben més en families d’estatus baix
i mitja-baix (vegeu la taula 16).

Taula 16.
El component conservadorisme social en funcio de les variables individuals, sociodemografiques i familiars

Conservadorisme social*

Variable Categories IELE! DT n
Pdblic 50,2 (10,1) 505
e Concertat 49,3 (10,2) 289
3500.000 49,0 (9,8) 175
Habitat 50.000-500.000 49,1 (9,9) 261
5.000-50.000 50,6 (10,3) 270
<5.000 51,6 (9,4) 88
Baix 54,9 (10,0) 54
Mitja-baix 53,0 (10,2) 201
B Mitja-alt 48,1 (9,6) 285
Alt 46,6 8,7 158
Sexe Noia 49,4 (9,6) 385
Noi 50,3 (10,3) 409
Total 49,8 (10,0) 794

*puntuacions en notes T.
Font: Elaboraci6 propia.
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Pel que fa al component amics i temps lliure i presentisme no es troba relacié amb cap de les variables
de classificacio (vegeu les taules 17 i 18 respectivament).

Taula 17.
El component amics i temps lliure en funcié de les variables individuals, sociodemografiques i
familiars

Amics i temps lliure*

Categories IELE! DT
Pablic 49,9 (10,2) 505
i Concertat 50,4 (9,2) 289
500.000 51,0 (10,4) 175
Habitat 50.000-500.000 49,3 (9,7) 261
5.000-50.000 50,1 (9,6) 270
<5.000 50,7 (9,8) 88
Baix 49,1 (10,5) 54
Mitja-baix 49,1 (10,0) 201
S Mitja-alt 50,3 (9,2) 285
Alt 51,0 (9,5) 158
Sexe Noia 50,0 (9,7) 385
Noi 50,1 (10,0) 409
Total 50,1 (9,8) 794

*puntuacions en notes T.
Font: Elaboraci6 propia.

Taula 18.
El component presentisme en funcid de les variables individuals, sociodemografiques i familiars

Presentisme*

Variable Categories ELE! DT n
Pdblic 49,9 (10,2) 505
e Concertat 50,7 (9,9) 289
500.000 49,1 9,3) 175
Habitat 50.000-500.000 50,4 9,8) 261
5.000-50.000 50,7 (10,7) 270
¢5.000 49,9 (9,8) 88
Baix 50,3 (10,5) 54
Mitja-baix 51,2 (9,7) 201
I Mitja-alt 49,4 (9,7) 285
Alt 49,9 (9,8) 158
Sexe NO!a 50,1 (10,1) 385
Noi 50,3 (9,9) 409
Total 50,2 (10,0) 794

*puntuacions en notes T.
Font: Elaboraci6 propia.
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CONCLUSIONS

Com hem anat veient al llarg d’aquest capitol, el valor finalista més triat per les families consultades ha
estat la familia, seguit per la vida moral i digna, i els estudis i la formacio; valors que es corresponen amb
els resultats d’altres estudis fets en I’ambit europeu sobre valors. En el cas d’aquests valors finalistes
trobem diferéncies segons l’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional familiar, ja que, si bé totes
les families trien com a item més valorat la familia, les families d’estatus alt prioritzen les relacions amb
amics i coneguts i la politica, i les families d’estatus baix el treball i guanyar diners.

Pel que fa als valors lligats a conductes, les families catalanes sén més permissives amb la legalitzaci6
de 'eutanasia, la marihuana i 'avortament, tot i que aquestes conductes estan triades especialment
per les families d’estatus més alt, mentre que les families d’estatus més baix estarien més d’acord amb
aplicar la pena de mort en casos de delictes molt greus i amb afavorir els autdctons en cas que hi hagués
pocs llocs de treball.

Quant a les qualitats desitjables que hauria de tenir el noi o la noia, les families trien [’estabilitat emoci-
onal i la tranquil-litat i el respecte per les normes i regles socials, tot i que la primera qualitat ’escullen
principalment les families d’estatus alt i la segona les families d’estatus baix.

Finalment, els valors instrumentals o les qualitats que els nois i noies haurien d’aprendre a casa més tri-
ats han estat el sentit de la responsabilitat, la tolerancia i el respecte pels altres, I’esfor¢ en el treball i la
solidaritat i independéncia. No obstant aixd, les families d’estatus alt trien més que les altres la determi-
nacié i perseveranca i la independeéncia. Per contra, les families d’estatus baix prefereixen l'obediéncia i
’estalvi en comptes de les dues anteriors.

Si considerem els components obtinguts a través de [’analisi en components principals, el primer corres-
pondria a un perfil de valors que hem anomenat liberalistes individuals. Puntuacions altes en aquest com-
ponent estarien a favor de conductes més progressistes com la legalitzacié de ’eutanasia, la marihuana i
’avortament i, per contra, la religié seria un valor desprestigiat. A més, aquestes families valorarien en els
seus fills i filles qualitats com I’estabilitat emocional i la tranquil-litat, la independéncia, la imaginacié i la
solidaritat mentre que valorarien menys l’estalvi de diners i coses i la fe religiosa. Aquesta dimensio libera-
lista individual la trobariem més en families que porten els seus fills i filles a centres pdblics, que viuen en
poblacions petites i en families d’estatus socioecondmic, educatiu i ocupacional alt i mitja-alt.

Les families amb puntuacions elevades en el component incivisme serien més tolerants amb compor-
taments com danyar el mobiliari urba, llencar papers a terra, robar en uns grans magatzems o fumar en
llocs on esta prohibit. Aquestes families valorarien per sota de la resta el respecte per les regles i nor-
mes socials, ’educacié i amabilitat. Trobariem més families d’aquest tipus principalment a la ciutat de
Barcelona.

Quant a les families que valoren especialment el treball, la qualitat professional i els estudis i formacid,
trobem que consideren com a qualitats especialment desitjables en els seus fills i filles la intel-ligéncia
i 'estalvi de diners i coses. Per contra, una qualitat no gaire valorada seria I’estabilitat emocional i la
tranquil-litat i la tolerancia i el respecte pels altres. Aquestes families tenen majoritariament un estatus
socioeconomic, educatiu i ocupacional familiar baix i viuen en poblacions mitjanes.
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Les families amb puntuacions elevades en el component avantatgisme serien més permissives amb
aquells comportaments que suposarien fer trampes per aconseguir un benefici com, per exemple, donar
una dada falsa perqué el seu fill o filla entrés a I’escola que desitgen. S6n families que valoren especial-
ment la sociabilitat, el bon anim en les relacions interpersonals, i la determinacié i perseveranca en els
seus fills i filles perd, per contra, valoren menys altres qualitats com la sensibilitat social, el respecte per
les normes i regles socials, la tolerancia i el respecte pels altres, I’estalvi i 'obediéncia. Aquestes families
porten majoritariament els seus fills i filles a les escoles privades concertades i son d’estatus alt.

Pel que fa a les families amb puntuacions altes en conservadorisme social, estarien a favor de I'aplicaci6é
de la pena de mort en cas de delictes molt greus i valoren negativament la politica. Valoren com a qualitats
en els seus fills i filles la intel-ligéncia, el respecte per les normes, I’estalvi i 'obediéncia, en canvi, valoren
menys la sociabilitat, la sensibilitat social, I'estabilitat emocional, la independéncia, la imaginacié i la soli-
daritat. Aquestes families viuen majoritariament als grans nuclis urbans i sén d’estatus baix i mitja-baix.

Quant a les families que valoren especialment les relacions amb els amics i el temps lliure, les qualitats
més desitjades en els nois i les noies sén la sensibilitat social, 'interés i preocupacié pels altres i la
solidaritat; totes elles qualitats que afavoreixen la prosocialitat dels joves i les seves relacions amb els
altres. Valoren menys la intel-ligéncia i la fe religiosa.

Finalment, les families presentistes valorarien viure al dia i qualitats en els nois i noies com la intel-

ligéncia i 'estalvi; valorarien menys la sensibilitat social, I’estabilitat emocional, la tolerancia i la deter-
minacio.
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