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PRESENTACIO

El Consell Economic i Social de les llles Balears (CES) ha manifestat sempre, des de la seva constitucio, una elevada sensibilitat
per a la millora del sistema educatiu de les llles Balears. Aixo es pot observar tant en la serie 2001-2007 de les Memories del CES
sobre I'economia, el treball i la societat de les llles Balears, com en la série de documents de Suggeriments del CES sobre la situ-
acié socioeconomica i laboral de les llles Balears, en els quals el CES ha presentat al Govern les conclusions del debat desplegat
a I’entorn de gairebé totes les arees i temes que abasta la Memoria del CES, inclosa I'educacié.

Aixi, en el document de suggeriments de I'any 2005 ja s'afirmava el segtient: “ens trobam en una pitjor situacio relativa
quant al nivell de formacié de la poblacié ocupada i el desajustament de qualificacions que es detecta en el mercat de treball (...)
Aquests fets deriven molt directament de les dinamiques caracteristiques del nostre mercat de treball (...) Per aixo insistim, una
vegada més, en la necessitat de millorar els resultats educatius dins tots els cicles formatius ja que, la millora del capital huma,
és un requisit indispensable per incrementar I'eficiéncia economica, la productivitat, la competitivitat de les nostres empreses, el
creixement economic i els nivells de benestar i qualitat de vida dels nostres conciutadans”.

Coherent amb aquests suggeriments, el CES va engegar el maig de 2006 una iniciativa per tal d'estudiar la conveniéncia
d’elaborar un primer estudi quantitatiu sobre I'educacio a les llles Balears, que s'encarrega al senyor Andreu Crespi, qui presenta
el seu Informe a la Comissio de treball d’'Area Social el 13 de novembre de 2006. La comissié va fer una valoracié molt positiva
de I'informe quantitatiu encarregat i considera que servia de base per bastir, en un segon informe, una aproximacié més quali-
tativa, territorialitzada i centrada sobre el rendiment escolar. Aquest segon informe s’encarrega al Grup d'Investigacié i Formacié
Educativa i Social (GIFES) del Departament de Pedagogia i Didactiques Especifiques de la UIB, que dirigeix la doctora Carme
Orte, catedratica d'Universitat. El Dictamen 7/2009, sobre |'eficacia del sistema educatiu a les llles Balears, que presentam en
aquesta publicacid, troba la seva fonamentacié en els informes citats, i és per tant, la culminacié d‘un llarg procés de reflexio
dins del CES.

Com no podia ser d'una altra manera, aquesta reflexié del CES de les llles Balears, s'insereix en una ona llarga de reflexio i
preocupacié que ocupa la majoria dels CES autonomics i al CES de I'Estat. Sense anar més lluny, aquests dies el CES de I'Estat
ha fet public el seu Informe sobre el Sistema Educatiu i Capital Huma, on posa I'accent en la paradoxa que representa presentar
uns elevats indexs de fracas escolar i abandonament prematur del sistema educatiu per part dels nostres joves, mentre la socie-
tat del coneixement exigeix cada vegada més uns alts nivells de formacié i qualificacié de la major part de la poblacid, amb els
consequents efectes negatius que aixo suposa pel nostre sistema productiu i pels nostres nivells de benestar social.

No podem més que compartir amb el CES de I'Estat la reflexié que fa respecte a que: “Els problemes no resolts que arrosse-
ga el sistema educatiu i els desajustaments existents en la interaccio entre el sistema educatiu i el sistema productiu minven les
possibilitats de desenvolupament economic i social. Per aixd, millorar el sistema educatiu espanyol i llur relacié amb el sistema
productiu és un element estrategic pel pais i per al seu desenvolupament futur. EI CES considera que I'objectiu d’assolir un bon
sistema educatiu i de formacié i d'una bona interrelacié amb el mercat de treball ha de ser un projecte compartit, convertit en
una qlestio d'Estat sobre la base d'un ampli consens social i politic” (pag, 239).

Amb el present Dictamen, el CES vol contribuir a I'assoliment d'aquests objectius, mitjancant el diagnostic que es fa del sis-
tema educatiu a les llles Balears, i on es plantegen, a més, propostes i linies d'actuacio, amb les quals es persegueix millorar la
qualitat del nostre sistema educatiu, per tal que aquest pugui respondre amb més eficacia els reptes importants que ha d'acarar
en el futur la nostra societat.

Llorenc Huguet Rotger
President del Consell Economic i Social de les llles Balears

Palma, abril de 2009
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DICTAMEN 7/2009,

DEL CONSELL ECONOMIC | SOCIAL
SOBRE L'EFICACIA DEL SISTEMA EDUCATIU

A LES ILLES BALEARS

Ates el que disposa I'article 2, nim. 1, lletra b), la Llei 10/2000, de 30 de novembre, del Consell Economic i Social de les llles
Balears i I'article 4, lletra a), incis segon del Decret 128/2001, de 9 de novembre, pel qual se n'aprova el Reglament d’organit-

zacié i funcionament, el Consell Economic i Social emet el seglent

DICTAMEN
I. Antecedents

PRIMER. El mes de maig de 2006, la Fundacié Conocimiento
y Desarrollo (CYD) es dirigeix a la Presidencia del CES per ma-
nifestar-li el seu interés perqué el Consell Econdmic i Social
(CES) presti la seva col-laboracié en I'acte de presentacié a
Palma de I'informe anual de la fundacié esmentada, con-
juntament amb la Fundaci¢ Sa Nostra, previst per a I'11 de
maig de 2006. El CES accepta la invitacio i s'aprofita I'ocasié
perqué la fundacid CYD exposi, el mateix dia 11 de maig,
els seus principals treballs a la Comissid de Treball d'Area
Social del CES. Aquesta exposicio és realitzada per Francesc
Santacana, vicepresident de la fundacié CYD.

SEGON. En la sessié d'11 de maig de 2006, la Comissid de
Treball d’Area Social acorda, atesa I'exposicié de la fundacid
CYD, estudiar la conveniencia d' elaborar un estudi sobre I’
educacio a les llles Balears. La Comissié Permanent és infor-
mada sobre aquest acord en la sessio de 17 de maig de 2006.
El dia 18 de maig de 2006, la Comissié de Treball d'Area
Social acorda proposar I'elaboracié d’estudi sobre I educacio
a les llles Balears i proposa, com a ponents de |'estudi al doc-
tor Joaquim Prats (UB) i Andreu Crespi. Per incompatibilitat
sobrevinguda, Joaquim Prats delega la seva tasca a Francesc
Santacana. Igualment, s'acorda que I’ ambit de I" estudi sera
I'educacié pre-universitaria i es proposa fer una reunié d’ ex-
perts a la UIB, que son designats per la Comissio Social en
la sessi6 de 31 de maig de 2006. La Comissio Permanent és
informada sobre aquesta decisid, com també del nom dels
ponents, en la sessié que té lloc el mateix 31 de maig.

TERCER. En la sessio de 30 d’agost de 2006, la Comissié
Permanent queda informada de les gestions que, d'acord
amb el criteri de la Comissié de Treball d’Area Social, s'han
fet per preparar la reunié d’ experts prevista per al 21 de
setembre de 2006 a la UIB.

QUARTS. El dia 21 de setembre de 2006 té lloc la trobada
amb els experts designats. De la reunio sorgeixen les pautes
de I'informe que han de redactar els ponents designats.

CINQUE. En la sessi6 de la Comissié Permanent de 25 d’ oc-
tubre de 2006, s'aprova el pressupost presentat per Andreu
Crespi i per Francesc Santacana per a l'elaboracié de I" infor-
me sobre I'educacioé a les llles Balears.

SISE. Andreu Crespi presenta I'informe a la Comissié de
Treball d’Area Social en la sessio que té lloc el 13 de novem-
bre de 2006. En aquesta sessio, s'acorda el segtient: “Es fa
una valoracié molt positiva de I'informe presentat del senyor
Andreu Crespi, que és complet i satisfactori i reuneix, des
d'un punt de vista quantitatiu, les caracteristiques per servir
de base a una aproximacié més qualitativa, territorialitzada
i centrada sobre el rendiment escolar, que es considera ne-
cessaria. Ilgualment s'aprova que els consellers Orte i Tejero
elaborin una proposta concreta, que inclogui un pressupost
sobre els seus costos, per elaborar un informe tecnic més
qualitatiu que faci un diagnostic, defineixi objectius i fixi li-
nies d'actuacié i que, per tant, serveixi per complementar
I'informe presentat pel senyor Andreu Crespi. No s'estableix
un termini concret per fer-ho”.

SETE. La proposta esmentada és presentada perala Consellera
Orte a la Comissio de Treball d’Area Social en la sessié de 15
de gener de 2007, en que s'acorda que “es considera adi-
ent I'esborrany de la proposta presentada per la consellera
Orte, al qual s’'incorporaran les observacions fetes en la sessié
d’avui. La proposta resultant sera tramesa als membres de la
comissio de treball per a la seva aprovacié. Aquesta proposta
es traslladara a la Comissié Permanent, que haura de donar
el vist i plau al pressupost que es presenti”.

VUITE. Les esmenes a la proposta queden aprovades per la
Comissié de Treball d’Area Social el 14 de febrer de 2007,
en no haver-se rebut observacions al document trameés una
setmana abans, d'acord amb les instruccions de la Secretaria
General comunicades amb la tramesa. Per tant, resta pen-
dent I'aprovacio definitiva de la Comissié Permanent.



NOVE. La Comissié Permanent aprova en la sessi¢ de 21
de marc de 2007, un acord segons el qual es ratifica la pro-
posta aprovada per la Comissié de Treball d’Area Social per
a I'elaboracio de I'estudi sobre I'educacio a les llles Balears
que es tituli L'Eficacia del sistema educatiu a les llles Balears
2001-2006: fortaleses, debilitats i propostes de millora”.
Aquesta ratificacié esta supeditada, no obstant, al compli-
ment de dues condicions: d'una banda, que la Conselleria
d'Educacié i Cultura accepti col-laborar en I'elaboracié de
I'estudi i d'altra, que es compti amb recursos economics per
assumir el pressupost previst, tenint en compte que no hi ha,
en I'actualitat, dotacié pressupostaria.

DESE. El 30 de novembre de 2007 té lloc un seminari d’ex-
perts, organitzat pel Consell Economic i Social, on es reflexi-
ona sobre les fortaleses i debilitats del sistema educatiu. En
aquest sentit, es parla de les dimensions del fracas escolar,
les seves consequéncies i es debat sobre possibles mesures
a sequir, entre les quals s’esmenta la potenciacié d I'autono-
mia del centre educatiu, la desregularitzacié del sistema, la
promocié del professorat, el foment de les TIC o la utilitza-
cié de models de valor afegit.

ONZE. Al llarg de 2008 s’enllesteix la proposta d’estudi per
part dels experts designats, la qual és presentada pels au-
tors el 15 de desembre de 2008 a la Comissi6 d'Area Social.
Posteriorment, aquesta mateixa comissioé acorda, en la ses-
si6 de 15 de gener de 2009 proposar |'elaboracié d'un dic-
tamen, acord que ratifica la Comissié Permanent el 27 de
gener de 2009.

DOTZE. En compliment dels procediment aplicable a I'emis-
si6 de dictamens, la Comissio d’Area Social aprova una pro-
posta de dictamen en la sessio de 18 de febrer de 2009, que
és elevada a la Comissié Permanent. Aquest organ aprova
definitivament el Dictamen, el 24 de febrer de 2009, d'acord
amb la delegacié feta pel Ple.

Il. Observacions

PRIMERA. L'analisi del sistema educatiu de les Illes Balears
és una questié prou complexa, sobre la qual cal reflexionar
pausadament, i que a més constitueix un dels ambits d'estu-
di considerats prioritaris pel Consell Economic i Social, com
aixi ho demostren —vegeu, en aquest sentit, els antecedents-
les iniciatives i treballs duts a terme des de fa més de dos
anys. El present dictamen recull I'opini¢ dels agents econo-
mics i socials representats en aquesta institucio, basada en
les aportacions técniques dels informes dels experts Andreu
Crespf i els integrants del grup GIFES-UIB a qui es va enco-
manar la tasca d'analitzar el sistema educatiu des de multi-
ples punts de vista, i que s'adjunten com a annex a aquest
dictamen.

SEGONA. A partir de |'objectiu estratégic marcat pel Consell
Europeu en la sessi¢ de Lisboa (23 i 24 de marc de 2000),
de reforcar I'ocupacio, la reforma econdmica y la cohesié
social com a part d'una economia basada en el coneixement,
el Consell Europeu ha anat prenent decisions en I'ambit de
I'educacié que s'han concretat en la definicié de cinc objec-
tius concrets:

1. El percentatge d'estudiants d’educacié basica que aban-
donin el sistema educatiu no ha de superar el 10%.

2. Com a minim el 85% de las persones majors de 22 anys
hauran d'haver completat |'educacio secundaria.

3. El percentatge de persones majors de 15 anys amb dificul-
tades en la lectura (alfabetitzacié) hauria d'haver descen-
dit al menys un 20% en comparacié amb el nivell de I'any
2002.

4. La mitjana de participacié en la formacié continua haura
de situar-se, com a minim, en el 12,5% de la poblacio
activa.

5. El numero de titulats superiors en matematiques, ciencies
i tecnologia s'incrementara un 15%, anivellant-se el de-
sequilibri entre els sexes.

Tenint en compte aquest context, el CES considera oportu
destacar els principals reptes amb qué s’enfronta el sistema
educatiu de les llles Balears, d'acord amb les dades aporta-
des en I'informe d’Andreu Crespi. En aquest sentit es posa
de manifest que:

- Els resultats assolits pel sistema educatiu de les Illes Balears,
comparats amb el conjunt de I'estat i les altres comunitats
son notablement deficients i no es corresponen amb els
nostres indicadors econdmics. En aquest sentit, s’hauria de
plantejar la reduccio del diferencial existent entre la nostra
comunitat i la mitjana estatal, especialment pel que fa a
I'escolaritzacio als 2 anys, la taxa d'idoneitat a educacio
primaria i el percentatge de titulats en ESO. Igualment
s'haurien s'acostar postures entre les els valors de I'Estat |
els de la Comunitat Autonoma pel que fa a abandé escolar
i a graduats en educacié secundaria superior.

- L'Estat Espanyol no es situa tampoc en una posicié accep-
table en comparacio als altres estats membres de la Unié
Europea.

- A la nostra comunitat, les estratégies s'han de dirigir a
la obtencid d'objectius comparables al conjunt de la
Uniod Europea i no tan sols al de I'Estat Espanyol, perque
és amb la Uni6 amb qui cal comparar-se en termes de
competitivitat.



- El Govern de I'Estat, complint les resolucions del Consell de
la Unid, ha aprovat el denominat “ Programa Nacional de
Reformas” que en el eix 3 estableix els objectius que s'han
d’assolir en el periode de vigencia del pla en relacid amb
I'educacio infantil, primaria, secundaria obligatoria , batxi-
llerat i formacié professional i també en relacié a aspectes
com la integracié de I'alumnat immigrant, I'augment de
I'eficiéncia en la utilitzacié dels recursos educatius, la poli-
tica de beques i ajudes, la promoci6 de la utilitzacié de les
noves tecnologies. La coincidéncia que existeix entre les
propostes que es fan en el Programa Nacional de Reformas
i les que s’han fet des dels agents socials son evidents com
no podia ésser d'una altra manera, ja que els diferencials
entre Espanya i La Unid son els mateixos que es donen
entre les llles Balears i el conjunt de I'Estat.

- Un dels elements imprescindibles que cal potenciar, tenint
en compte els resultats de la nostra comunitat és, sense
dubte, el professorat. La corresponsabilitzacié dels profes-
sors i professores en el procés educatiu és imprescindible
per que aquest assoleixi taxes d'éxit notables. En aquest
sentit, el docent no només ha de ser un especialista que
transmeti coneixements, sind, també, ha de contribuir a
facilitar I'aprenentatge dels seus alumnes, ajudant-los a
desenvolupar habits y actituds, ésser cultes, afectuosos i
compromesos socialment, per la qual cosa han de ser edu-
cadors amb vocacié personal i professional. Igualment, és
essencial determinar amb claredat les responsabilitats de
cada un, atenent al que es pot exigir i esperar de tots els
agents educatius i socials. A més, cal revertir la percepcié
de fer de tots els problemes socials, problemes educatius.
Els primers han de tenir una base de responsabilitat col-
lectiva, en la que el sistema educatiu no sigui el respon-
sable del problema, siné que formi part de les solucions,
de la ma d’altres instancies i institucions socials. D'aquesta
manera es perfilen els deures (com la participacié en I'edu-
caci6 integral dels alumnes i en la formaci¢ al llarg de la
carrera, avaluacio i rendicié de comptes) i els drets (com
la llibertat de catedra, reconeixement de la tasca, entorn
favorable) dels docents.

- S’hauria de fer un notable esfor¢ inversor perqué els cen-
tres publics disposin de I'equipament informatic i de les
connexions a Internet equiparables a la mitjana estatal en
quantitat i en qualitat, la qual cosa sera possible només si
es realitza un esfor¢ considerable de recursos i s'apliquen
tant els criteris com les estrategies que han estat proposa-
des pels agents socials i també les contingudes al Programa
Nacional de Reformas, abans esmentat.

TERCERA. El CES considera oportt destacar les dades dels
principals indicadors del sistema escolar de les llles Balears
2000-2008 en relacié6 amb el context educatiu, els recur-
sos educatius, l'escolaritzacio i els resultats educatius, que
es desprenen de I'informe técnic GIFES-UIB, a les quals ens
remetem.

QUARTA. Es considera, igualment, fer una mencié expres-
sa a les dades de I'estudi GIFES-UIB relatives a les enques-
tes realitzades als agents educatius (directors, professorat i
families) en relaci6 amb la valoracié de les instal-lacions,
la direccio i professorat dels centres, el funcionament dels
organismes dels centres, I'adequacio de les tasques dels de-
partaments d‘orientacié, I'atencié a la diversitat, les fami-
lies i I'alumnat, a les quals ens remetem. Igualment, s'han
d'esmentar les dades que es desprenen de les enquestes a
consultors. Aquestes dades ofereixen per una visié comple-
ta sobre la percepcié dels qui actuen en I'ambit educatiu i
constitueix una informacié Gtil que cal que el Govern tengui
en compte.

CINQUENA. Aquest Consell considera rellevant I'analisi dels
centres publics i concertats de secundaria que du a terme
I'informe técnic GIFES-UIB, que comprén I'analisi de la tipo-
logia dels centres publics i també una analisi factorial sobre
indicadors de tots els centres publics i concertats de les llles
Balears que ofereixen cursos d'ESO.

lll. Conclusions

El Consell Economic i Social, basant-se ens els estudis que
conformen els annexos del present Dictamen, emet les con-
clusions seguients en relacié amb I'eficiéncia del sistema edu-
catiu de les llles Balears:

PRIMERA.

El punt de partida per analitzar el sistema educatiu de les
llles Balears ha de tenir en compte tres factors: en primer
lloc, el reconeixement del creixement que ha experimentat
la quantitat i la qualitat de I'ensenyament a les llles Balears i
en general a I'Estat en els darrers trenta anys. En segon lloc,
el grau de riquesa i desenvolupament economic de les illes
contrasta amb el reduit esforc que s'ha fet i es fa en materia
d’inversio publica en ensenyament. |, en tercer lloc, la neces-
sitat que les llles Balears assoleixi un sistema d'indicadors de
I'ensenyament que permeti mesurar, tant com sigui possible,
el que els alumnes aprenen i de quina manera les oportuni-
tats d'educacié es distribueixen amb equitat, tant des d’'un
punt de vista territorial com social.



SEGONA. ANALISI DEL SISTEMA EDUCATIU DE LES
ILLES BALEARS.

Es pot afirmar que el sistema educatiu de les llles Balears
té, a partir de la informacié aportada, els trets definitoris
seguents:

- Inestabilitat, a causa de tres factors: 1) Els canvis politics
i legislatius que hi ha hagut tant en I'ambit estatal com
autonomic. 2) Els canvis demografics, des de la perspec-
tiva de la immigracié escolar, que ha romput |'estabilitat
del sistema educatiu a tots els nivells. 3) Els canvis en la
composicio interna dels centres, sobretot, de determinats
centres publics. Inestabilitat a causa, doncs, de la diversitat
social, cultural dels centres.

- Insuficiéncia, a dos nivells: 1) Des de la perspectiva del
nombre de places escolars a infantil, primaria i secunda-
ria’, amb tot el que ha implicat d’esfor¢ per aconseguir
I'increment del nombre de centres educatius a primaria,
secundaria i, darrerament, a infantil. 2) Des de la perspec-
tiva del financament: efectivament tenim un financament
autonomic insuficient que repercuteix en la qualitat i resul-
tats educatius.

- Tendéncia a la dualitzacié escolar i social

A partir d’aquets tres definidors, es fan les consideracions
seguents:

1. Consideracions prévies

L'Ensenyament Secundari Obligatori es troba en un moment
de profunds canvis en el seu desenvolupament legislatiu,
tant a nivell curricular com organitzatiu. Canvis que venen
donats per nous requeriments socials en un context també
canviant i que deriven en nous reptes educatius com és I'in-
tent de conjugar els principis de qualitat i equitat als ense-
nyaments obligatoris. La intencié és prou complexa: elevar
el nivell de resultats mitjans i reduir les desigualtats entre
I'alumnat sense renunciar a |'excel-lencia educativa ni afavo-
rint una rebaixa de la qualitat educativa mitjana.

En aquest sentit, i segons un dels darrers informes del MEC
(Calero, 2006) sobre equitat i educacio, les principals proble-
matiques del sistema educatiu espanyol son, entre d'altres,
I'accés a I'educacio infantil en la franja de 0 a 3 anys, el baix
nivell de participacié a secundaria postobligatoria, I'elevat
nivell de fracas escolar, els problemes d'integracié educativa
de I'alumnat immigrant, la intensificacié de les desigualtats
entre centres publics i privats, la feblesa i falta de qualitat
dels estudis vocacionals (concretament els corresponents al
nivell de secundaria no suposen una alternativa atractiva ni
per la seva qualitat ni pel seu rendiment economic), la limi-
tada cobertura del sistema de beques i eficacia redistributi-

1 Aquestainsuficiencia, al nivell de I'educaci6 secundaria ja s'ha superat en bona
part, aconseguint ratios comparativament homologables a les europees.

va reduida i, per ultim, les asimetries en la despesa publica
educativa per alumne que efectuen les diferents comunitats
autonomes. D'acord amb les dades del MEC corresponents
al darrer informe de I'Institut d'Avaluacié del Sistema d’Indi-
cadors de 2006, i de les Estadistiques dels ensenyaments no
universitaris, hi ha alguns aspectes a destacar.

En primer lloc, el nivell d'estudis de la poblacié adulta és mit-
ja, toti que hagi crescut significativament entre 1991 i 2005.
En aquest periode de temps, ha augmentat el percentatge
de persones amb estudis secundaris obligatoris, secundaris
postobligatoris i superiors, i paral-lelament, ha minvat el de
persones que com a maxim tenen estudis primaris. L'any
2005 la meitat de la poblacié espanyola entre els 20 i 64
anys té estudis de nivell més alt als obligatoris. Tot i aixi, en
relacio al conjunt de paisos de I'OCDE, atenent les dades de
2003, la mitjana de la poblacié entre 25 i 64 anys que ha as-
solit almenys el nivell de segona etapa d'educacié secundaria
a Espanya és d'un 43%, front un 66% dels paisos de I'OC-
DE. Malgrat aix0, les dades mostren que quant més jove és la
poblacid, més s’acosta la mitjana espanyola a la de I'OCDE.
En segon lloc, I'educacié infantil (0-5 anys) és voluntaria tot
i que progressivament més generalitzada. L'augment de les
taxes d'escolaritzacié en aquest nivell es deu a la implantacié
d'aquesta etapa educativa i I'augment progressiu de la seva
rellevancia a nivell nacional i internacional. En educacié infan-
til, als darrers anys s'esta produint un continu increment de
les taxes netes d’escolaritzacié al primer cicle (0-3 anys) i s'ha
generalitzat practicament al segon cicle. Al curs 2003/04, el
nombre mitja d'anys d’escolaritzacié en educacié infantil és
de 3,3: al curs 2003/04 el 96% dels nins/es de la franja de 3
a 5 anys estan escolaritzats i als 4 i 5 anys ho estan al 100%.
Espanya es troba al conjunt dels paisos de la Unid Europea
amb les taxes més altes d'escolaritzacio als 3 i 4 anys.

En tercer lloc, amb I'ampliacié de I’'educacié obligatoria fins
als 16 anys, I'escolaritzacié entre els 16 i els 19 anys ha aug-
mentat. De la poblacié de 16 anys, un 88% esta escolaritza-
da i baixa aun 55% als 19 anys. En relaci¢ a la Unio Europea,
Espanya es troba prop de la mitjana d’escolaritzacio als 16
anys perd per sota de la mitjana corresponent als 17 anys.
A I'educacié superior, entre 1996/97 i 2003/04 la taxa neta
d'escolaritzacio i el percentatge d'alumnes universitaris als
20 anys ha minvat a Espanya. Al curs 2001/02 Espanya ocu-
pa un lloc entremig entre els paisos de I"'UE en la taxa neta
d’escolaritzacio als 18 anys, amb un 59%.

En quart lloc, respecte el financament de I'ensenyament cal
destacar que al 2002 la despesa publica en educacio, en re-
lacio al PIB, esta 0,9 punts percentuals per sota la mitjana
dels paisos de I'OCDE i 0,8 punts percentuals per sota la mit-
jana de la UE. De fet, entre 1995 i 2003, el percentatge del
PIB destinat a I'educacio ha baixat de 5,78% a 5,32%. L'any
2003 un 11,5% de la despesa publica total es destina a edu-
cacio, del qual, un 9,6% prové de les comunitats autonomes,
un 0,5 del MEC i un 1,4% d'altres Administracions i partides.



L'any 2002 aquest percentatge fou d'un 11,3%, 1,8 punts
percentuals per sota de la mitjana dels paisos de I'OCDE.

Les societats tecnoldgicament avancades, perllonguen cada
vegada més |'escolaritzacié dels joves al finalitzar I'educacio
obligatoria per a millorar la seva qualificacié professional i
el seu desenvolupament personal. De fet, la definicié actual
d'abandonament escolar primerenc inclou els joves de 18 a
24 anys que no assoleixen la primera etapa de I'Ensenyament
Secundari i no segueixen cap estudi o formacié. Si a Espanya
aquesta situacio és desfavorable, ja que les taxes d’escolarit-
zacié als cicles formatius de grau mitja son més baixes que
als altres paisos de la UE, a les Balears la situacio s'agreuja
encara més: la poblacié amb estudis superiors als obligatoris
no arriba al 45%. L'escolaritzacio a I'ensenyament secundari
no obligatori es troba sota la mitjana estatal, havent-se pro-
duit un descens de les taxes als darrers anys.

- Entre un 62% i un 65% dels joves de 17 anys al conjunt
de I'Estat son estudiants de secundaria no obligatoria; a les
llles Balears només ho sén entre un 49% i un 53%. La di-
feréncia s'accentua en el cas dels homes: al curs 2006/07,
solament un 47% dels homes de 17 anys cursen aquests
estudis, un 8% menys que les dones de Balears i un 11%
menys que els homes del conjunt de |'Estat.

- Entre un 33% i un 35% dels joves de 18 anys al conjunt
de I'Estat son estudiants de secundaria no obligatoria; a les
Balears solament ho son entre un 28% i un 31%. Aquesta
diferéncia és encara més accentuada en el cas del homes:
al curs 2006/07 només un 27,4% dels homes de 18 anys
ha cursat aquests estudis, un 2% menys que les dones de
Balears i un 5% menys que els homes del conjunt de I'Estat.

En relaci¢ a les taxes d'idoneitat a les llles Balears, a tots els ni-
vells educatius obligatoris, aquestes es troben per sota de les
taxes estatals. A partir dels 8 anys, els alumnes de la CAIB en
menor mesura que a la resta de |'Estat, cursen els estudis que
tedricament corresponen a la seva edat. L'any 2007, aquesta
diferéncia fou de 3 punts als 8 anys, 5 punts als 10 anys, 8
punts als 12 anys, 4 punts als 14 anys i 5 punts als 15 anys.
Aquestes diferéncies s'accentuen més en el cas dels nins que,
a tots els nivells, tenen taxes d’idoneitat inferiors a les nines.

2. Taxes d'idoneitat

Millorar les taxes d'idoneitat de I'alumnat és una de les prin-
cipals prioritats del sistema educatiu a I'etapa dels ensenya-
ments obligatoris. Els resultats de I'estudi PISA mostren molts
punts de diferéncia entre els alumnes que cursen quart d'ESO
amb 15 anys i aquells que amb aquesta edat han repetit un
curs o més (sent més preocupant el cas dels al-lots homes). A
Balears, el percentatge d'alumnat repetidor segons les dades
GESTIB, en primer cicle i segon cicle d’ESO és elevat. Al curs
2006/2007 i en els centres publics hi ha un 48,53% en els

centres educatius de Mallorca (sense Palma) i un 32,29% en
els centres educatius de Palma en primer cicle de I'ESO; en
segon cicle de I'ESO un 47,34% a Mallorca (sense Palma) i
un 31,62% a Palma. Aquest desfasament es relaciona també
amb la baixa taxa de titulats i incideix en I'abandonament es-
colar primerenc. Referent a aixo, la taxa de titulats de 16 anys
a Balears és baixa. Al curs 2006/2007, del total de titulats hi
ha un 48,78% a Mallorca (sense Palma), un 28,62% a Palma,
un 12,89% a Eivissa, un 8,72% a Menorca i un 0,99% a
Formentera. Respecte a I'abandonament, a les Balears el per-
centatge d’abandonament educatiu primerenc és superior al
promig de tot I'Estat. Un percentatge molt més alt en el cas
dels homes que en el de les dones: un 24,3% de les dones i
un 44,7% dels homes.

A més, en relacié a altres comunitats autonomes, destaca la
preséncia de la gestié privada concertada als ensenyaments
obligatoris, principalment a ESO. Si bé Espanya es situa lleu-
gerament per sobre la mitjana de I'OCDE quant a despesa
publica en educacio a institucions privades, en el cas de les
Balears la tendéncia s'accentua encara més. Al curs 2006/07,
la relacid entre gestid publica i privada és de 63,6% a
36,4%. Es manté la tendéncia dels darrers cursos: I'oferta
privada-concertada és quatre punts superior a la del conjunt
de I'Estat. La CAIB, juntament amb Navarra i Pafs Basc, és
una de les comunitats autonomes que destinen el major per-
centatge de la seva despesa publica a concerts educatius. Els
concerts entre 1998 i 2004 s'han incrementat principalment
als nivells d'infantil i post-obligatoria.

Mentrestant, la CAIB es troba al conjunt de les set comuni-
tats autdonomes per damunt la mitjana estatal del PIB per ca-
pita. L'any 2005, el PIB per capita va arribar a 22.947 euros,
superant en quasi 2000 euros la mitjana espanyola. D'acord
amb els indicadors de benestar econdmic, la taxa d’'activi-
tat laboral supera el 60%, igual que Catalunya i Pais Basc.
Pot resultar contradictori que una societat amb indicadors
economics i laborals tan favorables mostri mancances quant
a nivell d'escolaritzacio i resultats educatius, respecte a al-
tres comunitats autonomes. En relaci¢ a aquesta questio, A.
Marchesi (2006, 408) apunta com a factors explicatius el fet
de la insularitat, I'amplia oferta ocupacional i la percepcio
per part dels joves que poden progressar en la vida sense
necessitat d'estudiar de forma perllongada. Perd, a més,
destaca com a element aglutinant dels anteriors, “/'insufi-
cient compromis de la societat i les seves institucions amb
I'educacié”. Aquesta dificultat no ens resulta aliena i seria
massa agosarat per la nostra part fer una afirmacié com
aquesta sense valorar els avencos fets en aquest sentit (de
part de les institucions educatives i la comunitat educativa
en general) per tal de promoure, entre d'altres guestions,
la participacio i la coordinacié de totes les parts implicades
amb I'educacié. Als seglients apartats ens aproximem a tots
aquells elements normatius i de funcionament orientats amb
aquesta finalitat.



3. El marc legislatiu i les politiques educatives estatals

A Espanya, des de la transicié a la democracia, s’han donat
un conjunt de politiques generals i especifiques relacionades
amb I'equitat de I'educacié. D'acord amb I'Informe del MEC
sobre educacié i equitat (Calero, 2006), en elles s'ha alter-
nat I'universalisme (mesures que afecten a tots els usuaris)
amb principis que defensen la capacitat dels usuaris per a
elegir. Dins del primer tipus, els elements clau han estat la
comprensivitat i gratuitat; dins del segon tipus, han estat els
programes de segona oportunitat, el programa de beques i
crédits i els programes d’educacié compensatoria.

En relacié a I'equitat, les posicions s'han fonamentat en
principis com “l'equitat segons I'elecci6” o “la cultura de
I'esforc”. El primer element s'ha traduit en propostes legis-
latives: la mesura dels itineraris en el segon cicle d’'ESO i la
preservacio de la llibertat de les families a I’'hora d’elegir en-
tre centres publics i privats. El segon element es traduia en
I'impuls de la repeticio de curs amb més de dues assignatu-
res suspeses i la realitzacio de la prova general de batxillerat
(que es sumaven a les proves especifiques per a cada centre
d’'educacié superior).

Des d’altres posicionaments, la tendéncia és cap a l'igua-
litarisme en les propostes referides a equitat educativa,
pero cedint espai a la presencia de la llibertat d'eleccié. Des
d’'aquesta posicio, els centres privats concertats es conside-
ren dins d’una xarxa Unica integrada per centres financats
amb fons publics, que deuen atendre a una mateixa regula-
ci6. Actualment, la relacié entre centres concertats i publics
és un dels principals obstacles a I'equitat, donat que arran
de I'augment de I'alumnat estranger, els centres concertats
s'han convertit en el “refugi” de les classes mitjanes (Calero,
2006).

Els darrers anys s'ha viscut un intens debat i un constant tre-
ball legislatiu que han derivat en modificacions successives
de les estrategies guia de les politiques educatives. La conso-
lidacié de I'escola de masses a partir de la LGE (Ley General
de Educacion, 1970) inspirada en els principis meritocratics,
incorporant |'obligatorietat i gratuitat de I’'educacié fins els
14 anys (EGB) i establint la responsabilitat de la seva provisio
sobre el sector public. La LODE (1985), amb orientacio iguali-
taria, que contempla per primera vegada la figura del consell
escolar com a espai representatiu per a la gestié dels centres
publics. La LOGSE (Ley Orgénica de Ordenacién General del
Sistema Educativo, 1990), que amplia I'escolaritat obliga-
toria fins als 16 anys implantant I'Ensenyament Secundari
Obligatori (ESO), reconeix el caracter educatiu de la franja
0-5 anys, reforma la formacié professional i disminueix les
ratios alumnes/aula. Aquesta llei va posar émfasi en la lluita
contra la desigualtat. La comprensivitat és un dels elements
fonamentals d'aquesta llei, tot i que estableix mesures com-
pensadores com els Programes de Garantia Social (PGS) des-
tinats a I'alumnat de 16 anys que no assoleix els objectius
marcats per I'ESO.

La Llei Organica de Qualitat de I'Educacié (2002) emfatitzava
la necessitat de millorar el nivell mitja dels coneixements i
pretenia desenvolupar la “cultura de I'esfor¢”, incorporant
entre d’'altres mesures: l'increment del nombre permés de
repeticions de curs. Davant plantejaments comprensius, es-
tablia itineraris entre els 15 i 16 anys, amb I'objectiu d'adap-
tar-se a les necessitats individuals de I'alumnat. Entrava en
vigor a gener de 2003 pero el seu calendari d'aplicacio es va
ajornar per Real Decret amb el canvi de govern de 2004.

La LOGSE (1990), LOCE (2002) i LOE (2006) als seus pream-
buls presenten el repte de la qualitat de I'ensenyament com
un dels objectius prioritaris del procés de reforma educativa.
La Llei Organica d’Educacié (2006) esmenta explicitament els
atributs de qualitat i equitat educatives. Es basa en primer
lloc en la qualitat de I’'educacio per a tot I'alumnat, indepen-
dentment de les seves condicions i circumstancies; en segon
lloc, en I'equitat que ha de garantir la igualtat d'oportuni-
tats, la inclusi¢ educativa i la no discriminacié: sistema edu-
catiu compensador de les desigualtats personals, culturals,
economiques i socials.

De totes les propostes de la LOE, les que estan directament
relacionades amb I'equitat son: el plantejament de I'educa-
ci6 infantil com a element clau per a la prevencié de les de-
sigualtats (reintegrant el cicle 0-3 anys al sistema educatiu),
la substitucio dels itineraris de segon cicle d'ESO per un mo-
del flexible de diversificacié curricular i el desenvolupament
de programes de compensacioé educativa a zones o centres
d'atencié preferent.

Tot i la defensa del principi d’equitat per part de la LOE, R.
Feito (2005) es questiona aquells punts de la llei que no res-
ponen als reptes de la societat del coneixement. En aquest
sentit, apunta la inexisténcia d’'una fonamentacié teorica
de la llei basada en un diagnostic previ (cosa que tampoc
es va donar amb la LOCE), la inexisténcia d'una visio critica
del sistema educatiu i la no atencié suficient a les desigual-
tats educatives. L'autor també posa en questio el caracter
comprensiu de I'ESO. Segons les seves paraules: “degut a la
invasié de I'escola per part dels exclosos, aflora un enfoca-
ment de ['educacio obligatoria —principalment I'"ESO- com a
una espécie de travessa del desert abans d’arribar al paradis
del moderadament selecte batxillerat”. A la llei es plantegen
objectius tendents a la transmissié de coneixements i a la
passivitat que no tenen a veure amb el desenvolupament del
judici autonom i la creativitat, objectius més propis del batxi-
llerat. Potser la idea de I'educacié com a procés permanent
d'aprenentatge per a tota la vida es reserva per a aquells
que han cursat el batxillerat, perd no per als que surtin del
sistema educatiu des de I'ESO.

L'estructura de cicles de I'ESO (LOGSE) deixa pas als cursos
de diversificacié curricular, destinats als alumnes que hagin
repetit un curs de secundaria i es consideri que no estan
preparats per a passar al tercer curs. D’aquest forma, es perd
la possibilitat que els cicles oferien d'ampliar la perspectiva



de l'avaluacio a etapes i no reduir-les a un unic curs. També
es perd la promocié automatica que tenia I'ESO (LOGSE).
Amb la intencié de coneixer I'evolucio general de I'alumnat,
es proposen proves d'avaluacié a quart de primaria i segon
d’'ESO. Els riscs d'aquestes proves, d'acord amb Rafael Feito
(2005) sén dos. El primer, que puguin servir per a crear una
jerarquia de centres basada en el rendiment d'aquestes pro-
ves. El segon, que amb I"aplicacié de proves estandaritzades
es sobrevalori I'adquisicié de coneixements, per sobre d'al-
tres aprenentatges.

Recentment, el Ministerio de Educacién, Politica Social y
Deporte (MEPSYD) ha assumit els tres grans objectius de
I'estrategia de Lisboa: millorar la qualitat i eficacia del siste-
ma educatiu, facilitar I'accés de tots a I'educacio i formacié i
obrir el sistema educatiu al mon exterior. Concretament, en
relacio a I’'ESO: millorar el rendiment de I'alumnat en com-
petencies clau de comprensio lectora, llengles estrangeres
i matematiques; reduir I'abandonament escolar primerenc.
Aquests reptes venen formulats al document Objectius euro-
peus i espanyols 2010: combatre el fracas escolar, incremen-
tant la taxa d’alumnat titulat en ESO.

4. El desenvolupament de la LOE i I'elaboracié d'un
curriculum propi a les Balears?

El desenvolupament de la LOE ha suposat I'elaboracio de
curriculums dels diferents nivells d’ensenyament d‘acord
amb unes competéncies basiques de partida. El Real Decret
1631/2006, de 29 de desembre, estableix els ensenya-
ments minims i les competéncies corresponents a I'Educacié
Secundaria Obligatoria (BOE del 22-06-2007). Aquest Real
Decret estableix els ensenyaments minims a ESO i defineix
8 competencies basiques indicant el que ha de saber i ha
de saber fer un individu en acabar I'educacié obligatoria.
Aquestes son: resolucio de problemes, actitud critica, gestié
d’emocions, iniciativa creativa i presa de decisions. El decret
defineix el curriculum de I'ESO: objectius, competencies ba-
siques, continguts i criteris d'avaluacio.

Amb la llei es proposa una formacié comu per a tot I'alumnat
dins del sistema educatiu espanyol, respectant uns ensenya-
ments minims que varien en funcié de si tenen o no llenguies
cooficials: un 55% per a aquelles Comunitats Autdbnomes
que tinguin, juntament amb la castellana, una altra llengua
propia cooficial i un 65% en el cas de les comunitats que no
la tinguin.

2 Tot i que el desenvolupament de la LOE i I'elaboracié d'un curricu-
lum propi de les Balears és necessari, cal tenir en compte una série de
consideracions. Es necessari donar al desenvolupament normatiu a les
Balears, la importancia que mereix; s'ha de fer un desenvolupament de
minims, que sigui realista, que es pugui aplicar de forma flexible, que es
pugui adaptar a les diverses realitats de la comunitat, que doni possibi-
litats i autonomia als centres, que possibiliti al professorat una aplicacio
adequada a les necessitats de I'alumnat i de I'entorn.

La Direccio General d'Administracio, Ordenacié i Inspeccid
Educativa de la Conselleria d’Educacié del Govern de les llles
Balears ha establert el curriculum de I'ESO per a la CAIB. El
Decret 73/2008, de 27 de juny, estableix el curriculum de
I'educacié secundaria obligatoria a les llles Balears. Aquest
decret, a I'article 9, defineix el curriculum de I'educacio se-
cundaria obligatoria com el conjunt d’objectius, competenci-
es basiques, continguts, métodes pedagogics i criteris d’ava-
luacid que han de quiar la practica educativa en aquesta
etapa. Aquest decret s'emmarca a la legislacié estatal vigent
i sequeix les pautes marcades per la Unié Europea i I'OCDE.

L'OCDE entén les competencies com la capacitat de respon-
dre a demandes complexes i de portar a terme tasques diver-
ses de forma adeqUiada. Suposa una combinacié d'habilitats
practiques, coneixements, motivacio, valors étics, actituds,
emocions i altres components socials i de comportament
que es mobilitzen conjuntament per aconseguir una accio
eficac. Les tres competencies basiques sén: utilitzar eines de
manera interactiva, interactuar en grups heterogenis i actuar
amb autonomia.

La Unio Europea (2006), en aquest sentit, considera que les
competencies clau sén aquelles que totes les persones pre-
cisen per a la seva realitzacio i desenvolupament personal,
aixi com per a la ciutadania activa, la inclusié social i la feina.
Aquestes competencies haurien d’estar desenvolupades a la
fi de I'ensenyament o formacié obligatoria per tal de facilitar
el transit a la vida adulta i haurien de continuar desenvolu-
pant-se, mantenint-se i actualitzant-se, com part d'un apre-
nentatge al llarg de la vida.

A l'article 10 es defineix la competéencia com la capacitat
d'utilitzar els coneixements i les habilitats, de manera trans-
versal i interactiva, en contextos i situacions que requereixen
la intervencié de coneixements vinculats a diferents sabers.
Tenen la consideracié de competencies basiques aquelles
que permetin a I'alumnat assolir la seva realitzacié personal,
exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la vida adulta de
manera satisfactoria i ser capa¢ de desenvolupar un apre-
nentatge permanent al llarg de la vida.

Les competéncies basiques que I'alumnat ha de treballar
son: comunicacio linguistica, matematiques, coneixement i
interacci6 amb el moén fisic, tractament de la informacio i
competencia digital, social i ciutadana, cultural i artistica, per
aprendre a aprendre, autonomia i iniciativa personal.

Pel que fa als principis metodologics i pedagogics del curri-
culum, aquests venen recollits a I'article 5:

- Atenci¢ a la diversitat, metodologia didactica adrecada a
I'assoliment dels objectius, especialment els aspectes més
relacionats amb les competencies basiques.

- Integracié dels aprenentatges posant de manifest les rela-
cions entre les materies i la seva vinculacid amb la realitat.



- Foment del treball en equip de I'alumnat i de I'autonomia
dels alumnes que contribueixi a desenvolupar la capacitat
d’'aprendre per si mateixos.

- Activitats que fomentin la comprensio lectoras, I'expressio
oral i escrita i el desenvolupament de la capacitat per dia-
logar i expressar-se en public a totes les materies.

- L'educacié en valors ha de formar part dels processos
d’ensenyament-aprenentatge.

- La comunicacioé audiovisual i les TIC s’han de tractar a to-
tes les matéries.

- Treball en equip del professorat i coordinacié dels inte-
grants dels equips docents.

Amb finalitat comprensiva es planteja un aprenentatge que
no es basa exclusivament en I'escolta al professor i el treball
amb llibres de text. Creiem necessari prestar tanta atencio
als habits d'estudi com als habits d’investigacio i descoberta,
aixi com I'espai per a la critica i la discussio. Tot considerant
la importancia de I'esforc en el procés d'aprenentatge, cal
no perdre de vista principis com el mateix plaer per aprendre
i la motivacio i la curiositat com a elements essencials per a
I'aprenentatge.

L'avaluacié es planteja de forma continua i diferenciada se-
gons les matéries del curriculum. A part dels aprenentatges
de I'alumnat, el professorat avaluara processos d’ensenya-
ment i la seva practica docent. La promocié de curs sera
possible quan I'alumne assoleixi els objectius de les matéries
cursades o tingui una avaluacié negativa en dues materies
com a maxim i, excepcionalment, amb avaluacié negativa
en tres materies, quan aixi ho decideixi la junta avaluadora
perque la naturalesa de les materies no impedeixi a I'alumne
seguir amb exit el curs seglent o bé perque tingui expectati-
ves favorables de recuperacio i la promocié beneficii la seva
evolucié académica.

D’acord amb l'article 22, I'avaluacié de diagnostic regulada
a l'article 29 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'edu-
cacio, I'han de realitzar tots els alumnes en finalitzar el segon
curs de I'educacié secundaria obligatoria. Aquesta avaluacio
no té efectes academics, té caracter formatiu i orientador
pels centres i informatiu per a les families i per al conjunt de
la comunitat educativa. Aquestes avaluacions de diagnostic
que preveu la LOE tracten sobre les competéncies basiques
de I'alumnat i han de donar lloc a compromisos de revisié |
millora educativa a partir dels resultats. Els resultats d'aques-
tes avaluacions no poden ser utilitzats per a I'establiment de
classificacions dels centres ja que fomentaria la diferenciacio
per categories entre centres.

3 La lectura és considerada a tots els nivells com un factor primordial pel
desenvolupament de les competéncies basiques i per aixo, es recomana
que es consideri per part dels centres educatius I'efectivitat de la prac-
tica docent a totes les assignatures de tots els cursos. En aquest sentit,
és precis que la lectura estigui conectada amb els continguts curriculars
de l'aula i, per tant, prevista a les programacions didactiques.

4 Les avaluacions generals de diagnostic tindran una periodicitat triennal,
s'iniciaran el curs 2009-2010 a I'Educacié secundaria obligatoria.

L'educacié secundaria obligatoria s'organitza d’acord amb
els principis d'educacié comu i atencié a la diversitat de
I'alumnat. El Real Decret 1631/2006 planteja la necessitat
d’atenci¢ a la diversitat de I'alumnat amb situacions de dis-
capacitat, malaltia o risc d'exclusié social. Per altra banda,
contempla la possibilitat d'anticipar la incorporacio a |'etapa
o la reduccio de i durada de la mateixa, quan es preveu que
és el més adient pel desenvolupament de I'equilibri personal
i la socialitzacio d’alumnat amb altes capacitats.

Les mesures d'atenci¢ a la diversitat en aquesta etapa estaran
orientades a respondre a les necessitats educatives concretes
de I'alumnat i a la consecuci¢ de les competéencies basiques
i els objectius de I'Educacié secundaria obligatoria. Es neces-
sari regular les diferents mesures organitzatives i curriculars
d'atenci6 a la diversitat que permetin als centres, en I'exer-
cici de la seva autonomia, una organitzacié dels ensenya-
ments adequada a les caracteristiques del seu alumnat. Entre
aquestes mesures es troben: els agrupaments flexibles, el su-
port en grups ordinaris, els desdoblaments de grup, I'oferta
de materies optatives, les mesures de reforg, les adaptacions
del curriculum, la integracié de matéries en ambits (que deu
respectar objectius, continguts i criteris d’avaluacié de totes
les matéries que s'integren, aixi com el conjunt de I’'horari as-
signat al conjunt d'elles) (Consejo Escolar de Estado, 2008).

En els Programes de diversificacié curricular poden participar
alumnes des del tercer curs d’ESO i aquells que han cursat
segon curs i no estan en condicions de promocionar a tercer
i hagin repetit ja una vegada en l'etapa en questio, després
d'una avaluacié academica i psicopedagogica i una vegada
escoltat I'alumne i la seva familia. Cada programa de diversi-
ficacié curricular haura d'especificar la metodologia, contin-
guts i criteris d'avaluacié que garanteixin I'assoliment de les
competéncies basiques, que seran el referent de I'avaluacio.
L'alumnat que finalitzat el programa no estigui en condicions
d'obtenir el titol de graduat en ESO, podra romandre un any
més en el programa (fins els 18 anys d’edat complits a I'any
que finalitzi el curs).

Les adaptacions curriculars es realitzaran cercant el maxim
desenvolupament possible de les competéncies basiques.
L'escolaritzacié d’aquest alumnat a |'etapa de I'Educacio se-
cundaria obligatoria en centres ordinaris podra perllongar-se
un any més, sempre que aixo pugui afavorir I'obtencié del
titol. Una de les finalitats de I'interés per allargar la perma-
nencia al centre educatiu no només és ajudar a |'obtencio
del titol de secundaria sin6 també motivar i ajudar I'estudi-
ant per a que opti per continuar els estudis.

El Real Decret, a |'article 24, tracta sobre la coordinacié entre
I'educacié primaria i secundaria. Per tal de facilitar la conti-
nuitat del procés educatiu, els centres d’educacio secundaria
han d’establir mecanismes de coordinacié amb els centres
d'educacié primaria. La Direcci6 General de Planificacio
i Centres preveu les mesures necessaries per fer efectiva
aquesta coordinacio.



La llei també contempla que als dos primers cursos d'ESO
I'alumnat cursara un maxim de dues materies més que a l'ul-
tim cicle de I'Ensenyament Primari. Facilitar el transit entre
els nivells és una de les propostes del Decret. Els tres pri-
mers cursos d'ESO responen a un model comU mentre que
el quart curs té un caracter orientador; a tots es combinen
les matéries comuns i optatives. Des del Consejo Escolar de
Estado es considera necessari garantir I'oferta suficient de
materies optatives.

Un dels principals objectius per tal de millorar la qualitat dels
sistemes educatius és millorar el rendiment de I'alumnat en
competencies clau als 15 anys: comprensio lectora, llengles
estrangeres i matematiques. Els resultats de PISA 2003 situ-
en |'alumnat espanyol per sota el promig OCDE en quant a
I'adquisicio de la competencia matematica. Tot i aixi, a nivell
general, a Espanya sembla que hi ha major equitat que a al-
tres paisos ja que hi ha una menor diferencia entre els millors
i els pitjors resultats. Es podria dir que el sistema educatiu
espanyol aconsegueix un exit relatiu als entorns més des-
favorables (considerant la variable entorn socioeconomic i
cultural al valorar el rendiment de I'alumnat).

5. Alumnat estranger i d’incorporacié tardana

Lincrement de I'alumnat estranger als darrers anys ha es-
tat espectacular. Als darrers 10 anys a Espanya hem passat
d'un total de 72.335 alumnes estrangers al curs 1996/97
a 608.040 al curs 2006/07. Es a dir, en deu anys la xifra
d’'alumnat estranger ha augmentat en 535.705 persones, un
88,10%.

Balears és una de les comunitats autbnomes amb una major
preséncia d'alumnat estranger per cada 1.000 alumnes ma-
triculats. Amb la finalitat de facilitar la incorporacié de I'alum-
nat estranger, s’enfoquen bona part de les iniciatives desti-
nades a compensar les desigualtats educatives. Considerem
preferents aquelles mesures, que en contra de la segregacié
dels estudiants immigrants a aules separades (o centres es-
pecifics) parteixin de la convivencia amb I'alumnat autocton,
és a dir, d'una veritable proposta d’integracié.

Una de les critiqgues més freqUents a la gestid de les admi-
nistracions educatives per a afrontar I'increment accelerat de
I'alumnat estranger és la concentracié del mateix als centres
publics. Els centres publics sén els principals receptors de la
major part de I'alumnat estranger tant a Espanya com a la
CAIB: al voltant d'un 82% de |'escolaritzacio recau sobre ells.

D'acord amb el Consejo Escolar de Estado (2008, 77), da-
vant la considerable diferéncia d‘estudiants estrangers ma-
triculats a centres publics i privats, es considera necessari po-
sar en marxa iniciatives per evitar aquesta diferéncia, invertir
recursos suficients per a la integracié d‘aquests alumnes i
I'atencié a les seves necessitats educatives, bé siguin linglis-
tigues o d’un altre tipus.

A més, bona part d'aquest alumnat s'incorpora tardanament
al sistema educatiu. El Real Decret 1631/2006, indica que
I'escolaritzacio d'aquest alumnat es realitzara atenent les se-
ves circumstancies, coneixements, edat i historial académic i
gue rebran una atencié especifica, simultaniament a la seva
escolaritzacié als grups ordinaris, quan es presentin mancan-
ces en la llengua d'escolaritzacié del centre.

En aquest sentit cal tenir en compte que la recerca d'una
distribuci6 més equitativa, entre la xarxa publica i la xarxa
concertada, en relacié a I'alumnat estranger o d'incorpora-
Ci6 tardana, només es pot realitzat si es té en compte la
necessitat d'incrementar els recursos dels centres concertats
que son els que tenen unes ratios més elevades i, compara-
tivament, mensys recursos humans. Per tant, partint de la
idea que la distribucié perfectament equitativa entre xarxes
és impossible en el curt i mig termini, cal avancar progressi-
vament amb aquest enfocament mitjancant acords entre la
Conselleria d'Educacié i Cultura i els centres concertats.

L'Administracié educativa ja ha posat en funcionament me-
sures d'acollida i integracio, sobretot en relacié a la immersio
lingUistica i integracio sociocultural. Creiem necessari insistir
en la necessaria col-laboracié entre institucions i adminis-
tracions amb responsabilitats diverses sobre les families i la
infancia, aixi com amb entitats socials que fan feina amb col-
lectius immigrants. El coneixement de la realitat educativa |
cultural de la nostra comunitat per part de les families i I'ac-
cés a la participacio i implicacié en I'educacié dels fills, son
aspectes imprescindibles per a la integracio de I'alumnat.

6. ESO i accés al mon laboral

D’acord amb les taxes espanyoles, europees i d'OCDE, el nivell
d'atur disminueix a mesura que augmenta el nivell educatiu.
A la nostra comunitat, aquesta correlacié es fa encara més
palesa amb la conjuntura economica actual. El retrocés en la
dinamica ocupacional i I'increment de les xifres d’atur deixen
enrere les anteriors facilitats que un jove no qualificat tenia a
I'hora de trobar una feina, sobretot en el cas dels homes. Els
efectes més negatius d'aquesta crisi afectaran principalment
els sectors de I'activitat economica més accessibles pels joves
amb baixes qualificacions: construccio i serveis. D'acord amb
el Consejo de Estado (2008), és convenient parar encara més
atencid que abans, a aquells joves amb risc d’abandonar el
sistema educatiu sense una qualificacié minima i, en general,
per a retardar la sortida del sistema educatiu, continuant els
estudis postobligatoris una vegada acabada I'ESO.

A més, la relacié nivell educatiu i atur és encara més intensa
en el cas de les dones i les diferéncies salarials entre homes
i dones sén molt significatives. Aquestes diferencies per ge-
nere confirmen la necessitat de continuar treballant per a
garantir la igualtat de génere dins i fora de les aules.



El Decret 73/2008s, de 27 de juny, pel qual s'estableix el
curriculum de I'educacié secundaria obligatoria a les llles
Balears, a I'article 19, estableix els Programes de qualificacié
professional inicial. La finalitat d'aquests programes és afa-
vorir la insercié social, educativa i laboral dels joves majors
de setze anys que no hagin obtingut el titol de graduat en
ESO. Els moduls per a I'obtencio del titol de graduat en ESO
s'organitzen entorn de: ambits cientifico-tecnoldgic, comu-
nicacio i ambit social.

Els Programes de Qualificacié Professional Inicial han subs-
tituit els anteriors Programes de Garantia Social. La seva
finalitat és assolir les competéncies professionals propies
d'una qualificaci6 de nivell 1 de I'estructura del Cataleg
Nacional de Qualificacions Professionals.c Sén destinataris
d’'aquests programes I'alumnat de 16 anys que no ha obtin-
gut el titol de Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria.
Excepcionalment, es poden incorporar alumnes amb 15 anys
que no es troben en situacid de promocionar a tercer i han
repetit ja una vegada a ESO, sempre que estigui d'acord la
familia, I'alumne i amb el compromis de cursar els moduls
dels programes de diversificacio curricular.

La LOE estableix que els PQPI s'integren per tres tipus de
moduls: especifics, formatius de caracter general i formatius
de caracter voluntari, que condueixen a |'obtencio del titol
de Graduat en ESO i que podran cursar-se simultaniament
amb els moduls abans esmentats o una vegada superats
aquests.

D’acord amb l'informe del Consejo Escolar de Estado (2008,
80), creim convenient una oferta suficient i eficac dels
Programes de Qualificacié Professional Inicial, que hauria
d’'impartir-se amb caracter gratuit a tots els centres de secun-
daria, facilitant en la mesura del possible I'accés als cicles for-
matius de grau mitja amb la finalitat d’augmentar el nombre
d’'alumnes titulats en educacié secundaria postobligatoria,
tenint en compte criteris com I'entorn socioeconomic i les
necessitats reals de formacié i ocupacié. La formacié per a
I'accés al mon laboral en condicions dignes és cada vegada
més important. Per aixo, |'obtencié de la titulacié en Educacié
Secundaria Obligatoria s'ha convertit en requisit imprescindi-

5 Resolucio de la Conselleria d'Educacié i Cultura de 10 de mar¢ de 2008
per la qual s'organitzen els programes de qualificacio professional inici-
al a la Comunitat Autonoma de les llles Balears per al curs 2008/2009.

6 Llnstitut de Qualificacions Professionals de les llles Balears és |'drgan en-
carregat de definir I'estructura de les qualificacions i establir i mantenir
el sistema integral de les qualificacions professionals a les llles Balears
en alts nivells de qualitat i valoracié social. Aquest Institut depén del
Consell de Formacié Professional de les llles Balears (Decret 39/2000, de
10 de marg) i s"emmarca a la legislacié estatal LOGSE 1990. A aquesta
llei ja s'afirma que la formacio professional és la capacitacio per a l'exer-
cici qualificat de les diverses professions. Des d'una perspectiva global
la formacié professional compren tant la formacié inicial o especifica,
anomenada també formacio reglada, com la denominada no reglada;
és a dir, la formacio ocupacional que s'adreca a la insercié o reinsercié
laboral dels treballadors i la formacié continuada a les empreses.

ble per a aquests joves. Es precis, doncs, que I'oferta dels
PQPI siguin una alternativa accessible i viable de qualificacié
professional i una possible via de titulacié en ESO.

7. L'atencio a la diversitat

La llei actual orienta les Administracions educatives cap a la
intervencié i la inversi¢ dels recursos necessaris als centres
publics i concertats per atendre els alumnes amb necessi-
tats educatives especials, bé siguin dificultats especifiques
d'aprenentatge, per altes capacitats intel-lectuals o per con-
dicions personals o historia escolar. L'atencié a la diversitat
(article 17) es planteja des d’aquestes pautes:

- Les adaptacions curriculars s’han de realitzar cercant el
maxim desenvolupament possible de les competéencies ba-
siques i dels objectius.

- Possibilitat d’integracié de materies en ambits, en els dos
primers cursos de l'etapa. No té efecte en les decisions
associades a I'avaluacio i a la promocio.

- L'escolaritzacié dels alumnes que s'incorporen tardana-
ment es fa atenent les seves circumstancies, coneixements,
edat i historial academic.

- Poden ser escolaritzats en un o dos cursos inferiors al que
els correspondria per edat, sempre que els permeti com-
pletar I'etapa en els limits d’edat establerts, quan presentin
un desfasament de dos 0 més anys.

- Quan presentin greus mancances en el coneixement de
la llengua i cultura catalana i/o castellana, han de rebre
atencio. La materia optativa es pot substituir pel programa
d'acolliment lingUistic i cultural corresponent.

- Les mesures d'atencié a la diversitat que adopti cada cen-
tre han de formar part del seu projecte educatiu.

A part de les mesures ordinaries i extraordinaries d'atenci¢ a
la diversitat (adaptacions curriculars, programes de diversifi-
cacié curricular i programes de qualificacié professional), es
proposen mesures de suport i refor¢c complementari destina-
des a la compensacio de desigualtats.

El Pla de Reforg, Orientacié i Suport (PROA), promogut pel
MEC i cofinancat al 50% per les comunitats autdbnomes, té
com a objectiu fer front a la desigualtat, garantir I'atencio als
col-lectius més vulnerables i prevenir el risc a |'exclusié social.
Consisteix en programes d’acompanyament i programes de
suport i reforg, amb la finalitat de millorar aprenentatges.

El programa d’Acompanyament escolar esta pensat per a
cobrir les necessitats d'un centre educatiu quan I'alumnat
gue necessita atencid diferent a I'ordinaria és elevat. Amb
aquest programa es pretén evitar el risc a I'abandonament
primerenc del sistema educatiu per part de I'alumnat que
no pot rebre suport suficient i acompanyament al si de la
familia. Planteja intervenir als tres primers cursos de I'ESO
a través del treball organitzat en horari extraescolar per a



I'adquisicio de destreses basiques, millora dels habits lectors
i la incorporacié plena al ritme de treball ordinari. La finali-
tat: obtenir millors resultats i augmentar expectatives d'exit
escolar de I'alumnat amb dificultats. Els nivells de compensa-
cié son tres: organitzacié/funcionament de centres, familiar
i entorn.

El programa ALTER és un model de programa adrecat a joves
menors de 16 anys que son absents o han abandonat. Amb
una durada de 2 anys, al programa solen participar joves
majoritariament de segon d'ESO i d’ells el percentatge de
joves estrangers s'aproxima al 37-40%. La via d'accés al pro-
grama és Serveis Socials i, una vegada finalitzat el programa,
tenen I'opci6 de continuar els seus estudis al Sistema educa-
tiu formal, iniciar cursos d'insercié sociolaboral o inserir-se al
mercat laboral.

Amb cada alumne es dissenya un pla individualitzat i tre-
ballen a empreses col-laboradores, tallers i en ambits com:
escoletes, perruqueries, centres d’estética, mecanica, fuste-
ria, jardineria, informatica... La major part de la setmana fan
feina al centre de treball i un dia estan a I'lES amb el seu
professor-tutor seguint un projecte de caracter més teoric.
La demanda ha crescut i actualment hi ha llistat d’espera
als ajuntaments. Al curs passat varen assistir 220 al-lots en
7 grups. Les ratios han augmentat: de 15/20 alumnes per
grup, han passat a 25/30.

El programa esta coordinat per la Conselleria d’Educacio,
Serveis Socials i la Direccié General de menors. La interven-
ci6 d'Inspecci¢ educativa en la derivacio dels casos és pri-
mordial. El risc, en aquest moment, és el desbordament de
la demanda i la manca de capacitat economica per a oferir
resposta a la mateixa. El programa és costés i esta financat
per ajuntaments (60%), DGMenors (40%) i compta amb vo-
luntariat empresarial-social.

Aguests programes es combinen amb els PISE, programes de
la Conselleria d'Educacié (aules externes relacionades amb
els centres educatius). A part, a les Balears s'han iniciat nous
plans d'acord amb les noves demandes que es presenten a
les escoles i els IES: Plans de Convivéncia, Plans d'Atenci6 a
la Diversitat, Protocols d'Absentisme, etc.

Els Plans de convivéncia (Decret 112/2006) de qualitat de
la convivéncia en els centres publics es plantegen, a partir
d'un diagnostic prévi sobre les necessitats de cada centre:
integracio efectiva de tot I'alumnat, promoure la implicacié
de les families, impulsar relacions entre els membres de la
comunitat educativa, prevenir els conflictes i la gestié posi-
tiva d'aquests.

Les Adaptacions curriculars individuals (ACI), individuals
o grupals, sén elaborats pel Departament d'Atenci¢ a la
Diversitat, plantegen la intervencié de I'equip de suport ma-
joritariament dins I'aula ordinaria. Sols en aquells casos en
que s'hagi justificat I'adaptacié curricular, es podran treballar

fora de I'aula alguns continguts concrets i en periodes deter-
minats de la jornada.

El Pla d'Acollida lingiistica, amb els seglents eixos: inter-
culturalitat i mediacio (fer possible que puguin accedir als
recursos, establir ponts de comunicacio, crear programes o
jornades interculturals), llengua i integracio, educacié i inte-
gracio (I'acolliment linguistic inicial, adaptacié a les necessi-
tats dels nouvinguts), visié politica: distribucié de competén-
cies, recursos basics i recursos per a aprendre el catala: guies
d‘acollida.

El Programa d’educacié intercultural, pretén aconseguir la
implantacié de continguts referents a la interculturalitat,
I'educacié per a la pau, el desenvolupament i la coopera-
ci6 dins el curriculum academic i la vida quotidiana dels
centres.

Els objectius que es plantegen son:

- Millorar la convivéncia en els centres educatius i prevenir
actituds de xenofdbia i racisme facilitant un punt de dialeg
i reflexié als alumnes, les families, el professorat i a la soci-
etat en general sobre el fet de la interculturalitat.

- Potenciar el paper dels centres educatius com a llocs de
convivéncia i la seva interaccié en I’'entorn social i cultural.

- Facilitar l'intercanvi d'experiencies educatives.

- Coordinar actuacions per afavorir les relacions entre
els centres de la nostra comunitat autonoma i d‘altres
comunitats.

- Oferta: Tallers interculturals per a I'alumnat

Protocols d'Absentisme’. Les actuacions per a la prevencio
i la deteccié de I'absentisme contemplen: pla d'acollida per
als alumnes nouvinguts, relacié amb les families mitjancant
les reunions de principi de curs i en les tutories, el treball
sobre la motivacié escolar dels menors, atencié als canvis
d’etapa, el traspas d'informacio, el seguiment de I'absentis-
me amb intervencié dels serveis socials per evitar |'expulsio
del centre educatiu, el control diari de les faltes d'assisténcia
a les sessions lectives a I'educacié secundaria.

Els programes d'intervencié educativa s'elaboren en el marc
del projecte curricular d’etapa. En ells, es poden dissenyar
mesures singulars relacionades amb I'actuacié coordinada
del professorat, la coheréncia entre les intervencions peda-
gogiques i els proposits educatius que figuren en el PEC,
I'atencid a les especificitats de I'alumnat. Han de ser una
resposta organitzativa del centre a les necessitats educatives
de I'alumnat, partint dels recursos humans i materials dels
que disposa el centre.

7  Labsentisme es presenta fonamentalment a I'educacié secundaria obli-
gatoria, generalment és la manifestacié d'un problema familiar, socio-
economic o sociocultural. Es un indicador de risc social i d'inadaptacio
escolar. La no-assisténcia a I'escola té com a consequiéncia un incorrecte
procés de socialitzacio, que pot generar conductes asocials i antisocials,
autoexclusio i marginacio i el fracas escolar.



Aquests plans i programes requereixen professionals que
facilitin la relaci¢ i el treball en xarxa, el coneixement dels
al-lots i les seves families, que puguin intervenir en cas de
conflicte, desenvolupar programes d'habilitats i capacitats
transversals, intervenir en casos absentistes des de la preven-
cio i el treball quotidia i diari amb els joves i el seu entorn.

Participaci¢ i autonomia dels centres. Els centres docents,
d'acord amb el principi d’autonomia pedagogica, organit-
zacio i gestid, juguen un paper actiu en la determinacié del
curriculum, tenen la funcié de desenvolupar i completar
allo establert per I'Administracié Educativa. A més, al decret
s'apunten aquells altres aspectes de I'organitzacié i el funci-
onament dels centres que han d'ajudar a facilitar el desen-
volupament de les competéencies basiques: I'organitzacio i el
funcionament dels centres, les activitats docents, les formes
de relacié que s'estableixin entre els integrants de la comuni-
tat educativa i les activitats complementaries i extraescolars.
A la nova llei, la participacié representa un “valor basic per
a la formacié dels ciutadans”, tant pels alumnes com pels
seus pares i mares, el professorat i el personal d'adminis-
tracié i serveis. El Consell Escolar recupera les competéncies
pel que fa a la representacié del professorat, personal de
serveis, pares i alumnes. Els centres que tenen millors resul-
tats en participaci6 compten amb instancies intermitges de
participacio, de forma que les propostes dels alumnes i pares
consellers responen a processos d’elaboracié col-lectiva des
de la base.

Per a una bona practica de la participaci6, d'acord amb
R.Feito (2005), és recomanable desenvolupar figures inter-
medies que puguin articular les propostes entre el Consell i
les persones representades. Al cas de I'alumnat, la figura del
delegat de curs podria tenir connexié organica amb els re-
presentants d'alumnes del Consell Escolar. Al cas dels pares
caldria representacio per cada curs, a part de les associacions
de centres. Per aquest motiu, creim convenient potenciar el
paper dels alumnes delegats de curs i els pares representants
de curs, que puguin actuar com a instancies intermitges fent
arribar propostes al Consell Escolar.

Referent a la figura del director, aquest assumeix noves com-
peténcies en relacié a la direccié pedagogica, la innovacié
educativa i I'impuls de plans per a la consecucid dels ob-
jectius del projecte educatiu del centre. L'avenc important
és la proposta d'elaboracio del projecte educatiu sequint les
directrius marcades pel Consell Escolar.

Quant a la cooperacid amb els pares, mares i tutors, |"article
23 del Decret estableix el segUent:

- Els pares, mares o tutors han de saber les decisions relati-
ves a l'avaluacio, promocié i, si és procedent, titulacio dels
seus fills o tutelats i col-laborar en les mesures de suport
o refor¢ que adoptin els centres per facilitar el seu progrés
educatiu.

- Els centres d'educacié secundaria han de cooperar amb
les families com a primeres responsables fonamentals de
I'educacié de I'alumnat, a fi d'assegurar-ne el desenvolu-
pament integral i harmonic.

- Els centres d’educacio secundaria han d’adoptar mesures
de comunicacié periodica amb els pares, mares o tutors,
per tal d'informar-los i orientar-los sobre els processos
d’ensenyament, aprenentatge i avaluacio de I'alumnat, a
fi d"aconseguir una millora de tots els processos.

- Els centres han de promoure, aixi mateix, compromisos
amb els pares, mares o tutors i amb els mateixos alumnes
en que s'especifiquin les activitats que uns i altres es com-
prometin a desenvolupar per facilitar el progrés educatiu.

- El projecte educatiu dels centres ha d’estar a I'abast dels
pares, mares o tutors.

8. Conclusions de les propostes sobre el conjunt del
sistema

La complexitat inherent a I'analisi de la qualitat del sistema
educatiu, respon a la mateixa complexitat de la societat ac-
tual. El caracter ambigu del concepte de qualitat dificulta el
consens sobre la legislacié i les estratégies més adients per
a la seva millora. Malgrat tot, hi han aspectes de la mateixa
que han de coincidir en totes les legislacions democratiques
que, al marge de I"arbitrarietat, responguin a plantejaments
teorics imprescindibles per a una practica equitativa i, conse-
glentment, de qualitat.

La diferenciacié d'oportunitats és la primera prova de la fal-
ta de qualitat a un sistema educatiu. Al nostre pais, la ten-
déncia cap a la dualitzacié del sistema educatiu és un dels
majors obstacles a I'equitat educativa: la separacié entre una
xarxa de centres concertats i una xarxa de centres publics
(que rep una proporcioé elevada de I'alumnat estranger i amb
baix rendiment). Aquesta tendencia a la guetitzacio, d'acord
amb Calero (2006), es deu per un costat, a la demanda de
les classes mitjanes de capacitat d'eleccié i millores als serveis
complementaris i, per Ialtre costat, a la falta de dinamisme
de I'oferta publica.

Entre les propostes de millora encaminades a evitar els efec-
tes negatius d'aquesta concentracié, destaca la intervencié
activa en I'admissié dels alumnes dels centres mantinguts
amb fons publics per tal d'assegurar condicions més equita-
tives, que equilibrin en la mesura del possible la composicié
social dels alumnes dels centres d'una zona determinada.

En principi, la normativa referent a la gratuitat i I'accés de
I'alumnat és identica en centres privats i publics. La legis-
lacié ha combinat els dos principis d‘igualitarisme i llibertat
d'eleccio, pero el resultat d'aquesta conjuncié s'ha decantat
més cap a la llibertat d’eleccié. Cal evitar el distanciament
entre la xarxa publica i concertada, garantint el compliment
de la normativa que obliga a I'admissié no segregadora i la
gratuitat de la docencia.



Un model d'escolaritzacié equilibrada és possible si tot
I'alumnat rep atencions similars, sense fer cap distincié per
estar escolaritzat a un col-legi public o concertat, per estar a
una escola rural o a una gran ciutat, per estar a un barri del
centre 0 a la periféria.

El sistema educatiu té un paper socialitzador fonamental i
condiciona en bona mesura les possibilitats futures d’accés
al mercat laboral, aixi com facilita I'inici de processos d’ex-
clusio social entre I'alumnat. Freqientment, entre els factors
causants del baix rendiment, absentisme o I'abandonament
escolar es considera la limitacio i parcialitat dels models d'in-
tervencié escolars i la falta d'atencié per part de la mateixa
escola, perd no hem de perdre de vista les politiques no edu-
catives que complementen les educatives.

Tot i I'aveng des dels anys 60-70, el desenvolupament de
politiques no educatives a Espanya no ha estat tan satisfac-
tdria com a altres paisos de la UE. Tradicionalment, el sistema
de protecci¢ social espanyol no ha tingut el mateix impuls
que altres paisos europeus. La dedicacié del PIB a despesa
publica en proteccio social, és insuficient i es destina majo-
ritariament a prestacions monetaries i no de serveis. La des-
pesa privada substitueix la manca d'inversi¢ publica, princi-
palment als serveis destinats a les families, fet que fa dificil
conciliar vida familiar i laboral. Amb la Llei de Dependéncia
(39/2006, de 14 de desembre, de Promoci6 de I'’Autonomia
Personal i Atencié a les persones en situacié de dependeéncia)
comptem amb un dispositiu que es suma a les politiques no
educatives de proteccio a la familia i en favor de I'equitat. Del
seu desenvolupament depén en bona mesura que les famili-
es puguin comptar amb un suport suficient per a compartir
les responsabilitats que ara només recauen sobre elles.

La investigacio educativa mostra com els sistemes educatius
democratics poden amagar situacions de desigualtat. Si re-
coneixem el dret a I'educacio en igualtat de condicions per a
la poblacié, hem d’evitar plantejaments parcials i lluitar per
I'equitat sense renunciar a la qualitat. Creiem convenient
tenir presents les dificultats amb les que comptem i les pos-
sibilitats que tenim a nivell d'organitzacio, politica i practica
educativa amb la finalitat d"assolir un major grau de qualitat
i equitat per a tot I'alumnat.

Pel que fa al caracter comprensiu de I'educacio, la legisla-
ci6 actual, després de reformes anteriors, torna a atendre
I'entorn socioeconomic (no tant en l'esforc individual) de
I'alumnat a I'hora d’explicar el fracas escolar. Tot i aixi, cal no
perdre de vista els principis comprensius que guien la llei ac-
tual i, tot i les opinions desfavorables quant a I'estructura de
cicles i la promocié automatica (que afirmen que incentiva la
passivitat de I'alumnat) hem de considerar les investigacions
existents sobre els efectes de la repeticié de curs. D'acord
amb Grisas (a Marchesi i Hernandez Gil —.comp-, 2003), la re-
petici6, com a mesura pal-liativa no és recomanable i les in-
vestigacions mostren els seus efectes negatius i, en el millor
cas, neutres. Segons Feito (2005), els paisos amb sistema de

promocié automatica la promocié d’alumnes que accedeix
a I'ensenyament postsecundaria sol ser superior a la mitjana
dels paisos industrialitzats.

Per tot aixo, cal mantenir la comprensivitat perd assegurant
que els nivells de qualitat siguin equitatius: incentivant I'accés
als estudis postobligatoris als grups més desafavorits; desenvo-
lupant el sistema de beques; fomentant que els programes de
segona oportunitat promoguin el retorn al sistema educatiu.

A més, d'acord amb el Consejo Escolar de Estado (2008),
és necessari continuar amb la tasca ja iniciada de millora
a l'atencié a la diversitat amb programes de diversificacio,
aprofundint en I'aplicacié dels principis d‘inclusio, igualtat
d'oportunitats i accessibilitat universal, tant mitjancant re-
cursos materials i humans necessaris, com a través de pro-
grames de diversificacid, mesures de compensacié educati-
va, Plans de Lectura, Plans de Reforc, Orientacié i Suport,
desdoblaments i reforc d'arees instrumentals, disminucio de
les ratios alumnes/aula a un maxim de 20 alumnes, potenci-
acié de I'accio tutorial i orientacié académica-professional i
reforcament de I'orientacié vocacional-laboral als dos darrers
cursos d'ESO, principalment amb I'alumnat amb necessitats
especifiques de suport educatiu.

També consideram destacable la necessitat de fer efectiva
I'autonomia dels centres al diagnostic de les necessitats, al
disseny de les mesures a adoptar i en |'elaboracié dels plans
de convivencia encaminats a millorar el clima escolar en els
centres de secundaria. Amb I'analisi de la situacié concreta
de cada centre es pot desenvolupar amb eficacia el treball
cooperatiu dels equips docents aixi com la cooperacio entre
centres educatius i families a partir de I'esforc de les tutories
i 'orientacié escolar.

Referent a la inversié publica en educacié i d'acord amb
Marchesi (2006), fent referencia a I'estudi PISA: no sempre
una major inversié es correspon amb un major rendiment.
La despesa ha de considerar-se com una condicié necessaria
perd no suficient per a la millora de I'educacié. No hi ha dub-
te que l'increment de la despesa afavoreix la millora de les
condicions de I'ensenyament: permet incrementar la plantilla
dels centres, reduir el nombre d'alumnes per aula, augmentar
el personal d'orientacié i suport, aixi com tenir cura dels cen-
tres i serveis educatius. Tot i aixi, és destacable la incidéncia
d’un factor menys tangible perd de “creixent impacte positiu:
la sensibilitat social davant I'educacio i el compromis de les
multiples institucions i associacions, especialment els ajunta-
ments, amb la millora de I'ensenyament” (Marchesi, 2006).

8 Entre altres recursos, a la CAIB existeix la figura de la Unitat Volant
d’'Atencié Individualitzada (UVAI) que acudeix als centres a fer suport
especific a alumnat amb deficiencies especifiques. Ho solen fer associa-
cions o organismes com I'ONCE (per alumnat amb deficiencies visuals),
ASPAS (per a alumnat amb deficiencies auditives), Gaspar Hauser (per
a alumnat amb trets autistes) i altres. La seva intervenci¢ és directa i en
horari escolar. Aquestes UVAI es negocien any per any, és a dir, es tracta
d’un programa que es renova cada any academic.



Consideram necessari que |'administracié publica continui
fent els esforcos suficients, perod també cal optimitzar la des-
pesa publica en educacio, aplicant formes d'organitzacié
i gestio que, des de I'administraci¢ i des dels centres, s'ha
demostrat que poden ser considerades com a “bones prac-
tigues”. A més, cal que la societat en conjunt prengui part i
es faci conscient de la problematica educativa actual.Tot i la
voluntat expressa de la llei per a aconseguir una educacioé de
qualitat per a tots, el nostre model educatiu continua bene-
ficiant a uns més que a uns altres: les investigacions mostren
no només el manteniment sind I'increment de les desigual-
tats als darrers anys, les possibilitats d'obtenir un titol univer-
sitari es troben estretament vinculades a I'origen social.

LU'enquesta a I'alumnat mostra que hi ha una relacié signi-
ficativa entre el nivell socioeconomic i cultural de les fami-
lies i els resultats de I'alumnat. Moltes de les problemati-
ques relacionades amb I'atencio a la diversitat tenen per tant
un evident origen social i d'acord amb I'Informe 2004 de
la Fundacié Hogar del Empleado, aquestes problematiques
només es podran resoldre de forma satisfactoria amb una
intervencié coordinada des de diversos sectors i instancies
com els ajuntaments, institucions relacionades amb les po-
litiques socials i els centres escolars. Degut a la multiplicitat
de factors que incideixen en determinats alumnes, qualsevol
intervencié que no tengui aquestes caracteristiques sempre
sera insuficient. Algunes de les propostes d’aquesta institu-
Cio (FHE, 2004, 340):

- Establir competéncies educatives que progressivament po-
drien ser assumides per les administracions locals aixi com
els mecanismes de coordinacié entre les administracions
local, autondmica i estatal.

- Establir mecanismes i garantir financament per a la par-
ticipacié en la planificacié i gestié de I'educacié infantil,
primaria i secundaria

- Obertura dels centres educatius a activitats pels alumnes i
les seves families fora de I'horari escolar

- Impuls i coordinacié de programes de cooperacié entre
centres educatius

- Coordinacié de tots els recursos comunitaris, dels treba-
lladors socials i mediadors culturals, aixi com de les intitu-
cions de benestar social, per a I'atencié dels alumnes i les
seves families

- Promocié del plans educatius municipals que organitzin,
racionalitzin i rendibilitzin recursos

Una de les primeres passes a fer seria revisar els espais i for-
mes de representaci¢ existents per tal de donar sentit als
mateixos. En aquest sentit i, en relacio als resultats de les en-
questes, la baixa satisfaccio en relacié al consell escolar com
a organ de representacio,® fa necessari un replantejament
del seu funcionament.

9 Només valorat positivament per un 25,3% dels pares i, en general valo-
rat negativament per part dels directors i professorat.

Bona part d'aquestes recomanacions incideixen en la promo-
Ci6 de la participacio i I'autonomia dels centres, en definitiva,
acostar els centres educatius als ciutadans i promoure la seva
participacio als espais de representacié principals. Aquesta
aproximacio redundaria en un major coneixement de les
necessitats i, consequentment, en I'eficacia (assoliment dels
objectius establerts) i eficiencia (assignacié i Us dels recursos
existents) a I'hora de donar resposta a les mateixes. En de-
finitiva, es tractaria d'un procés que ens permetria avancar
cap a un major compromis social amb |'educacio.

Una primera passa estructural que hauria de permetre modi-
ficar I'estat de coses actual, pot ser la subscripcié d’un Pacte
per I'Educacié que doni estabilitat al sistema i I'allunyi de
discussions interessades, motivades per estrategies electorals
i partidistes que, en el si del propi sistema educatiu, es con-
sideren poc importants i insubstancials per tal d'afrontar la
millora del rendiment escolar. Cal aprovar un nou contracte
de col-laboracio entre I'administracié educativa i I'escola; re-
alitzar un nou compromis de col-laboracié entre la institucio
escolar i la familia i posar en marxa convenis de col-laboracié
de I'escola amb els serveis socials, amb els serveis comunita-
ris i amb el teixit associatiu de la comunitat. Aquest pacte,
hauria de comptar amb la col-laboracié dels professionals de
I'educacié, especialment, per a la seva concrecié en Plans
estratégics d'actuacio.

TERCERA. ANALISI DE LA COMUNITAT EDUCATIVA
1. Alumnat

En general, es considera que els problemes observats a I'edu-
cacio secundaria sén, en part, consequéncia d’altres generats
a etapes anteriors. Entre aquests, I'abandonament escolar és
central. També la manca d'habits d’estudi i habilitats socials,
aixi com la falta de domini de materies instrumentals (especi-
alment llengua, matematiques i llengua estrangera).

Molts d'alumnes presenten una actitud de desinteres i des-
motivacio cap els estudis. Només aconseguint que els cen-
tres docents constitueixin, pels joves i els seus pares, un lloc
atractiu al qual val la pena participar, podra millorar I'actitud
i motivacio dels joves, especialment dels més desafavorits.

Ens sembla evident que, com més distancia existeixi entre les
expectatives vitals dels alumnes de secundaria (existencials,
laborals, residencials, personals, etc.) i el que poden acon-
seguir i trobar mitjancant I'educacié reglada, major sera la
desmotivacié d'aquests.

Amb aixo, no proposam una escola a la carta dels “desitjos”
dels joves sind que la tasca educativa, essent la que ha de
ser, tingui en consideracio la realitat dels seus alumnes i in-
tegri en el curriculum de forma intel-ligent, progressiva i pro-



cessal, aspectes que pels joves si que son significatius. Entre
aquests aspectes, autors com ara Marchesi (2005) proposen
els seglents:

- Un ensenyament en el qual s’incorpori una llengua
estrangera.

- Un ensenyament on I'ordinador i Internet siguin eines uti-
litzades habitualment per professors i alumnes. La infor-
matica i Internet obren noves possibilitats que poden ser
aprofitades, tant a nivell didactic com motivacional.

- Un ensenyament en el qual s'asseguri que tots els alumnes
podran aprendre un instrument musical, participar en un
cor i desenvolupar la seva expressié artistica en qualsevol
ambit de I'art.

- Un ensenyament atent a les dificultats d'aprenentatge dels
alumnes, en el qual existeixi un compromfs de coordinacié
amb les families, d’orientacié i sequiment dels alumnes i
de suport extraordinari a aquells amb majors problemes.

- Un ensenyament participatiu, en el qual hi siguin presents
activitats culturals o esportives obertes als ciutadans i per a
les quals es compti amb la col-laboracié de totes aquelles
persones i institucions que vulguin aportar alguna cosa a
I'educacié dels joves.

A més, consideram que cal assolir una forma d’ensenyar més
activa, flexible, accessible, oberta i que atorgui major prota-
gonisme als alumnes. Per aix0, proposam la flexibilitzacié
de l'organitzacié del curriculum perque es pugui adequar a
la realitat dels centres i de les necessitats educatives del seu
territori.

Les dificultats en relacio a les necessitats formatives dels jo-
ves, s'inicien a I'Educacié Primaria i la seva existéncia s'arros-
sega al llarg de tota I'escolaritat. Factors lligats amb I'origen
sociocultural dels joves i les expectatives de |'escola en relacio
a la zona de procedencia de la seva poblacié son factors que
tradicionalment han estat presents en totes les investigaci-
ons al respecte. Les expectatives socials dels centres vénen,
doncs, en gran mesura, condicionades per les caracteristi-
ques del seu alumnat. Per aquest motiu, l'accés i la seleccio
dels alumnes no és només una questié de “distribuci¢” de
I'alumnat en funcié de les places disponibles a cada un dels
centres. Pensam que les concentracions d'alumnes, en fun-
Cio de les caracteristiques propies de |I'”efecte composicio-
nal” esmentat abans, no satisfan la millora del rendiment
global dels alumnes, més bé ho fan només en relaci6 als
menys desafavorits, perd aguesta concentracié penalitza als
centres, gestionats amb doblers publics, que concentren de-
terminada poblacié amb més necessitats.

10 En aquest sentit ja hi ha, a la CAIB, el projecte Xarxipélag, que junta-
ment amb el programa RED.ES del Ministeri d'Educacio, Politica Social
y Deporte, esta dotant de material informatic als centres (ordinadors
de sobretaula, portatils, pantalles digitals, canons de video-projeccié i
altres).

Els alumnes que presenten dificultats en la lectura o que
no compten amb estimuls suficients per a llegir, es concen-
tren especialment en els sectors socials més desafavorits. En
aquest sentit, és prou coneguda la linea d'investigacions que
evidencia que les diferéncies en la lectura sén expressi¢ de
les desigualtats socials que tendeixen, a més, a perpetuar-les.
Es més, aquestes fan referéncia al rendiment escolar global
dels alumnes, més enlla de la seva capacitat lectora, perd és
evident la correlaci¢ existent entre ambdds factors.

La participacié de I'alumnat en la vida dels centres és un fac-
tor de millora qualitativa del sistema educatiu. D'una part,
aquesta participacié de I'alumnat aporta una major cohe-
si6 de tota la comunitat educativa del centre i, de I'altra,
afavoreix el compromis de I'alumnat amb la propia forma-
Ci6 i potencia I'educacié en valors i el desenvolupament de
determinades habilitats socials com sén la coresponsabilitat,
I'organitzacié o el treball en equip.

Es fan, doncs, les propostes seglients en relacid amb
I'alumnat:

- Promoure la participacio de I'alumnat en la vida dels cen-
tres com a factor de millora qualitativa del sistema educa-
tiu. La Conselleria d'Educacié i Cultura hauria de promoure
estrategies que, atenent I'edat de I'alumnat d'ESO, facilitin
aquesta participacié. Amb aquesta finalitat i especialment
en aquest nivell, cal reconeixer la figura del delegat o de-
legada de classe, aixi com altres férmules que afavoreixin
una major participacié i compromis dels estudiants, tant
pel que fa a les activitats lectives del centre com en aque-
lles altres adrecades a afavorir un bon clima de convivencia
entre els membres de la comunitat educativa, com ara les
tutories entre iguals, les tasques de mediacio i els consells
d’'alumnes o les juntes de delegats i delegades.

- S’hauria de facilitar el retorn recursiu al sistema educatiu

mitjancant les segUents actuacions:

> Flexibilitzar I'oferta educativa dels ensenyaments
postobligatoris.

> Actualitzacié i modernitzacié dels titols professionals
existents.

> Flexibilitzar I'accés al sistema educatiu i el sistema de cer-
tificacions per afavorir I'entrada o el retorn al sistema
educatiu.

- Cal estudiar la forma de possibilitar la Compatibilitat entre

estudi i treball:

> Promovent les ajudes a joves i empresaris que contractin
joves de menys de 20 anys i els permetin comptabilitzar
la feina i la formacié.

> Oferint férmules mixtes d'educacié i treball

> Realitzant convenis que impliquin a organitzacions
empresarials.



2. Families

La incorporacié de les families al procés educatiu dels seus
fills, tant en un sentit global com en aquest cas especific, tam-
bé és un factor de vital importancia per la millora del rendi-
ment dels joves. En primer lloc, caldra que les families valorin
I'educacio, I'escola i a tots els membres de la comunitat edu-
cativa. Només si les families tenen consciéncia de les virtuts i
aspectes positius de I'educacio, valoraran I'educacio dels seus
fills. El suport familiar a I'aprenentatge, la importancia que
déna la familia a I'educacio, el temps que hi dediquin, les
valoracions de I'escola i I'educacid que aquestes verbalitzen
en presencia dels seus fills, etc., constitueixen aspectes d'una
importancia cabdal en la imatge que els fills s'aniran forjant,
ja des de I'Educacio infantil i Primaria, de la institucié escolar.
El menor nivell educatiu i cultural dels pares limita les seves
estrategies d'acci¢ a la llar i els sol conduir a distanciar-se del
centre educatiu, de manera que la influencia educadora de
la familia es ressent. En aquests centres, reforcar la formacié
dels pares, les relacions amb ells i obrir noves formes de parti-
cipacié, adaptades a la preparacié dels pares, hauria de ser un
objectiu prioritari de I'accié educativa.

Alguns autors proposen col-laborar amb els pares perqué
aquests dediquin un temps diari' a llegir amb els seus fills
guan estiguin escolaritzats en les etapes d’educacié infantil
i primaria. Tan sols amb aquest factor, els canvis en el rendi-
ment dels nins i nines serien notoris. D'altra banda, sembla
que si no s'aconsegueix la incorporacio dels pares a la di-
namica del centre educatiu, dificilment es podra aconseguir
aquest objectiu. Aixd, implica un canvi de concepcié de la
institucio escolar en el sentit de considerar-la una comuni-
tat educativa en la que els pares estan integrats, juntament
amb altres recursos de la comunitat (biblioteques, instituci-
ons, etc.). En aquest sentit, la col-laboracié i implicacié de
les Associacions de pares i mares -en un sentit didactic- pot
constituir un aliat efectiu. La idea de generar “comunitats
d'aprenentatge” on s'impliquin tots els agents de la comuni-
tat educativa és un factor central cap al qual s'ha d'avancar.

També la figura del tutor/a pot jugar un paper important al
respecte. Juntament amb la tradicional funcié d'informar als
pares del rendiment escolar i comportament dels seus fills,
poden assumir també una funcié d’incentivacié a la presén-
cia dels pares en la realitzacio de tasques de “suport” escolar
a casa. Cal, en primer lloc, que els pares entenguin la seva
importancia cabdal en relacio al procés educatiu dels seus
fills. Després, poden proporcionar tecniques senzilles, sub-
ministrar o proposar determinat material didactic i, a la fi,
orientar cap a la incorporacio efectiva dels pares en el procés
educatiu dels seus fills.

No és una tasca aliena als centres que aquests es plantegin i
acordin estratégies d'informacié als pares que consisteixin en
la transmissio dels missatges expressats abans. Obviament,

11 Marchesi (2005) proposa 15 minuts diaris.

I'ampliacié de les funcions dels tutors implica I'adaptacié de
la seva jornada laboral a aquestes dedicacions.

Altres intervencions en relacié a les families impliquen I'ober-
tura o concertacio de les accions de I'escola amb les propies
d'altres sectors concurrents. En aquest sentit, cal impulsar
programes i serveis educatius participatius amb les families
en contextos desafavorits.

Es fan, atés I'exposat, les propostes prioritaries seglents:

- Compromis de les families amb I’'educacié. El compromis
de les families amb I'escolaritzacié i amb I'evolucié dels
seus fills i filles requereix, també, de la seva participacié en
la vida escolar. Amb la finalitat d'arribar a acords educatius
amb les families, també és necessari que els centres pro-
moguin protocols de cooperacié adrecats a les families, en
especial quan aquestes s'incorporen per primera vegada al
centre.

- Compromis dels centres educatius amb les families. La mi-
llora de I'accio tutorial i una major coresponsabilitat edu-
cativa fan necessari situar I'atencié a les families com un
factor de millora qualitativa del sistema educatiu. En aquest
sentit, a través de la normativa corresponent, s'hauria de
preveure que els centres i el professorat puguin oferir:

> Assessorament i una adequada atencié a les families
amb la finalitat que aquestes puguin compartir amb els
professionals I'evolucié educativa dels seus fills i filles i
establir canals eficacos de comunicacié i intercanvi.

> Desenvolupament de les competéncies familiars.
Impulsar programes i serveis educatius participatius
amb les families en contextos desafavorits.

> Crear programes formatius diversificats, de caire so-
cioeducatiu i vinculats a I'escola adrecats a I'alumnat
que es troba amb el risc de no assolir els objectius de
I'escolaritat obligatoria.

- Compatibilitat de I'activitat laboral amb les obligacions
educatives de les families. El Govern i les organitzacions
patronals i sindicals han de promoure la regulacié de per-
misos laborals per als treballadors i treballadores amb fills
i filles en edat escolar, aixi com altres beneficis socials, que
permetin fer compatibles I'activitat laboral amb les obliga-
cions educatives de les families.

- Col-laboracié en la conciliacié de la vida laboral i la fa-
miliar. Amb la finalitat de col-laborar en la conciliacio de
la vida laboral i la familiar i amb el personal degudament
qualificat per a aquestes activitats, s’hauria de promoure
que els centres que presten el servei public educatiu (pu-
blics i concertats) puguin oferir:

> El servei d’acollida matinal.

> ['obertura de centres educatius. Obertura del cen-
tre a primers de setembre, a finals de juny i, si cal, el
mes de juliol perqué es puguin dur a terme activitats
socioeducatives.



En relaci6 amb aquestes propostes, caldria emmarcar-les
en la regulacié de I'horari esolar, diferenciant entre I'horari
laboral dels docents —que podria ésser diferent en funcié
de I'horari de classe dins I'aula i de la resta de les activitats
a realitzar-, I’horari de I'alumnat i I’'horari de I'escola. Sobre
aquest triple enfocament seria possible un horari adequat
als alumnes, a la conciliacié de la vida familiar i laboral, etc.
Aixi mateix, els serveis dels centres publics s’han d'incre-
mentar, no només amb escoles matineres o |'obertura dels
centres, sind també amb servei de menjadors, d'obertura
del centre al municipi al barri o municipi fora de I'hora-
ri academic, amb una concepcié comunitari dels centres
escolars.

- Reconeixement del paper de les AMIPA. Les AMIPA sén
una important via de participacié de les families i sovint el
seu compromis les ha portat a assumir la gestié de deter-
minats serveis i activitats complementaries i extraescolars.
S'hauria d’'impulsar, per part de la Conselleria d’"Educacio i
Cultura, una serie d’actuacions:

> el reconeixement del paper de les AMIPA com a associ-
acions d'utilitat publica i hauria de promoure mesures
fiscals i de suport a la seva tasca.

> Incloure el grau de participacié de les AMIPA a |'ava-
luacié dels centres educatius. El centres i serveis del
territori han de fomentar i promoure la participacid
activa de les families en les AMIPA, i el grau de partici-
pacié ha de ser també objecte d’avaluacio dels centres
educatius.

> Suport i assessorament a les activitats formatives orga-
nitzades per les federacions d’AMIPA. La participacid
i la coresponsabilitat en educacié requereixen, entre
altres, instruments de formacio i d’espais de debat
conjunt de la comunitat educativa dels centres i del
seu entorn. Amb la finalitat de potenciar i afavorir una
participacio real, efectiva i de qualitat de les famili-
es en l'educacié dels seus fills i filles i en la vida dels
centres educatius, la Conselleria d'Educacié i Cultura
continuara donant el seu suport i assessorament a les
activitats formatives organitzades per les diverses fe-
deracions d’AMIPA.

- Formacié especifica adrecada al professorat per millorar les
relacions amb les families. En el marc dels acords de forma-
ci6 permanent del professorat, cal preveure una formacio
especifica adrecada a donar al professorat la capacitacio
necessaria per millorar les relacions amb les families.

3. Professorat

Caldria modificar el marc legal de provisié de places docents,
potenciant i incentivant I'ocupacié dels millors professionals
en els contextos socioeducatius més dificils. El postgrau,
substitut del CAP, hauria de ser selectiu i professionalitzar.

S’haurien de reforcar els sistemes d’accés a la funcié publica.
Professors experimentats tutoren als novells i el periode de
practiques selectiu.

Cal reorganitzar la dedicacio dels professors. Si el professorat
ha de dedicar més temps a assessorar als pares, a coordinar-
se amb altres centres i elements de les xarxes socials i reciclar-
se professionalment, és indiscutible que cal una redistribucio
dels horaris de les dedicacions dels docents, que els permeti
compatibilitzar docencia i les tasques esmentades.

L'aprenentatge de la lectura no hauria de constituir una tas-
ca exclusiva de tots els professors/es dintre del marc escolar
i tampoc competent només al professor/a de llengua. Per
aixo, s'ha de modificar la formacié inicial dels professors, aixi
com també les seves estrategies d’ensenyament.

Per aix0, també pensam que a I'Educacié Secundaria s'ha de
produir un canvi en el perfil i la formacié inicial del profes-
sorat. Aquests, han de rebre formaci¢ didactica eficac que
integri també formacié en aspectes com ara I'educacié en
valors, relacions afectives, habilitats per a la vida, resolucié
de conflictes, etc.

Avui en dia, per impartir docéncia a Educacié Secundaria no
és suficient amb el domini de la materia a impartir. Les formes
tradicionals d'incorporacié a la funcié docent a Secundaria
han deixat de ser funcionals. En aquest sentit, es requereix
tant la seva modificacié com també oferir més temps per a
garantir una millor formacié, especialment didactica, i apren-
dre també a posar I'emfasi en I'ensenyament dels alumnes
amb més risc de fracas.

Ates |'exposat, e fan les propostes prioritaries segtients:

- Formaci6 i incentivacié del professorat. Una vegada cons-
tatada la importancia de la formacié del professorat i la
necessitat de realitzar alguns canvis, es proposen les se-
glents mesures.

> Cal donar tot el suport a la formacié inicial que habiliti
per a l'exercici de la professié docent, adequada als
requeriments especifics del nivells d'ESO. Millora de la
qualitat i augment de la durada de la formacié docent
dels professors d'educacié secundaria, a les illes, amb
la instauracio del “Master Universitario en Formacion
del Profesorado por la Universitat de les llles Balears”,
en el curs 2009-2010.

> Periode de practiques. Mentre no es modifiqui I'actu-
al model de formaci6 inicial del professorat, durant el
primer curs d'exercici professional, el professorat no-
vell hauria de disposar del seguiment d'un tutor expe-
rimentat. Finalitzat aquest periode, s"hauria d'avaluar
la practica docent realitzada per aquest professorat.
La Conselleria d’Educacié i Cultura, d’acord amb les
organitzacions sindicals, escoltats els diversos ambits
professionals i les universitats, ha de determinar els re-



quisits i les capacitats professionals que ha de reunir el
professorat dels centres docents no universitaris sos-
tinguts amb fons publics per dur a terme les tasques
de tutoritzacié corresponents.

- Millora de la formacié permanent. El Govern i els agents
socials, en el marc del pla de formacié permanent, concre-
taran els canvis que cal introduir en la formacié permanent,
estudiant la possibilitat de donar prioritat a la formacié en
el centre. Aquests canvis hauran de considerar:

> les prioritats de formacié (TIC, gestié pacifica dels con-
flictes, llenglies modernes, etc.),

> el model de gestid (autoformacio, formacié a carrec
del centre, dels CEP, de I'ICE, altres agents)

> el model educatiu de la formacié permanent (formacié
presencial, a distancia; formacié participativa, seguint
el model dels seminaris permanents; etc.),

> |'avaluacié de la formacié introduint-hi el concepte
d’avaluacio diferida o d'impacte,

> les relacions entre la formacio, la innovacié i la recerca
educatives.

El Govern i els representants dels titulars dels centres con-
certats han d'establir acords de col-laboracié per promou-
re la formacié permanent del professorat i la resta de per-
sonal d'aquests centres.

- Avaluacié i promocié professional. La promocié professio-
nal del professorat ha d’estar vinculada a la seva avaluacio.
L'avaluacié del professorat i la resta del personal, s’ha d’enm-
marar en el context de |'avaluacié general del centre, en el
marc d'una filosofia de la cultura de I'avaluacié. L'avaluacié
no té perqué ésser voluntaria: I'avaluacié del professorat ha
de servir, per una part, per a la millora del professorat mit-
jancant programes de formacié i, a més, ha de servir com a
mesura de promocio, juntament amb altres criteris. Se trac-
ta, en qualsevol cas, d’'una mesura que s'ha de consensuar
amb els sindicats i amb les associacions de directors, per part
de la Conselleria d'Educacié i Cultura, amb una perspecti-
va de progressivitat en la seva aplicacio. Aquesta avaluacio,
s'hauria de referir a un o més d'aquests criteris:

> El reconeixement i la promocié de bones practiques
educatives han de ser mereixedores d'una més gran
atenci6 de les administracions educatives i han de ser
tingudes en compte de manera preferent a I'hora de
determinar la promocié professional del professorat.

> La recerca i la innovacié educatives —ja sigui en un
context de desenvolupament dels projectes de centre
com de caire individual— constitueixen un important
factor de millora del sistema educatiu i de la practica
docent i, alhora, sén un estimul des del punt de vista
de la promocié professional dels docents dels nivells no
universitaris.

> La formacié inicial de les noves generacions de profes-
sionals ha de poder comptar amb el concurs de profes-
sorat en actiu experimentat i degudament reconegut
professionalment, sigui com a docents o com a tutors
en els processos de practiques.

4. Professionals d'atencié psicopedagogica i
socioeducativa

Cal considerar la incorporacié de nous professionals al sis-
tema educatiu, especialment educadors socials, tradicional-
ment allunyats d’aquest. La vinculacié de I'escola amb la co-
munitat més propera, amb altres professionals i institucions,
implica la incorporacié de nous col-laboradors a la institucio
escolar. En aquesta linia, recentment, la Conselleria d'Edu-
cacio i Cultura, ha engegat el Programa experimental per a
la millora de la convivencia en els centres educatius de se-
cundaria, mitjancant la inclusié de la figura professional del
técnic d'intervencié social (TIS). Per aquest motiu, I'any aca-
démic 2008-2009 s'ha signat un acord entre la Conselleria
d’Educacié i Culturaila Conselleria d'Afers Socials, Promocié
i Immigracio, per desenvolupar treball socioeducatiu en els
centres de secundaria. Aquest programa ha significat, en la
seva primera fase (inici al llarg del 1r trimestre de I'any aca-
demic), la incorporacié de 8 educadors socials als IES de les
llles Balears.

El ventall de col-laboracions es pot ampliar clarament: enti-
tats de tota mena, empreses, recursos publics i privats amb
espais d'actuacio concorrent, etc., constitueixen agents que
poden arribar alla on I'escola no arriba. Per aconseguir aques-
ta configuracié de I'escola com un nucli central de les xarxes
d'intervencié comunitaria, cal que I'Equip Directiu del centre
tingui una comunicacié fluida amb I’Ajuntament correspo-
nent, mitjancant els drgans que pertoquin, que aquest es
senti proper a I'escola i actui en consequiéncia i que el primer
sigui actiu en la recerca de nous recursos i col-laboradors.

FInalment la millora de I|'atenci¢ educativa i la prevencid
del fracas escolar requereix, entre d'altres mesures, la col-
laboracié d'altres professionals de I'educacié. S'ha de reco-
neixer la seva participacid en els processos educatius, aixi
com els requisits de titulacio.

5. Personal d’administracio i serveis

No cal oblidar que en la millora dels diversos processos dels
centres estan implicats altres professionals d‘administracio i
serveis. S'ha de reconeixer la seva participacio en els proces-
sos educatius, la seva formacio i coordinacié amb la resta de
professionals dels centres.

6. Instruments per a la participacié i la representacié de
la comunitat educativa. El consell escolar.

Una gestié democratica i responsable dels centres publics és
compatible amb una atribucié clara de responsabilitats i una
delimitacié de les funcions encomanades als diferents or-
gans de participacio. El consell escolar de centre s'hauria de
definir com a drgan de govern, participacié, trobada i dialeg



de les iniciatives de la comunitat educativa, de participacio i
control en I'admissié d'alumnes i de control de la gestio, que
correspon a la direccié i a I'equip directiu d'acord, en tot cas,
amb el que determini la normativa basica vigent.

7. Propostes adrecades al conjunt de la comunitat
educativa

S'ha pogut comprovar que hi ha un conjunt d'actuacions
que afecten, de forma conjunta, al diversos agents que for-
men part de la comunitat educativa. S'han prioritzat els que
se consideren més rellevants per part dels diversos agents
consultats, aixi com pels resultats dels estudis realitzats.

7.1. Programes socioeducatius i activitats més enlla de I'ho-
rari lectiu

- Augmentar i millorar la qualitat de I'oferta dels progra-
mes socioeducatius, de formacié per a la inclusidé (nou-
vinguts, escola inclusiva) i d'insercié sociolaboral, per tal
d'aproximar |'oferta existent a la demanda potencial, que
en molts casos resulta insuficient, afavorint la coordinacié
i la transversalitat de les politiques que desenvolupen les
conselleries d'Educacié i Cultura, d'Afers Socials, Promocio
i Immigraci¢ i de Treball i Formacio.

- Participacié d'ajuntaments, AMIPA i alumnat en la planifi-
cacié de les activitats més enlla de I'horari lectiu. Les ac-
tivitats que els centres ofereixen a I'alumnat més enlla de
I'horari lectiu han adquirit una gran importancia pel gran
nombre de centres que les ofereixen i per la seva rellevan-
cia educativa. Cal destacar que aquestes activitats comple-
menten el treball educatiu dels centres i suposen una part
important del desenvolupament integral de I'alumnat. En
aquest sentit, els ajuntaments haurien de participar en la
planificacié d'aquestes activitats, mitjancant el compromis
de les AMIPA i la participacio de les families i alumnat, per
tal d'aconseguir que tots els centres educatius ofereixin
aquestes activitats educatives a I'alumnat, vetllant en tot
moment perqué cap alumne pugui quedar-ne exclos.

- Ajuts a la participacid en activitats més enlla de |"horari
lectiu. La Conselleria d"Educacio i Cultura hauria d'establir
una linia d'ajuts per garantir la participacio de I'alumnat de
families amb menys recursos, amb aquesta finalitat hauria
de destinar una partida especifica perqué els ajuntaments,
en col-laboracio de les AMIPA o dels centres, puguin im-
plantar aquests serveis. Al seu torn, les families han de
participar, en la mesura de les seves possibilitats, en el fi-
nancament d'aquestes activitats.

- Regulacio de les activitats socioeducatives i extraescolars.
Les han de realitzar professionals especialitats. El Govern
ha de procedir a regular legalment les condicions de pres-

tacié d'aquests serveis a les families i alumnat, els perfils
professionals de les persones que els prestin i les condici-
ons socioeducatives de les activitats.

7.2. Treball en xarxa entre els centres educatius i entre els
centres i I'entorn

Entre altres actuacions prioritaries, és necessari plantejar-se
diverses actuacions, en el marc de plans educatius d’entorn:

- Donar un impuls a la coordinacio entre els centres de pri-
maria i de secundaria en el territori potenciant un treball
transversal i en xarxa. Increment de la relacié entre els
centres d'un territori, mitjancant el treball conjunt de les
administracions amb responsabilitats educatives (auto-
nomica i local). S'ha de facilitar el transit entre primaria i
secundaria mitjancant les seglients mesures:
> Adscripcié Unica de centres publics d’EP a IES per faci-

litar el traspas. Escolaritzacio centralitzada.
> Treball en xarxa EP-IES. Coordinacions periodiques.

- Més col-laboracio sobre el territori entre centres publics i
privats concertats a partir d'iniciatives conjuntes. Acords
entre centres, o agrupacions territorials de centres (xar-
xes de centres), i I'Administracié educativa. En aquest as-
pecte, com d'altres, es troben a faltar espais compartits
amb I'administracio local.

- Desenvolupament del treball en xarxa:

> Constitucié de comissions de treball en xarxa, en tots
els IES, intentant implicar les xarxes territorials i les ver-
ticals, explicades abans. Aquesta responsabilitat s'ha
d’assignar als equips de direccio, amb el suport dels
educadors socials del centre.

> ['administracié educativa ha de considerar el treball en
xarxa com a part del treball dels educadors socials i
membres dels equips de direccid, donant reconeixe-
ment dins la jornada laboral a les activitats de mante-
niment de la xarxa, reconeguent els efectes socioedu-
catius positius del treball en xarxa.

> 'administracié¢ educativa ha d'assumir la formacio dels
professionals com quelcom necessari, essencial.

> Desenvolupar el treball en xarxa amb metode, mitjan-
cant programacions i eines d’actuacié operatives, en
especial orientades al treball preventiu i de promocio
socioeducativa.

> Mantenir els processos iniciats, fent el sequiment dels
acords de les comissions d'articulacié.

> Compartir els protocols de treball col-laboratiu de les
diferents arees territorials i comissions d‘articulacio.
Facilitar els intercanvis entre xarxes.



7.3. Millora de les condicions de I'entorn

- Desenvolupar programes de reforc escolar, potenciant la
implicacio dels educadors socials, dels centres d'esplai i
la participacioé de joves formadors amb trajectories d'éxit
escolar:
> Plans educatius d'entorn, projectes educatius d'ambit
municipal o altres mecanismes equivalents que, a ban-
da de les finalitats especifiques que puguin tenir en
cada cas, contribueixin a fer efectiva la igualtat d’opor-
tunitats dels alumnes en |'accés a les activitats educati-
ves que s'organitzen més enlla de I'horari lectiu.

> L'obertura progressiva dels centres educatius fora de
I'horari escolar i I'establiment d'una oferta d'activitats
extraescolars amb finalitats educatives i de cohesio so-
cial en el territori. Aquesta oferta pot estar oberta a la
poblacié infantil i juvenil de I'entorn dels centres d'un
ambit territorial concret i pot comptar amb la partici-
pacié d'altres associacions culturals i educatives sense
finalitat de lucre.

- Elaborar un mapa de recursos formatius en el territori
(de la formacié escolar i ocupacional i de I'oferta d'activi-
tats i serveis extraescolars, culturals, esportius i de lleure)
gue contribueixi a ordenar I'oferta existent i a la deteccié
de mancances formatives i a una major transparéncia de
I'oferta disponible en el territori.

QUARTA. ANALISI DELS CENTRES EDUCATIUS

La gran heterogeneitat existent entre els centres fa que no
existeixin solucions Uniques i homogeénies per a tots ells. Per
aixo, en determinats casos caldria reduir les ratios de les
aules, per davall inclus de les ratios legals establertes en I'ac-
tualitat. Les dades recollides expressen que a Secundaria no
es solen superar els 25 alumnes per aula, pero en determina-
des aules on es concentren alumnes amb necessitats i/o pro-
blematiques de caracteristiques i origen divers, i que tenen
com a denominador comu que requereixen una atencié més
individualitzada, aquestes dimensions s6n encara excessives.
Una reduccié d'aquestes permetria major eficacia i una mi-
llora dels resultats.

'educacio dels nins i nines és un continu que s'ha de plan-
tejar com a tal, de forma progressiva i integrada alhora.
L'inici d'un bon sistema educatiu comenca, com no pot ser
d'altra manera, amb I’'educacié infantil. Tot i que la nostra
Comunitat Autonoma ha fet un important esforc en aquest
sentit, les necessitats sorgides recomanen augmentar encara
més |'oferta publica de places escolars a I'etapa de 0-5 anys,
donant prioritat a les zones i territoris amb una poblacio
escolar més desafavorida. Cal avancar en la implantacié de
I'extensid educativa de 0 a 5 anys, entesa aquesta etapa com
a un recurs important tant per a les families com per als nins.

Es un bon moment per generar dinamiques de participacio
dels pares en tot el que respecta a I'educacié dels seus fills i
la seva propia responsabilitat.

Concretant les propostes considerades prioritaries, a partir de
les dades i de les opinions dels consultors, sén les segients:

1. Millora del funcionament dels centres educatius

Un dels factors fonamentals per a la millora dels processos
d'ensenyament-aprenentatge, la millora de tots els proces-
sos socioeducatius i la millora de tots els resultats es relaci-
ona amb el funcionament dels centres. En aquest sentit es
proposen les actuacions segients:

1.1. Potenciacio de la dinamica dels centres en dues direcci-
ons complementaries:

- Potenciacié dels equips directius: increment d’hores de
gesti6 i formacio especifica. Professionalitzacio de la fun-
Ci6 directiva. Acompanyament de la inspeccio i dels servels
educatius als equips directius dels centres que posin en
marxa un pla de millora.

- Reforcament de les estructures horitzontals de I'organit-
zacio dels centres: increment de les hores per assolir res-
ponsabilitats addicionals de coordinacio, en funcié de la
grandaria del centre, i millora del complement economic
dels carrecs de coordinacié i de tutoria.

1.2. Autonomia en els centres publics.

Cal estudiar el reconeixement de I'autonomia dels centres
docents publics i el marc normatiu que empari el seu exercici
participatiu i responsable, aixi com els mecanismes de segui-
ment dels processos, d'avaluacié dels resultats i d'informacié
I transparéncia.

1.3. Paper de I'administracio local en la millora dels centres.
Es necessari arribar a convenis amb els ajuntaments per tal de:

- Regular I'horari, jornada i calendari escolar en tots els cen-
tres finacats amb fons publics.

- Regular les activitats socioeducatives i extraescolars.

- Garantir serveis socioeducatius en els centres educatius si-
tuats en zones socialment desfavorides. En el cas d'aquells
centres educatius ubicats en zones socialment desafavori-
des i amb majors dificultats per a implantar aquests serveis
a les families, aquests han de ser promoguts per part de la
Conselleria d'Educacié i Cultura mitjancant convenis amb
els ajuntaments i amb la col-laboraci¢ dels agents socials
del territori.



1.4. Afavorir I'accés a recursos i serveis.

Es proposa facilitar I'accés a determinats recursos i serveis
(material escolar, menjador, etc.), i a d'altres recursos edu-
catius més enlla de I'horari escolar (reforc; escolar, activitats
extraescolars, serveis culturals i esportius, activitats de lleure,
etc), mitjancant formules flexibles de gratuitat. Sén especi-
alment significatius els relatius als llibres de text. L'adquisicié
de llibres de text suposa per a les families amb fills i filles
escolaritzats en les etapes obligatories una despesa impor-
tant. A més, la major complexitat que avui presenten els
processos educatius ha incrementat de manera significativa
les despeses derivades de I'escolaritzacié que han d’afrontar
les families. D'altra banda, les politiques compensatories no
han assolit plenament els seus objectius i s’han quedat per
sota de les creixents necessitats socials. Es necessari impul-
sar mesures concretes d'equitat educativa que garanteixin la
igualtat d'oportunitats en el marc d'un sistema educatiu de
qualitat. Aquestes mesures han ser compatibles amb apor-
tacions de les families i han d‘assegurar la gratuitat efectiva
per a aquelles que disposen de menys recursos eConomics.

1.5 Suport als centres d'ensenyament secundari obligatori.

La complexitat que presenta I'alumnat de secundaria, per
raons propies de l'edat i de la diversitat de necessitats
d’'aprenentatge i d'interessos d'aquest alumnat, planteja la
necessitat d'oferir-li una orientacié tutorial, académica i pro-
fessional de qualitat, de manera que li permeti superar amb
éxit I'educacié secundaria obligatoria i que li sigui possible
continuar estudis postobligatoris, tant de batxillerat com de
formacié professional. La Conselleria d’Educacié i Cultura
hauria d'estudiar la viabilitat de desenvolupar una tipologia
especifica dels IES i centres concertats que imparteixen cur-
sos d'ESQO, atenent el nivell socioecondmic de les families i de
complexitat de I'alumnat que escolaritzen. Aquesta tipologia
hauria de servir com a base per a la dotacié progressiva de
recursos per millorar I'atencio a I'alumnat.

1.6 Avaluacié de la totalitat de I'oferta escolar com a base
de la planificacio.

L'Administracié educativa ha de valorar peridodicament, el
grau de cobertura de les necessitats educatives que hi ha en
el territori (estructura, processos i resultats). Caldria elaborar
un Pla d'Avaluacio de la situacié, centre a centre, que per-
meti elaborar un diagnostic de cada un dels centres, les ca-
racteristiques dels alumnes i les seves families, el tractament
que es fa de la diversitat, els recursos de que es disposen i els
que serien necessaris, les estrategies innovadores posades en
marxa al centre, etc. Aquest Pla, hauria de comptar amb al-
guns indicadors de procés que permetin als gestors efectuar
el sequiment i evolucio de la dinamica del centre, en relacié a
diferents aspectes considerats rellevants en cada cas.

El resultat d'aquesta avaluacio ha de ser la base de la planifi-
cacié de I'oferta. L'equitat educativa, I'eficacia i I'excel-lencia
del servei educatiu i I'eficiéncia son objectius de la gestié dels
recursos publics. L'assumpcio de les seves responsabilitats per
part dels centres publics ha d’incloure un major compromis i
sistemes de seqguiment dels processos, avaluacio de resultats,
informacié i transparencia.

2. Organitzacié pedagogica en I'educacié obligatoria
S’ha de treballar especificament per a:

- educar en la responsabilitat, suport i habits d'estudi de
I'alumnat;

- fer possible I'avaluacié objectiva del rendiment escolar, tot
delimitant els resultats i els efectes de |'avaluacié de pro-
cessos d'ensenyament i d'aprenentatge;

Es considera, també, que el salt entre els aspectes conceptu-
als treballats a primaria i els exigits a ESO és massa alt i que
no existeix prou coordinacié entre ambdos nivells. En aquest
sentit, s’han d’integrar millor els objectius de cada una de
les etapes. A més, el principal problema rau en el curricu-
lum: inapropiat i massa extens per a la majoria de I'alumnat
que cursa ESO, per la diversificacid de matéries que inclou.
La dispersié d'assignatures dificulta I'aprenentatge, per aixo
les assignatures haurien d’estar més integrades en arees, es-
pecialment en els primers cursos de la ESO. D’altra banda,
el contingut del curriculum és massa extens. Es passa d'un
ensenyament divertit a primaria a un ensenyament acade-
micista a ESO. Cal, doncs, donar un impuls a la coordinacio
entre els centres de primaria i de secundaria en el territori,
potenciant un treball transversal i en xarxa que, a més, impli-
qui I'increment de la relacio entre els centres d’un territori,
mitjancant el treball conjunt de les administracions amb res-
ponsabilitats educatives (autonomica i local).

En les etapes que integren I’'educacio obligatoria, el projec-
te educatiu de centre estableix els criteris pedagogics. En
aquest context cal inserir les accions per a la millora de la
convivencia. Cal revisar i anar seguint la implantacio dels
Plans de Convivéncia, analitzant les diferents experiéncies
engegades i valorant-les a partir de les seves possibilitats de
generalitzacio a altres centres.

En I'organitzaci¢ dels centres s'han d’establir els mecanismes
necessaris per garantir, sota la responsabilitat del tutor o la
tutora, la comunicacié entre el centre educatiu i la familia,
per tal de facilitar i fer efectiu el compromis de les families
en el procés educatiu

En I'educacié secundaria obligatoria I'atencié docent s’or-
ganitza tot equilibrant I'especialitzacié curricular del profes-
sorat amb la necessaria globalitat de I'accié educativa i es
potencia la tutoria i I'orientacié académica i professional.



De manera concordant es promou la polivalencia curricular
en |'exercici docent del professorat que actua sobre el mateix
alumnat.

3. Innovacié educativa i atencié a la diversitat
Es considera oportu recomenar:

Potenciar els programes d'innovacié educativa i d’augment
de I'exit educatiu de caracter integral i d'abast local. En
aquest sentit cal estudiar la possibilitat de flexibilitzacié de
les orientacions curriculars per facilitar una atencié educativa
integradora. L'objectiu d'aquesta flexibilitzacié hauria de ser
millorar la qualitat educativa i facilitar als centres I'atencié
educativa integradora i no discriminatoria que resulti adient
a les caracteristiques del seu alumnat.

Dotar de més recursos els centres de primaria i secundaria
per afavorir millors estratégies metodologiques que perme-
tin el desplegament de mesures d'atencio a la diversitat, com
ara desdoblaments, agrupaments flexibles i suports a I'aula,
reduccié de ratios en determinats contexts, particularment
dificils.

També s'ha de treballar per millorar la coresponsabilitat en
I'escolaritzacié d’alumnat amb necessitats educatives espe-
cifiques. Tots els centres sostinguts amb fons publics haurien
d’'assumir el grau de coresponsabilitat que els hi pertoca pel
que fa a I'escolaritzacié d'alumnat amb necessitats educati-
ves especifiques. En aquest sentit, els centres que presten el
servei public educatiu han d'adequar la seva accio educativa
per atendre la diversitat, les necessitats educatives especifi-
ques i promoure la inclusié de tot I'alumnat.

Posar en marxa estrategies per incrementar I'escolaritzacio
postobligatoria. La Conselleria d'Educacié i Cultura i els
ajuntaments haurien d'impulsar estratégies per possibilitar
una escolaritzacioé fins als 18 anys a través del batxillerat o
la formacio professional especifica, de manera que, d'acord
amb les recomanacions del Consell dEuropa, I'any 2010
s'assoleixi que un 85% de cada generacié obtingui un titol
de secundaria obligatoria o postobligatoria. Aixi mateix, per
als joves que acaben I'ensenyament obligatori sense assolir
el graduat d’educacié secundaria s'organitzaran programes
de transicié que facilitin el seu accés a la vida activa i/o la
seva reinsercid educativa. Aquests programes es podran re-
alitzar amb la col-laboracié de les administracions locals, de
les empreses i dels agents socials.

Programes preventius del fracas escolar. Les seglients conse-
lleries del Govern de les llles: Conselleria d"Educacio i Cultura,
la Conselleria d’'Afers Socials, Promocié i Immigracié, la
Conselleria de Treball i Formacid, juntament amb els consells
insulars i els ajuntaments impulsaran, de manera concurrent,
la coordinacid general de programes relatius als deures de
I'escolaritat obligatoria i la prevenci¢ del fracas escolar i el

seu financament. Un dels programes que cal millorar nota-
blement és el relatiu a I'absentisme escolar, completat per
accions orientades a evitar I'abandonament del sistema
educatiu.

Programes de suport a materies especifiques. La concrecié
de les de bona part de les dificultats de I'alumnat dels darrers
cursos de primaria i d'ESO s‘articula en relacié a Llengua i
Matematiques atés que, a més dels aspectes especifics de ca-
dascuna d'elles, constitueixen matéries transversals basiques
en tot el procés educatiu. Per aquest motiu, la lluita contra el
fracas escolar i contra les desigualtats passa necessariament
per aconseguir que tots els alumnes desenvolupin habits lec-
tors i apreciin la lectura. Aixo, s'ha de realitzar en un context
en el qual els joves estan més familiaritzats amb un llenguat-
ge molt diferent com ara és I'audiovisual. No es tracta de
contraposar ambdos llenguatges, el lector-comprensiu™ i el
que podriem denominar audiovisual-“aprehensiu”, sind més
bé combinar-los de forma que en la mesura del possible es
reforcin mutuament.

Programes de suport. L'escola actua de forma acumulativa
i incremental, és a dir, en els cursos successius, per part del
professorat, es van donant per assolits determinats contin-
guts propis dels cursos anteriors. Quan el nivell d'assumpcio
d'aquests continguts per part d'un alumne és insuficient,
aquest fet el situa en risc de fracas escolar. El fenomen es-
mentat es dona molt prest i esta basat en la importancia que
tenen la lectura i el calcul, com a factors estructurants de tot
el procés d'aprenentatge. Per aixo, les actuacions preventives
del fracas i I'abandonament escolar s’han d’iniciar molt prest
i s"han de compatibilitzar amb mesures socials de suport a les
families i una politica de beques eficac. Per aixo, I'objectiu a
assolir ha de ser el d'aconseguir que tots els alumnes, a la fi-
nalitzacio del tercer curs de I"Educacioé Primaria comprenguin
textos escrits senzills i siguin capacos d’entendre problemes
aritmetics simples i utilitzar els procediments adequats per a
resoldre’ls utilitzant sumes, restes, multiplicacions i divisions
senzilles. Aquest objectiu implica:

- Prestar especial atencié durant els dos primers cicles de
I'Educacié Primaria a aquells alumnes amb majors dificul-
tats en la lectura i el calcul en el temps escolar.

- Suport especial als mestres que treballen en aquests ci-
cles perque comparteixin experiencies i materials sobre
els metodes d'ensenyament més adequats per a aquests
alumnes. Obrir una pagina web o espai virtual on es pugui
accedir a aquests materials i compartir amb altres mestres
les seves experiéncies i/o dubtes, etc.

- Disposar de mestres de suport que, en estreta relacié amb
els tutors, dediquin almenys dues hores a la setmana, in-
serit al temps lectiu i en grups no superiors a tres alumnes
a completar I'ensenyament dels que tenen més dificultats.
El sequiment i el suport constant a aquests alumnes és la
condicié necessaria perqué puguin seguir aprenent.

12 Comprensiod lectora i expressid. Lectoescriptura i el raonament logic.
Habits lectors. Competéncies comunicatives, especialment per escrit.



En el marc dels plans de convivencia, desenvolupar i millo-
rar els protocols de prevencié i intervencié en situacions de
maltractament entre iguals, prestant atencié especial als se-
gUents criteris:

- El centre educatiu ha de tenir una politica educativa de
tolerancia zero cap a qualsevol tipus de violencia.

- Definir i prendre consciencia del fenomen i posicionar-se
publicament i clarament en contra d'aquestes formes de
maltractament i d’abus de poder.

- Avaluar mitjancant observacio, entrevistes i qlestionaris la
naturalesa i la magnitud del fenomen i dissenyar estratégi-
es d'intervencié més concretes segons el cas.

- Instal-lar busties, informacid6 de teléfons i direccions
d'ajuda.

- Incloure en el curriculum el tractament sistematic de I'edu-
cacio socioemocional, la competencia social, la resolucié
de conflictes, la mediacio, etc.

- Treballar la gestio de les emocions i la prevenci6 dels
conflictes.

- Fomentar el treball en grups cooperatius com a metodolo-
gia que permet practicar i aprendre a fons els beneficis de
la convivéncia pacifica i democratica.

- Utilitzar un codi disciplinari positiu, amb poques normes,
definides clarament, consensuades i aplicar-lo de manera
contundent (sempre i a tothom).

4. Col-laboracié amb altres administracions territorials
(ens locals) i onnexiod en xarxa en el territori

Cal més col-laboraci¢ sobre el territori entre centres publics i
privats concertats a partir d'iniciatives conjuntes. Acords en-
tre centres o agrupacions territorials de centres (xarxes de
centres) i I’Administracié educativa. En aquest aspecte, com
d‘altres, es troben a faltar espais compartits amb I'adminis-
tracio local.

La formacié de xarxes d'escoles i la transmissié d’experién-
cies i bones practiques, ha de permetre difondre i generalit-
zar les actuacions d'exit. Aquestes xarxes poden tenir unes
dimensions molt amplies i no es tenen perque circumscriure
a I'ambit de la Comunitat Autonoma de les llles Balears. Han
d’existir canals de comunicacié i de transferéncia d'informa-
ci6 entre el professorat més agils. En aquesta linia, proposem
la constitucié de comissions de treball en xarxa.

5. Col-laboracié amb altres administracions territorials
(Afers Socials; Treball i Formacié; Salut i Consum) i con-
nexié amb altres sistemes

Es necessari arribar a convenis amb els Ajuntaments, per al
menys:

- Garantir serveis socioeducatius als centres educatius situ-
ats en zones socialment desfavorides.

- Regular les activitats socioeducatives i extraescolars.

- Incrementar les beques de menjadors (un 100% en 4
anys).

- Generalitzar la reutilitzacio dels llibres de text.

- Regular I'horari, jornada i calendari escolar en tots els cen-
tres financats amb fons publics.

- Potenciar la figura del Policia Tutor, com un recurs més
proxim a la comunitat escolar.

Es considera molt important un tractament adequat de I'ab-
sentisme escolar. Una de les actuacions on s'ha demostrat
més eficac la col-laboracié entre els Ajuntaments (Serveis
d’'Atencié Primaria i Policia Local, especialment) i I'Escola, és
en el tractament de |'absentisme escolar cada vegada que
aquest es produeix. Obviament, el primer que cal considerar
és aconseguir que |'escola sigui prou interessant pels joves,
per tal que no valorin positivament la seva abséencia del cen-
tre, perd quan ja es produeix el fenomen cal disposar d’uns
protocols articulats amb altres serveis que recondueixin la
situacio.

6.Cooperacié amb empreses i sindicats

Un avenc al respecte pot consistir en la implicacié de les or-
ganitzacions empresarials per mediar i establir acords amb
les empreses, per tal que contractin persones amb major
qualificacié. Segurament, aixo pot suposar una oportunitat
de millora en I'ampliacié de I'oferta pel sector serveis i, espe-
cialment, pel sector turistic.

SISENA. S’adjunten, com a annexos, els estudis d’Andreu
Crespfi i de I'Equip GIFES-UIB, sobre els quals es basa el con-
tingut d'aquest Dictamen.
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ANNEX 1

Eficacia del sistema educatiu a les llles Balears
2000-08: fortaleses, debilitats i propostes de millora
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Col.laboradors:
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INTRODUCCIO

L'estudi titulat Eficacia del sistema educatiu a les illes Balears
2000-08: fortaleses, debilitats i propostes de millora esta
impulsat des del CES. Ningli posa en questié que I'educacio
ocupi un lloc central en el debat social i politic de les societats
avancades. Aquest debat i les propostes per millorar s'han
de fer des del coneixement de la realitat educativa, I'analisi
de dades objectives i opinions autoritzades, la reflexid i
debat social per garantir que aquells qui tenen la possibilitat
i capacitat de decidir sobre les politiques educatives ho facin
en les millors condicions possibles.

A les llles Balears es disposa de diversos informes d'avaluacio
(IAQSE) i de balanc general (capitol dels informes CES i de
Sa Nostra, Anuari d'Educacié de la Fundacié Guillem Cifre
de Colonya), els primers es centren en |'avaluacié de les
competencies de I'alumnat i en la producci¢ d'indicadors
sense analitzar-los; els treballs per als informes anuals de Sa
Nostra i el CES sén breus estats de la questio; I"’Anuari de
la FGCC es construeix a partir de les diverses investigacions
realitzades i de I'opinié autorizada de diversos professionals
de I'educacié. De tal manera que no hi ha cap informe
similar al que teniu en les vostres mans. Vagi per endavant
el convenciment que aquest estudi no exhaureix totes les
necessitats d’'informacié, coneixement i debat que es poden
generar entorn a l'educacio, de fet s’ha centrat en I'Educacié
Secundaria Obligatoria. Pero, dit aixd, també hem d’afirmar
gue I'ambicié d'aquest informe és oferir un diagnostic sobre
I'estat de I'educacio a les llles Balears, orientat a identificar
les seves forces i els aspectes que cal millorar.

Es evident que el sentit d'un estudi com aquest només
es justifica si finalment els responsables politics i els que
decideixen, en els diversos nivells de les organitzacions
(directors de centres, caps d’estudi, responsables de la
formacié dels professionals, responsables d‘empreses
educatives, etc.) I'assumeixen com un document de

referéncia. Es cert que les pagines que segueixen aquesta
presentacid poden ser d’utilitat també per a periodistes, per
a pares vinculats al mén educatiu i per a persones en general
interessades en el funcionament del sistema educatiu.

La cultura politica democratica a les illes accepta cada vegada
més |'existencia d'aquests informes independents. L'aparicid
d'aquest estudi hauria de servir també per col-laborar a
responsabilitzar la societat civil en la formacié d'opinions
independents, correctament fonamentades, alldé que en
altres comunitats i paisos del nostre entorn és una realitat
des de fa més anys.

En aquest punt cal esmentar, i agrair, la predisposicié que
la Conselleria d’Educacio i Cultura del Govern de les llles ha
tingut a través dels seus maxims responsables, coordinats pel
responsable de I'lAQSE, el Sr Joan Mestres, a facilitar tota
aquella informacié sol-licitada pels investigadors que han
elaborat aquest informe. Lamentablement, estem encara
lluny de disposar de totes les informacions necessaries.
Els deficits d'informacié de qualitat sén cronics i no
necessariament imputables a criteris ideologics d'aquest o
d’'aquell partit politic.

Es evident que en els ultims anys -potser des de la decada
dels noranta- els sistemes d'informacié han millorat
significativament, no hi ha dubte que a les illes els sistemes
d'informacié educativa han millorat, perd encara estem lluny
d'altres comunitats de I'Estat, tant pel que fa a la qualitat
com a la quantitat d'informacié recollida. D'una banda, fins
fa poc, les estadistiques d'educacio han estat dissenyades i
pensades des d'una logica administrativa i dificilment tenen
una estructura d’utilitat per a la recerca o, fins i tot, per a
la planificacié educativa. La inexisténcia d’amplies bases de
dades de tipus longitudinal per coneixer les trajectories dels
estudiants en I'ensenyament obligatorii més enlla, I'absencia



de dades de distribucio territorial de la despesa educativa o el
desconeixement de I'origen social de I'alumnat escolaritzat
en els diferents centres sostinguts amb fons publics de les
llles Balears, son exemples de mancances d'informacio
educativa; informacié que, si bé ha millorat, es troba encara
lluny de ser la ideal per produir una recerca de qualitat, per
planificar adequadament les necessitats del sistema i per
assolir el nivell de transparencia que s'espera de les societats
democratiques avancades.

L'estudi ha estat concebut com un instrument que ordeni i
reelabori informacié ja existent, que a més elabori recerca
nova a partir de la qual oferir informacions complementaries
als indicadors quantitatius. Si alguna virtut té aquest estudi
és la de presentar informacié existent -tot i que moltes
vegades no havia estat préviament publicada- reelaborada
o simplement presentada en format diferent i posada en
un context d’analisi que convida a realitzar una mirada
critica a la realitat educativa. L'eix sobre el qual totes les
informacions graviten és el de la preséncia de deficiéncies
en el nostre sistema educatiu, en especial, en el seu nivell
clau: el de I'Educacié Secundaria Obligatoria. En aquest
treball el consideram com el nou nivell basic de referéncia
el qual hem d‘aspirar a universalitzar. Ja no és suficient
I'alfabetitzacio, hem d’aconsegir assumir que el nou repte
ha de ser I'universalitzacié del graduat de secundaria.

En el seu conjunt, I'estudi ha comptat amb les aportacions de
quasi un centenar de persones, totes elles de competencia
reconeguda en I'ambit especific en el qual s'emmarca la seva
contribucié (directors de centres educatius, caps d’estudi,
tutors de quart d'ESO, consultors amb responsabilitats
diverses). A totes elles, els volem agrair el seu treball i la
generositat de les seves aportacions que se situen en les
expectatives que es tenia quan se'ls va formular la demanda
de col-laboracié. Poden semblar aquestes unes paraules
obvies i per tant innecessaries. Res més lluny de la realitat.
Disposar d‘un estudi coherent i de qualitat quan els seus
informants sén tan diversos no és sempre possible.

En aquest cas, afortunadament, podem estar satisfets tant de
la pluralitat expressada a través de les pagines com de la seva
correccio. Cal també agrair la molt rellevant aportacié de
I'empresa AUREN, la qual ens ha facilitat la sempre complexa
realitzacié del treball de camp.

L'estudi s'estructura en tres grans blocs:
El primer bloc recull un conjunt comentat d’indicadors

del nostre sistema educatiu considerats fonamentals. Es
evident que el recull d’aquests indicadors no exhaureix tota

la informacié quantitativa del sistema educatiu de les llles
Balears. No només hi ha una seleccié que té a veure amb
els criteris de prioritats que s"han considerat oportuns, sind
que també hi ha les limitacions imposades per la inexistencia
d‘alguns d’'aquests indicadors. En qualsevol cas, aquest
primer apartat és una de les aportacions més rellevants
d'aquest informe. En el seu conjunt, els indicadors donen
una molt bona diagnosi de I'estat del sistema educatiu.

El segon bloc recull un conjunt d’enquestes monografiques,
perO relacionades, sobre els aspectes més importants que
no queden recollits al bloc primer, aixi com I'opinié sobre la
realitat dels sistema aportada pels diversos membres de la
comunitat educativa: directors i caps d’estudis, professorat,
alumnat d'ESO i families amb fills escolaritzats a aquest
nivell. El model dels questionaris ha estat el de I'AQSE
i PISA, completats amb noves tematiques (per exemple,
I'absentisme). Deliberadament, les tematiques escollides
responen a ambits sobre els quals existia recerca empirica de
qualitat. Aixo ha permés disposar en cadascun dels aspectes
tractats d'un conjunt d’aportacions de primera ma, tot fent
emfasi en aquells aspectes que per a cada enquestat son més
rellevants o problematics. Aquest segon bloc finalitza amb
una série d'analisi integrals dels centres, realitzats mitjancant
técniques multivariables. El sentit d'aquestes analisi és
concloure identificant els principals factors que expliquen la
qualitat dels centres i els seus resultats educatius.

El tercer bloc esta construit a partir d'una logica del que
podriem definir com enfocament qualitatiu, basat en
I'opini¢ autoritzada de diversos consultors seleccionats de
forma acurada. Aquest bloc té I'objectiu d’identificar aquells
factors que haurien de considerar-se prioritaris pel que fa
a les necessitat o a les propostes, de precisar la naturalesa
de la problematica, discutir, si s'escau, les orientacions
politiques que ja estan en marxa i plantejar linies d'actuacio
complementaries o alternatives.

Finalment, I'apartat de propostes inclou un ampli conjunt
de plantejaments d'actuacié, fonamentats en la informacié
dels tres blocs anteriors. També s’ha de considerar que
I'annex recull les taules de les enquestes i altres informacions
complementaries presentades directament. En resum,
I'estudi vol ser una contribuci¢ a la millora del nostre sistema
educatiu i, més especificament, una aportacié util a I'impuls
de totes aquelles mesures requerides per fer del nostre model
educatiu un sistema més equitatiu i de qualitat.

Novembre, 2008
Equip d’Investigacio GIFES
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1. SISTEMA EDUCATIU DE LES ILLES BALEARS
2000-2008

Una primera aproximacio al sistema educatiu de les llles
Balears la podem fer a partir de I'analisi dels indicadors i les
dades estadistiques disponibles a la Conselleria d'Educacio i
Cultura, al Ministeri d’Educacié, aixi com als informes esta-
tals i autonomics ja publicats. A continuacio, presentem un
recull dels indicadors que hem considerat prioritaris, distri-
buits en els seglents blocs: context, recursos, escolaritzacio
i resultats. Per a cada un dels indicadors presentem dades
autonomigues recents, a nivell evolutiu (series temporals des
de I'any 2000 fins I'actualitat) i/lo comparatiu (@mb les mit-
janes estatals)."

1.1. EL CONTEXT EDUCATIU

La poblacio de 0 a 29 anys d'edat representa a I'any 2008 el
36,7% de la poblaci¢ total de les llles Balears, mentre que en
el conjunt de I'Estat és el 35,5% de la poblacio total (Vegeu
la taula C-1). Tot i que la poblacié ha anant augmentat des
del 1996 2 fins al 2008, el percentatge de la poblacio balear
en etapa d'escolaritzacié menor de 30 anys ha disminuit 4,8
punts percentuals.

A nivell nacional, el descens ha estat molt més elevat: des
de 1986 fins a 2005 ha disminuit en 12 punts percentuals
(Sistema Estatal de Indicadores de la Educacién, 2006).
Per grups d’edat, els percentatges de poblacid en edat
escolaritzable son superiors en el cas de les llles Balears,
excepte al grup d'edat de 6 a 11 anys, més elevat en el cas
nacional. Aquest grup és el que més ha disminuit des de
1986 segons les dades recollides per I'Institut Nacional de
Qualitat i Avaluacio (2006).

Pel que fa al Producte Interior Brut (PIB) per habitant, d’acord
amb les dades de I'INE, I'evolucié des de I'any 2002 és la
seglent: 20.904 € (any 2002), 21.349 € (any 2003), 22.234
€ (any 2004), 23.119 € (any 2005), 24.265 € (any 2006) i
25.238 (any 2007), superant en quasi 2.000 € la mitjana
espanyola i, amb un increment constant del 3,86% respecte
a I'any anterior i del 15,2% respecte al de I'any 2002.

EL PIB per capita a les llles Balears al 2007 se situa entre
els més alts de I'Estat, tan sols superat per les comunitats
del Pais Basc (30.599 €), Comunitat de Madrid (29.965 #€),
Comunitat Foral de Navarra (29.483 €), Catalunya (27.445
€) i Aragd (25.361 €).

1 Sempre que ha estat possible, s’ha ampliat el periode de referéncia,
comencant en 2000 i arribant a 2007-2008.

2 Segons les dades de I'Institut Nacional d'Estadistica i recollides també a:
Indicadors dels sistema educatiu 2006 de I'institut d'Avaluacié i Qualitat
del Sistema Educatiu de la Conselleria d'Educacié i Cultura del Govern
de les llles Balears.

TAULA C-1.

Percentatge de poblacié en etapa d’escolaritzacio i
evolucié del percentatge de poblacié en etapa
d’escolaritzacié nacional i a les llles Balears
per trams d’'edat (1)

2006 2007 2008

Total Nacional 36,5 37,1 36,7
Total |. Balears 36,2 35,9 35,5
0-2 anys Nacional 3,1 3,1 3,2
0-2 anys I. Balears 3,5 3,5 3,4
3-5 anys Nacional 3 3 3,1
3-5 anys I. Balears 3,2 3,3 3,4
6-11 anys Nacional 7,5 8,6 8,7
6-11 anys |. Balears 5,9 6 6,1
12-15 anys Nacional 3,9 3,8 3,7
12-15 anys |. Balears 4 4 3,9
16-17 anys Nacional 2 2 2
16-17 anys |. Balears 2,1 2,1 2
18-23 anys Nacional 7,2 7 6,8
18-23 anys |. Balears 7,2 7,1 7
24-29 anys Nacional 9,8 9,6 9,3
24-29 anys |. Balears 10,1 9,9 9,7

(1) Estimacions de la poblacio actual d’Espanya calculades a partir del cens de 2001
Font: INE-INEBASE: projeccions de poblacié. Base Cens de 2001

La nostra comunitat, juntament amb Catalunya i el Pais
Basc, forma part del conjunt de comunitats autbnomes que
superen el 60% de poblacié activa. Aixi, fent referencia
explicita als nivells educatius de la poblaci6 major de 16
anys, amb disponibilitat per a incorporar-se al mercat
laboral, la situacio és la segUent. La distribucio de la poblacio
activa per nivells educatius, d'acord amb les dades de 2007,
mostra una situacié deficitaria principalment a I'educacié
superior. Un 31,1% de la poblaci¢ activa a Espanya té un
nivell d’educacié superior, mentre que a les Balears aquest
percentatge representa només el 21,9%. En general, les
diferéncies més accentuades es donen al nivell de I’'educacié
superior (9,2 punts inferior a la mitjana estatal) i als nivells de
I'educacié secundaria de primera etapa (7,5 punts superior
a la mitjana estatal); a les Balears, un 35,9% de les persones
actives tenen només educacié secundaria de primera etapa
(un 38,6% delshomes actiusiun 32,2% de les dones actives).
Als altres nivells les diferencies no sén molt significatives. A
més, la situacié és lleugerament més favorable en el cas de
les dones actives al nivell de I'educacié superior (Vegeu la
taula C-2).



TAULA C-2. Percentatge d’actius per nivell de formacié assolit i sexe, 2007

£ o o 02 g o2 g ot ofs 9caun %
T Xe) 2 8383 ®§B8s5s8 Yo°oS8F BL2os 5
g 5 2E 25ES Z5§% cEiEsr vl g
gz o o (A o [ n o = _r_% + o N O n Yo [a)
Total Estatal 100,0 0,4 15,4 28,4 23,9 0,1 31,1
Total Balears 100,0 0,6 15,4 35,9 25,8 0,0 21,9 0,4
Homes Estatal 100,0 0,4 17,3 30,9 22,9 0,1 27,7
Homes Balears 100,0 0,7 17,4 38,6 23,8 0,0 19,2 0,3
Dones Estatal 100,0 0,3 12,9 25,1 25,1 0,1 35,9
Dones Balears 100,0 0,4 12,6 32,2 28,6 25,7 0,5
Font: INE. Encuesta de Poblacién Activa
TAULA C-3. Taxes d'activitat, ocupacié i atur, 2001-2007
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
TAXES D'ACTIVITAT
Total Nacional 52,99 54,27 55,48 56,36 57,35 58,32 58,92
Balears (llles) 58,82 61,03 62,58 63,11 62,71 64,11 64,07
TAXES D'OCUPACIO
Total Nacional 47,4 48,04 49,11 50,18 57,35 58,32 58,92
Balears (llles) 55,36 56,4 56,54 57,37 58,19 59,97 59,60
TAXES D'ATUR
Total Nacional 10,55 11,47 11,48 10,97 9,16 8,51 8,26
Balears (llles) 5,89 7,58 9,65 9,1 7,21 6,46 6,98

Font: INE-Inebase: Encuesta de Poblacién Activa

Entre els anys 2001 i 2006, les taxes d'activitat * i d'ocupacio
4 mostren una tendéncia creixent i continuada, tant a nivell
d’llles Balears com a nivell nacional (Vegeu taula C-3).
Concretament, a les Balears, en aquest periode de temps
les taxes de poblacio activa i d'ocupacio superen la mitjana
estatal. La distancia entre les taxes d'activitat de Balears i
del conjunt de I'Estat, en aquest periode de temps, ha estat
entre 417 punts.

Mentre que el nivell d’ocupacié no reflexa aquestes diferén-
cies: les taxes d’ocupacié estatals i autonomiques han aug-
mentat progressivament i la diferéncia entre elles s'ha fet
menys significativa a partir de I'any 2005. Les taxes d'atur
també mostren una situacid més favorable a les llles Balears,
toti que mentre a les Balears la taxa és més d'un punt superi-
oral’any 2001, la mitjana estatal d'atur ha disminuit més de
dos punts en aquest mateix periode de temps.Actualment,
aquest procés ascendent ha canviat i les taxes recents mos-
tren que aquesta tendéncia al creixement ha arribat a un
punt d'inflexié: a partir de 2007, el retrocés d'aquestes ta-
xes s'acompanya d'un increment de les taxes d'atur. L'any
2007 a Balears, la taxa d'atur és mig punt més elevada que

3 Taxa d'activitat: percentatge d'actius respecte la poblacié de cada grup
d'edat.

4 Taxa d'ocupacié: percentatge d'ocupats respecte la poblacié de cada
grup d'edat.

al 2006, encara que continua sent més baixa que la taxa
d'atur estatal.

Fent una lectura de les dades trimestrals, observem les oscil-
lacions propies d'un model economic terciari i estacional, ca-
racteritzat per I'ascens de I'ocupacié i la reduccio de les xifres
d’atur durant el tercer trimestre de cada any. Analitzant les
dades trimestrals dels anys 2007 i 2008, podem valorar la
tendéncia més recent (Vegeu taula C-4). Mantenint-se altes
taxes d'activitat laboral, al darrer trimestre de 2007 I'atur
arriba al 9,17% (10,59% en el cas de les dones i 7,86% en
el cas dels homes) i I'ocupacié és d'un 57,45% (47% en el
cas de les dones i 67,60% en el cas dels homes). L'any 2008
aquesta situacié s'agreuja encara més. Mentre el nivell d'ac-
tivitat és manté alt, fins i tot amb un lleuger increment (un
major percentatge de dones es troben disponibles per a in-
corporar-se al mercat laboral), el nivell d'atur és notablement
superior a I'any anterior:

e Trimestre 1: 10,74%
(1,60 punts més que al primer trimestre de 2007)

e Trimestre 2: 8,39%
(2,89% punts més que al segon trimestre de 2007)

e Trimestre 3: 9,38
(4,93% punts més que al tercer trimestre de 2007)
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TAULA C-4. Taxes d'activitat, atur i ocupacié per sexe, 2007-2008

Taxa d'activitat

Balears (llles) 2007TI 2007TII 2007TIH 2007TIV 2008TI 2008TII 2008TIII
Ambdds sexes 61,95 65,41 65,75 63,14 62,57 65,62 67,03
Homes 72,03 74,44 75,13 73,36 72,06 74,58 75,64
Dones 51,93 56,43 56,42 52,97 53,11 56,69 58,45
Taxa d'atur

Balears (llles) 2007TI 2007TH 2007TI 2007TIV 2008TI 2008TII 2008TII
Ambdds sexes 9,15 5,50 4,45 9,01 10,74 8,39 9,38
Homes 7,88 4,06 3,62 7,86 8,94 7,62 9,73
Dones 10,90 7,39 5,55 10,59 13,18 9,39 8,92
Taxa d’ocupacio

Balears (llles) 2007TI 2007TI 2007TII 2007TIV 2008TI 2008TIl 2008TIIl
Ambdos sexes 56,28 61,81 62,82 57,45 55,85 60,12 60,75
Homes 66,36 71,42 72,41 67,60 65,62 68,90 68,28
Dones 46,27 52,26 53,28 47,36 46,11 51,37 53,24

Font: INE-Inebase: Encuesta de Poblacién Activa. Resimenes comparativos por Comunidades Autonomas

En general, no només es redueix la diferéncia respecte les
taxes estatals sind que en el cas de les dones, i durant el pri-
mer trimestre de 2008, la taxa d'atur supera la taxa estatal
(Vegeu taula C-5): 10,79% a Balears i 9,63% al conjunt de
I'Estat.

A mesura que augmenta el nivell educatiu, es redueix la pos-
sibilitat d'estar a I'atur. Les taxes d'atur per nivell educatiu de
I'any 2008 mostren aquesta correlacié: a major nivell d’estu-
dis menor taxa d'atur (Vegeu taula C-7).

Tot i aixi, a nivell percentual la poblacié amb estudis primaris
és la més representada, tant en el conjunt de la poblacio
ocupada com de la poblacié aturada. Quant a la distribucio
percentual de la poblacié aturada per nivell d’estudis, el
major percentatge d'atur afecta a la poblacié amb un nivell
d’ensenyament de secundaria de primera etapa: un 51% de
la poblacio aturada al tercer trimestre de 2008 (un 56,6%
dels homes) han assolit només aquest nivell educatiu (Vegeu
taula C-6). Aquest nivell educatiu, és el més representat al
conjunt de la poblacié aturada, perd també al conjunt de la
poblacié ocupada (Vegeu taula C-7): entre el 34% i el 37%
de la poblacié ocupada als tres primers trimestres de 2008
tenen aquest nivell educatiu.

La poblacié aturada amb estudis primaris es troba en segon
lloc, la qual cosa també pot relacionar-se amb la importancia
de I'oferta laboral poc qualificada a les nostres illes. En el cas
de les dones aturades, el nivell educatiu menys representat
és el d'educacié primaria, d'acord amb I'oferta laboral en
serveis domestics i altres ocupacions poc qualificades de
caire femenf (Vegeu taula C-6).

TAULA C-5.

Taxes d'activitat, ocupacio i atur per sexe, 2008

| Total
ACTIVITAT 2008TI 2008TII 2008TII
Total
Estatal 59,35 59,76 59,95
Balears (llles) 62,57 65,62 67,03
Homes
Estatal 69,32 69,64 69,81
Balears (llles) 72,06 74,58 75,64
Dones
Estatal 49,73 50,25 50,46
Balears (llles) 53,11 56,69 58,45
| ocuraci® [ Total
Total 2008TI 2008TII 2008TIII
Estatal 53,63 53,52 53,16
Balears (llles) 55,85 60,12 60,75
Homes
Estatal 63,87 63,32 62,60
Balears (llles) 65,62 68,90 68,28
Dones
Estatal 43,77 44,08 44,07
Balears (llles) 46,11 51,37 53,24
[ ATUR [ Total
Total 2008TI 2008TII 2008TlI
Estatal 9,63 10,44 11,33
Balears (llles) 10,74 8,39 9,38
Homes
Estatal 7,87 9,07 10,32
Balears (llles) 8,94 7,62 9,73
Dones
Estatal 11,99 12,28 12,66
Balears (llles) 13,18 9,39 8,92

Font: INE-Inebase: Encuesta de Poblacion Activa



TAULA C-6. Percentatge de poblacié aturada per nivell de formacié i sexe. Any 2008

Analfabets Ed_ucgc_ié Educacié secundaria Ed‘u_caci() Educacié superior,
primaria 12 etapa secundaria 2%etapa excepte doctorat
T T T Tl T T Tl TH T Tl TH T Tl TH Th
Total 1.4 17,4 22,7 148 41,5 40,9 51,0 26,0 209 24,5 15,1 14,1 9,8
Homes 253 32,4 17,2 39,2 38,1 56,6 24,9 15,1 17,9 10,6 14,5 8,3
Dones 2,9 10,2 12,4 11,4 43,5 43,9 43,1 27,1 27,1 33,7 19,2 136 11,8
Font: INE. Encuesta de Poblacién Activa
TAULA C-7. Percentatge de poblacié ocupada per nivell de formacié assolit. Any 2008
Educacio Educagi(? Educagic’_) Educa_cié
Analfabets P secundaria secundaria superior, Doctorat
primaria 1° etapa (1) 2%etapa (2) excepte doctorat
T T T Tl T T Tl T Th Tl T T Tl T e T T T
Total o1 02 04 131 13,7 124 375 36,1 344 276 288 305 214 210 219 0,2 0,2 0,3
Homes 0,1 0,2 04 158 16,2 13,7 40,0 384 376 255 272 296 184 178 183 0,2 02 04
Dones 02 03 94 102 108 339 330 304 30,7 309 316 258 254 264 02 02 0,3

Font: INE. Encuesta de Poblacion Activa

En definitiva, el nivell d'estudis de la poblacié adulta resident
a les llles Balears és baix si el comparem amb altres comuni-
tats autonomes. Si bé al conjunt d’Espanya, als darrers anys
s’ha produit un augment del nombre de persones amb es-
tudis post obligatoris (secundaris i superiors) i, consequent-
ment, ha disminuit el percentatge dels que només tenen
estudis primaris, a I'any 2006, a nivell estatal, seleccionant
el tram d'edat de 25 a 64 anys, observem que el 28% dels
espanyols posseeix titulacié universitaria o de formacié pro-
fessional superior, un percentatge que supera la mitjana de
I'OCDE (27%) i de la UE (24%). No obstant aixd, només un
50% dels espanyols ha completat els estudis d'ESO front el
31% de I'OCDE o de la UE. En aquest cas, els espanyols es-
tem al mateix nivell d'ltalia i Meéxic (respectivament, un 48%
i un 72% dels ciutadans d'aquests paisos només han com-
pletat aquest nivell educatiu). Per altra banda, encara que
en el tram d’edat de 25 a 34 anys, el 64% dels espanyols ha
completat els estudis de batxillerat o cicles formatius de grau
mig o equivalents. Representa una diferéncia de 14 punts
respecte a I'OCDE (78%) i de 15 punts menys respecte a la
UE (79%) (Indicadors de I'OCDE 2008).

El nivell d’estudis de les llles Balears és inferior al del conjunt
de I'Estat: sumant la poblacié amb estudis secundaris i supe-
riors no obligatoris, no arribem al 45%?°. Aquests percentat-
ges ens allunyen de I'objectiu europeu 2010, d'incrementar
el percentatge de poblacié de 20 a 24 anys que almenys ha
aconseguit el nivell de segona etapa d’'educacio secundaria
fins al 85%. Aquest, és un dels factors contextuals més re-
marcable al nostre sistema educatiu ja que condicionara en
gran part les expectatives i motivacions de la poblacié sobre
aquest sistema i influira, consequentment, en la planificacio
educativa i I'activitat laboral (MEC, 2006).

5 Tot i aixi, les llles Balears, juntament amb Castella-La Manxa i
Extremadura, sén les comunitats que destinen un percentatge més alt
de les seves despeses en educacié a nivells no universitaris (Comunitat
de Madrid i Comunitat Valenciana als universitaris).
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La importancia del nivell d'estudis de la poblacié també
mostra la seva influéncia en el rendiment escolar de
I'alumnat. Concretament, el nivell d'estudis dels pares
influeix en les seves propies expectatives, en les dels seus fills
i sobre el seu rendiment escolar. Les expectatives de nivell
maxim d’estudis estan relacionades amb el nivell d'estudis
aconseguit. Aixi, a major nivell d'estudis dels pares, major és
el nivell d’estudis que volen assolir els propis fills. De cada 10
pares amb estudis universitaris nou d'ells i set dels seus fills,
expressen |'expectativa d'aquest nivell d’estudis; de cada 10
pares amb estudis de batxillerat o formacié professional, vuit
d'ells i cinc dels seus fills expressen |'expectativa d'estudis
universitaris; finalment, entre els pares amb estudis primaris
o0 sense estudis, cinc o sis d’ells tenen I'expectativa del nivell
superior d'estudis (Instituto de Evaluacion, 2006).

1.2. ELS RECURSOS EDUCATIUS

D'acord amb I'informe Indicadors del Sistema educatiu de
les Illes Balears 2006 elaborat per I'l|AQSE, la despesa publica
en educacié en relacié al PIB a les Balears fou d'un 3,1%,
mentre que a nivell estatal va ser d'un 4,35. Respecte al to-
tal de la despesa publica, la inversi¢ educativa suposa un
24,8% front I'11,5 a nivell estatal . A més, és destacable
la despesa publica destinada a concerts: un 19,5%, un dels
percentatges més alts només superat pel Pais Basc (24,5%).

L'any 2006, la despesa publica en educacié no universita-
ria arriba als 638 milions d'euros, dels quals es destinaren a
I'educacié infantil i primaria 278 milions (173,600.000 eu-
ros especificament a personal) (Vegeu taula RC-1). El total
de la despesa de la Conselleria d’Educacio, representa un
1,77% del total de la despesa educativa del conjunt de les
Administracions Publiques de I'Estat. Concretament, la des-
pesa en educacidé no universitaria representa un 2,16% del
total de I'Estat (Vegeu taula RC-2).

Al taula RC-3 podem fer una lectura de I'evolucié dels
pressuposts de la CAIB entre 2004 i 2006 i, concreta-
ment, de lI'increment de les despeses pressupostades per la
Conselleria d'Educacié i Cultura: entre 2004 i 2006 es passa
de 461,144.000 a 654,056.000 euros (Vegeu taula RC-4). A
I'any 2008 el pressupost ha arribat als 801,863.000 milions,
representant un 24,13% del total de les despeses pressupos-
tades (Vegeu taula RC-3).

6 Les dades corresponen als anys 2003 (en relacio al PIB i percentatge del
total estatal) i a I'any 2004 (en relacio al percentatge de la despesa total
a les Balears).

Del total de la despesa destinada a educacio, el percentat-
ge destinat a I'educacié no universitaria, en relacié a altres
ensenyaments, és un dels més alts de I'Estat. La CAIB desti-
na un 88,7% mentre el percentatge estatal és d'un 70,1%.
Concretament, la partida destinada a educacio infantil i pri-
maria representa un 38,1% (el percentatge estatal és d'un
28,9%) (Vegeu taula RC-5). A més, forma part del conjunt
de comunitats autonomes (juntament amb el Pais Basc i
la Comunitat Foral de Navarra) amb un major percentatge
de despesa publica dedicada a concerts: un 19,2% (MEC,
2007).

A les llles Balears, als ensenyaments no universitaris, la des-
pesa publica per alumne (comptant centres publics i con-
certats) és de 4.705 euros I'any 2005: 314 euros més que
I'any anterior. A |'Estat espanyol, aquesta mateixa despesa és
inferior: I'any 2005 es gastaren 4.520 euros per alumne (352
euros més que I'any anterior). Quant a la despesa publica
per alumne de centres publics, I'any 2005 arriba a 5.817 a
les llles Balears i als 5.299 al conjunt de I'Estat (Vegeu taula
RC-6).

A l'hora de valorar la relacié existent entre la despesa publica
en educacio i la millora dels resultats educatius de I'alum-
nat hem de ser cautelosos. Ara bé, s"ha de comentar que a
Espanya la despesa en educacio, en relacié al PIB, va disminu-
irentre 1995 i 2005, tant en la despesa publica que passa de
4,61% a4,29%, com en la despesa de les families que passa
de 1,0% a 0,88%, augmentant la diferéncia respecte de la
mitjana de I'OCDE i de la UE, pel conjunt de tots els nivells
educatius. Com recull I'Informe de I'OCDE (2008), també cal
tenir en compte a I’hora de valorar aquesta dada que, entre
2000 i 2005, el financament privat a Espanya ha perdut pes
en la despesa educativa de I'educacié primaria i secundaria
en favor del financament public i de I'increment dels con-
certs privats. El financament privat ha passat del 12,6% del
total del financament al 11,4%. En el cas del financament
public, s'ha incrementat des del 87,4% a I'any 2000 fins al
88,6% a l'any 2005.
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TAULA RC-2.

Percentatge autonomic de despesa publica en relacio al total estatal, 2006

despesa Conselleria
d’Educacié i Cultura

despesa

o,
Administracions Publiques 7% CAIB

TOTAL 716.025,0 40.410.348,0 1,77
EDUCACIO NO UNIVERSITARIA (2) 638.410,0 29.619.860,0 2,16
E. Infantil i E. Primaria 277.912,0 12.264.238,1 2,27
E. Secundaria i F. Professional 259.862,0 12.265.886,5 2,12
EE. de Reg. Especial 22.686,0 796.585,2 2,85
Educacié Especial 33.717,0 940.749,2 3,58
Educacio d'Adults 8.923,0 303.884,0 2,94
Educacio en I'Exterior 0,0 109.443,0 0,00
Serveis complementaris 8.759,0 770.385,1 1,14
Educacié Compensatoria 8.068,0 292.508,2 2,76
Activitats extraescolars i annexes 514,0 529.682,2 0,10
Formacié i perfeccionament del professorat 4.804,0 249.129,4 1,93
Investigacié educativa 112,0 119.030,8 0,09
Administracié General 13.053,0 936.080,3 1,39

42.258,0 0,00
EDUCACIO UNIVERSITARIA (1) 75.496,0 8.124.634,6 0,93
FORMACIO OCUPACIONAL 0,0 1.572.743,7 0,00
BEQUES | AJUDES TOTALS 2.119,0 1.281.854,8 0,17

Beques per exempci¢ de preus academics

-188.745,1 0,00

Font: Estadisticas de los recursos econdémicos destinados a la educacion. Any 2006

TAULA RC-3.

Despeses pressupostades de les administracions autonomiques de lesllles Balears.
Resum general, per seccions, 2008

Unitats: euros

% sobre el total

Conselleria Presidencia 94.298,52 0,00
Conselleria de Turisme 69.584,35 0,00
Conselleria d"Educacio i Cultura 801.863.840,00 24,13
Conselleria d’Economia, Hisenda i Innovacio 65.844.693,00 1,98
Conselleria de Medi Ambient 121.617.871,00 3,66
Conselleria d'Interior 21.884.642,00 0,66
Conselleria Habitatge i Obres publiques 154.636.192,00 4,65
Conselleria de Salut i Consum 1.194.270.054,00 35,94
Conselleria de Treball i Formacio 55.997.664,00 1,68
Conselleria d'Agricultura i Pesca 68.830.886,00 2,07
Conselleria de Comerg, IndUstria i Energia 55.076.525,00 1,66
Conselleria d'esports i joventut 26.854.292,00 0,81
Conselleria d'Afers socials, promocié i immigracio 109.430.555,00 3,29
Conselleria de Mobilitat i Ordenacié del territori 98.556.782,00 2,97
Subtotal 2.775.027.878,86 83,50
TOTAL (1) 3.323.319.410 100

(1) El total inclou altres conselleries i entitats no contemplades en aquesta taula

Font: Direccié General de Pressuposts




TAULA RC-4.
Despeses pressupostades de les administracions autonomiques de les llles Balears.
Resum general, per seccions (milers d'euros).

2004 2005 2006

Parlament de les llles Balears 12.297 12.900 13.872
Sindicatura de Comptes 2.227 3.658 3.246
Consell Consultiu de les llles Balears 475 497 601
Consell Economic i Social 788 836 834
Conselleria de Relacions Institucionals 20.439 34.411 35.033
Conselleria de Turisme 41.557 47.114 49.440
Conselleria d’Educacio i Cultura 461.144 613.016 654.056
Conselleria d’Economia, Hisenda i Innovacio 37.956 50.527 53.337
Conselleria de Medi Ambient 90.056 95.098 97.131
Conselleria d'Interior 22.070 20.915 27.900
Conselleria d’Obres Publiques, Habitatge i Transports 66.743 243.070 156.348
Conselleria de Salut i Consum 663.579 884.954 1.026.234
Conselleria de Treball i Formacié 43.029 34.513 39.965
Conselleria d'Agricultura i Pesca 60.401 73.500 78.040
Conselleria de Comerg, Industria i Energia 32.024 37.815 38.907
Conselleria de Presidéncia i Esports 38.579 89.618 79.370
Conselleria d'Immigraci¢ i Cooperacié 0 21.867
Serveis comuns, despeses diverses 11.422 22.103 24.766
Ens territorials 127.604 133.821 147.582
Deute Public 47.185 98.562 105.426
Serveis comuns, despeses de personal 2.250 2.563 2.652
Institut d'Estudis Balearics 218 224 2.119
Institut Balear de la Dona 3.003 3.292 3.386
Servei Balear de la Salut 24.903 0 0
Institut Balear d'Afers Socials 23.811 0 0
SOIB 25.414 46.559 49.167
Institut d'Estadistica de les llles Balears 6

TOTAL 1.859.180 2.551.044 2.713.974

Font: Direccié General de Pressuposts



TAULA RC-5.
Distribucié percentual de la despesa publica en educacié per activitat educativa, 2005

Total llles Balears
DESPESA PUBLICA 100 100
Educacié no universitaria 70,1 88,7
E. Infantil i E. Primaria 28,9 38,1
E. Secundaria, F. Professional 29,4 37,9
EE. de Rég. Especial 1,9 2,9
Educacié Especial 2,1 5,1
Educacié d'adults 0,8 1,2
Educacié en I'exterior 0,3 0
Serveis complementaris 2 1
Educacié compensatoria 0,6 0,1
Activitats extraescolars i annexes 1,2 0,1
Formacié i perfeccion. del professorat 0,5 0,7
Investigacié educativa 0,1 0
Administracié general 2,2 1,7
Altres ensenyaments superiors 0,1 0
Educacié universitaria 19,3 11
Formacié ocupacional 3,9 0
Beques i ajuts totals 2,9 0,3
Beques per exempcio de preus academics -0,5 0
Despesa no distribuida 7.4 0
Partida d'ajustament -3,1 0

Font: MEC. Las cifras de la Educacion en Espana. Estadisticas e indicadores.

Del total de la despesa destinada a educacio, el percentat-
ge destinat a I'educacié no universitaria, en relacié a altres
ensenyaments, és un dels més alts de I'Estat. La CAIB desti-
na un 88,7% mentre el percentatge estatal és d'un 70,1%.
Concretament, la partida destinada a educacioé infantil i pri-
maria representa un 38,1% (el percentatge estatal és d'un
28,9%) (Vegeu taula RC-5). A més, forma part del conjunt
de comunitats autonomes (juntament amb el Pais Basc i
la Comunitat Foral de Navarra) amb un major percentatge
de despesa publica dedicada a concerts: un 19,2% (MEC,
2007).

A les llles Balears, als ensenyaments no universitaris, la des-
pesa publica per alumne (comptant centres publics i con-
certats) és de 4.705 euros I'any 2005: 314 euros més que
I'any anterior. A I'Estat espanyol, aquesta mateixa despesa és
inferior: I'any 2005 es gastaren 4.520 euros per alumne (352
euros més que |'any anterior). Quant a la despesa publica
per alumne de centres publics, I'any 2005 arriba a 5.817 a
les llles Balears i als 5.299 al conjunt de I'Estat (Vegeu taula
RC-6).
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A l'hora de valorar la relacié existent entre la despesa publica
en educacio i la millora dels resultats educatius de I'alum-
nat hem de ser cautelosos. Ara bé, s’ha de comentar que a
Espanya la despesa en educacio, en relacio al PIB, va disminu-
irentre 1995 2005, tant en la despesa publica que passa de
4,61% a4,29%, com en la despesa de les families que passa
de 1,0% a 0,88%, augmentant la diferencia respecte de la
mitjana de I'OCDE i de la UE, pel conjunt de tots els nivells
educatius. Com recull I'Informe de I'OCDE (2008), també cal
tenir en compte a I'hora de valorar aquesta dada que, entre
2000 i 2005, el financament privat a Espanya ha perdut pes
en la despesa educativa de I'educacié primaria i secundaria
en favor del financament public i de I'increment dels con-
certs privats. El financament privat ha passat del 12,6% del
total del financament al 11,4%. En el cas del financament
public, s'ha incrementat des del 87,4% a I'any 2000 fins al
88,6% a l'any 2005.

Amb tot, d'acord amb Marchesi (2006), i fent referéncia a
I'estudi PISA: no sempre una major inversid es correspon
amb un major rendiment. La despesa, s'ha de considerar
com una condicié necessaria pero no suficient per a la millo-
ra de I'educacio. No hi ha dubte que I'increment de la des-
pesa afavoreix la millora de les condicions de I'ensenyament:
permet incrementar la plantilla dels centres, reduir el nombre
d’'alumnes per aula, augmentar el personal d'orientacio i su-
port, aixi com tenir cura dels centres i serveis educatius.

Tot i aixi, és destacable la incidéncia d'un factor menys tan-
gible pero de “creixent impacte positiu: la sensibilitat social
davant I'educacio i el compromis de les multiples institucions
i associacions, especialment els ajuntaments, amb la millo-
ra de I'ensenyament” (Marchesi, 2006). Tal vegada, afirma
Marchesi, el compromis del teixit social explica els bons re-
sultats que s'obtenen a Asturies, Aragé i inclus a Castella |
Lled, resultats superiors al que es podria esperar per la seva
renda per capita i la seva despesa educativa.

El professorat dels Ensenyaments de Régim general s'ha in-
crementat de forma destacable, tal com també va quedar
recollit a I'estudi de CES sobre el sistema educatiu no uni-
versitari a les llles Balears realitzat per A. Crespi (2007) pero,
en aquest cas, relatiu al periode compres entre 1994/95
i 2004/2005 a partir de dades del MEC’. Entre els cursos
2000/01 i 2007/08 l'increment de professors ha estat de
3.582 professors: 2.774 a centres publics i 808 a centres pri-
vats (Vegeu taula RC-7). Al curs 2006/2007, la representacio
femenina a les llles Balears en aquest col-lectiu professional
és molt més alta que al conjunt de I'Estat: un 70,3% del
professorat dels centres publics de les llles i un 73,9% dels
centres privats sén dones (un 66,8% i un 70,4% respectiva-
ment al conjunt de I'Estat) (Vegeu taula RC-8).

7 Taula 4, index de variacio del professorat.

D'acord amb I'augment del personal docent, el nombre mit-
ja d'alumnes per professor també ha minvat: hem passat de
12 a 10 alumnes per professor entre 2000/2001 i 2007/08.
Al curs 2007/08, als centres publics de les Balears el nom-
bre mitja d’alumnes per professor és de 9,7 (10,4 a nivell
estatal); als centres privats és de 13,4 alumnes per professor
(13,8 a nivell estatal)® (Vegeu taula RC-9).

El nombre d’unitats s'ha incrementat notablement,
principalment als nivells d’infantil i primaria (Vegeu taula RC-
10). Al curs 2007/2008, el nombre mitja d'alumnes per unitat
a I'ensenyament obligatori és superior als centres privats que
als centres publics, principalment als grups d’educacié infantil
(23,5 alumnes a centre privats respecte dels 20,3 als publics),
a educacié primaria (26,0 respecte dels 21,8 als publics) i a
ESO (26,3 respecte dels 21,6 dels centres publics).

Encara aixi, des de I'any 2000, tot i mantenint-se aquesta
diferéncia entre centres publics i privats, les ratios a tots els
centres mostren una tendéncia a la baixa (Vegeu taula RC-
11).

En relaci¢ als recursos informatics, la situacié als centres de
les Balears és desfavorable si ho comparem amb la situacié
del conjunt de I'Estat®. Als centres de primaria, el nombre
mitja d'alumnes per ordinador (destinat preferentment a la
docencia) és de 13,7 alumnes a les Balears i 10,1 alumnes
al conjunt de I'Estat. Als centres de secundaria, el nombre
mitja d'alumnes per ordinador és d'11,7 a les Balears,
mentre al conjunt de I'Estat és de 7,1. Als centres privats, la
disponibilitat d’ordinadors és inferior: el nombre d’alumnes
per ordinador als centres d'ensenyament privat de les llles
Balears és de 18,5 mentre al conjunt de I'Estat és de 13
alumnes (Vegeu taula RC-12).

8 A les dades MEC recollides per a I'estudi CES per Crespi (2007), ja
s'observa aquesta mateixa tendéncia en les dades del periode compreés
entre 1994/95 a 2004/2005. També, pel que fa a la diferéncia entre
centres publics i centres privats. En ambdds casos, el nombre d'alumnes
per professor ha disminuit a diferent ritme. Els centres privats partien
d’una mitjana d'alumnes per professor més elevada (Taula 5).

9 Alestudi de CES (2007) sobre el sistema educatiu no universitari, citat
anteriorment i, amb dades del MEC, també es recull la importancia i ne-
cessitat d'invertir en les TIC, donada la seva baixa presencia a les aules i
als centres (Grafics 2, 31 4).



TAULA RC-6. Despesa publica per alumne en ensenyaments no universitaris

Estat espanyol llles Balears
Despesa publica per alumne, publica i concertada (euros)
2004 4.168 4.391
2005 4.520 4.705
Despesa publica per alumne publica (euros)
2004 4.879 5.446
2005 5.299 5.817

Font: MEC. Las cifras de la Educacion en Espana. Estadisticas e indicadores 2008

TAULA RC-7. Professorat de E. de Régim General per titularitat del centre (1)

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 (p) 2007-08 (a)

Tots els centres 11.077 11.677 12.016 12.635 12.878 13.441 13.935 14.659
Centres publics 7.672 7.995 8.255 8.749 9.010 9.440 9.833 10.446
Centres privats 3.405 3.682 3.761 3.886 3.868 4.001 4.102 4.213

(1) No inclou professorat de batxillerat d’Escoles d’Art que imparteix batxillerat
Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per C. Autdbnoma

TAULA RC-8. Percentatge de professorat femeni per titularitat del centre

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 (p)

Tots els centres 64,2 64,7 65,2 65,7 66,2 67,0 67,8
Balears (llles) 68,9 69,4 69,8 70,0 70,6 70,9 71,3
Centres publics 63,3 63,7 64,3 64,8 65,1 66,1 66,8
Balears (llles) 68,0 68,6 68,8 68,9 69,6 69,8 70,3
Centres privats 66,7 67,2 67,9 68,4 69,0 69,7 70,4
Balears (llles) 71,0 71,1 71,9 72,5 72,9 73,6 73,9

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autdbnoma

TAULA RC-9.
Nombre mitja d’alumnes per professor per titularitat del centre.
Ensenyaments de regim general

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07(p) 2007-08(a)

Tots els centres 12,9 12,5 12,4 12,1 11,9 11,8 11,5 11,3
Balears (llles) 12,8 12,3 12,1 11,7 11,5 11,2 11,0 10,7
Centres publics 11,9 11,5 11,4 11,2 11,0 10,8 10,6 10,4
Balears (llles) 11,4 11,0 10,9 10,5 10,3 10,1 10,0 9,7
Centres privats 15,7 15,3 15,1 14,8 14,4 13,7 13,9 13,8
Balears (llles) 16,2 15,0 14,6 14,3 14,2 13,8 13,6 13,4

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autdnoma



TAULA RC-10. Nombre d’unitats per nivell educatiu i titularitat

INFANTIL 2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 (p) 2007-08 (a)
Total centres

Estatal 59.732 62.189 65.149 68.793 72.322 75.407 78.835 83.211
Balears (llles) 1.268 1.311 1.456 1.381 1.453 1.527 1.602 1.672
Centres publics

Estatal 40.915 42.225 44.042 46.062 48.119 49.877 51.403 54.330
Balears (llles) 773 810 948 861 923 964 1.019 1.075
Centres privats

Estatal 18.817 19.964 21.107 22.731 24.203 25.530 27.432 28.881
Balears (llles) 495 501 508 520 530 563 583 597
PRIMARIA

Total centres

Estatal 119.335 118.954 118.833 119.399 118.683 119.992 121.912 123.808
Balears (llles) 2.334 2.377 2.412 2.438 2.469 2.505 2.862 2.650
Centres publics

Estatal 85.293 84.987 84.964 85.375 84.703 85.855 87.392 88.687
Balears (llles) 1.506 1.550 1.586 1.612 1.641 1.671 2.017 1.781
Centres privats

Estatal 34.042 33.967 33.869 34.024 33.980 34.137 34.520 35.121
Balears (llles) 828 827 826 826 828 834 845 869
ESO

Total centres

Estatal 75.879 74.652 74.727 75.142 75.237 74.799 74.771 74.774
Balears (llles) 1.520 1.524 1.559 1.596 1.604 1.626 1.656 1.704
Centres publics

Estatal 52.079 51.030 51.154 51.509 51.803 51.454 51.383 51.191
Balears (llles) 936 944 976 1.011 1.015 1.042 1.073 1.115
Centres privats

Estatal 23.800 23.622 23.573 23.633 23.434 23.345 23.388 23.583
Balears (llles) 584 580 583 585 589 584 583 589

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autonoma



TAULA RC-11. Nombre mitja d’alumnes per unitat per nivells i titularitat

E.INFANTIL 2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 2007-08
Total centres

Estatal 19,5 19,5 19,6 19,6 19,6 19,6 19,8 19,7
Balears (llles) 21,0 21,1 19,5 21,7 21,6 21,5 21,5 21,4
Centres publics

Estatal 18,9 18,9 18,9 19,0 19,1 19,1 19,4 19,3
Balears (llles) 19,7 19,8 17,5 20,7 20,5 20,5 20,4 20,3
Centres privats

Estatal 20,9 20,9 20,9 20,7 20,6 20,5 20,4 20,4
Balears (llles) 23,0 23,2 23,1 23,4 23,6 23,3 23,4 23,5
PRIMARIA

Total centres

Estatal 20,9 20,8 20,8 20,7 20,8 20,7 20,8 21,0
Balears (llles) 23,9 23,8 23,6 23,4 23,1 23,0 20,7 23,2
Centres publics

Estatal 19,5 19.4 19.4 19,4 19,4 19,3 19,5 19,7
Balears (llles) 22,1 22,1 22,0 21,8 21,4 21,4 18,5 21,8
Centres privats

Estatal 24,4 24,3 24,3 24,2 241 24,0 24,2 24,2
Balears (llles) 27,2 27,0 26,7 26,7 26,4 26,2 26,1 26,0
ESO

Total centres

Estatal 25,6 25,4 25,1 24,9 24,6 24,6 24,5 24,4
Balears (llles) 26,2 26,0 25,7 25,3 24,9 24,6 24,0 23,2
Centres publics

Estatal 24,5 24,4 241 24,0 23,8 23,8 23,7 23,6
Balears (llles) 24,4 241 23,9 23,5 23,3 22,9 22,4 21,6
Centres privats

Estatal 27.8 27,6 27,2 26,8 26,6 26,5 26,5 26,1
Balears (llles) 28,9 29,1 28,7 28,3 27,7 27,6 27,0 26,3

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autdnoma



TAULA RC-12. Nombre mitja d’alumnes per ordinador. Curs 2005/2006

Centres Publics Centres privats

total Total CentresE.Primaria Centres E. Secundaria
Ordinadors destinats a tasques d’ensenyament i aprenentatge
Total 8 7 8,7 6 11,1
llles Balears 11,5 10,1 11,5 9,1 15
Ordinadors destinats preferentment a la docéncia amb alumnes
Total 9,3 8,3 10,1 7,1 13
llles Balears 14,2 12,6 13,7 11,7 18,5

Font: MEC. Las cifras de la Educacion en Espafa. Estadisticas e indicadores 2008

1.3. LESCOLARITZACIO | ELS RESULTATS EDUCATIUS

Atenent a les dades d'escolaritzacio facilitades per la Direccid
General de Planificacio i Centres de la Conselleria d'Educacié
i Cultura del Govern de les llles Balears, als darrers 8 anys es
dona un increment progressiu del nombre de matricules als
ensenyaments no universitaris'®. La lectura de les dades ens
mostra una progressié constant que al curs 2007/2008 su-
posa un increment de 13.514 alumnes més en relacié al curs
2000-2001 (Vegeu taula E-1). Per nivells, entre els cursos
2000/2001 i 2007/2008 I'educacié infantil i primaria con-
centren bona part d’aquest creixement de la matricula esco-
lar. Del total de les noves matriculacions, 9.192 corresponen
a I'educacio infantil i 5.503 a I'educacié primaria. El balang a
ESO en aquests anys és negatiu: 217 alumnes menys.

A nivell estatal, d'acord amb la memoria socioeconomica
del CES estatal de 2006, la recuperacid de la matricula
en ensenyaments de regim general no universitaris al
conjunt d’Espanya, es doéna principalment a partir del curs
2002/2003, després d’'un periode de temps on es produiren
disminucions successives de la poblacié escolar, sobretot als
nivells inferiors. Aquest increment, es deu a I'aportacié de la
poblacié immigrant arribada a Espanya. D'acord amb aquesta
tendencia, a les llles Balears, a les etapes d'escolaritzacié
obligatoria (educacié primaria i ESO), la incorporacid
d'alumnat estranger esta frenant la tendencia a la reduccio
provocada pel descens de la natalitat''. Concretament, les
dades son les segtients (Vegeu taula E-9).

10 Les dades MEC 1994/95 a 2004/2005 per I'estudi CES comentat, indi-
quen aquest creixement al llarg del periode analitzat i comparat amb la
situacio a nivell estatal (Taula 1).

11 La procedencia de I'alumnat estranger al curs 2007/08, en ordre des-
cendent és: América del Sud (10.544), Uni6 Europea (6.467) i Africa
(4.452). Des del curs 2000/01, I'increment de I'alumnat amb aquestes
procedéncies ha estat notable, principalment en el cas dels procedents
d’Ameérica del Sud (Taula E-10).

- A educaci¢ infantil s'ha passat de 1.179 alumnes
estrangers al curs 2000/01 a 4.179 al curs 2007/08.

- A educacid primaria s'ha passat de 2.768 alumnes
estrangers al curs 2000/01 a 10.238 al curs 2007/08.

- A ESO s'ha passat de 1.516 alumnes estrangers al curs
2000/01 a 6.454 al curs 2007/08.

Per illes, bona part d’aquest augment correspon a l'illa de
Mallorca. Concretament, al curs 2007/2008 respecte al curs
anterior, es donen 1.582 matriculacions més a educacio
infantil i 1.969 a educacié primaria (Vegeu taula E-2).

Segons la titularitat dels centres, un aspecte destacable en
relacié amb altres comunitats autonomes és la preséncia de
la gestio privada als ensenyaments obligatoris, principalment
a la ESO. Al curs 2007/2008, un 64,1% de I'alumnat esta
escolaritzat a centres publics i un 35,9% a centres privats.
La matricula a centres publics pel conjunt de I'Estat és 3,3
punts superior a I'oferta publica de la CAIB. Aquesta dife-
rencia s'ha reduit al llarg dels darrers anys: I'escolaritzacio
a centres publics a Balears ha augmentant un 2,8%. A la
CAIB, al curs 2007/2008, els nivells educatius de menor a
major matricula a centres publics, en relacié als percentat-
ges estatals, sén els segients: ESO (60,8%/66,3%), edu-
caci6 infantil (60,9%/64,0%), primaria (63,2%/67,4%),
batxillerat (72,5%/72,7%), CFGM (83,8%/74%) i CFGS
(89,6%/77,6%) (Vegeu taula E-3).

En relacié a la distribucid de l'escolaritzacio de I'alumnat
estranger per titularitat dels centres, tant al conjunt de I'Estat
com a les llles Balears, quasi el 83% de la mateixa es dona
als centres publics. Aquesta concentracid de la matricula
als centres publics de les Balears, té una major repercussio
donat que el percentatge d’'alumnat estranger continua sent
el més alt de I'Estat (Vegeu taula E-11).
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Entre les propostes de millora, encaminades a evitar els efec-
tes negatius d'aquesta concentraci6, destaca la intervencié
activa en l'admissié dels alumnes dels centres mantinguts
amb fons publics. Aixi, es pretenen assegurar condicions
més equitatives que equilibrin, en la mesura del possible, la
composicio social dels alumnes dels centres d'una zona de-
terminada. Concretament, d'acord amb les recomanacions
de Marchesi (2003), s'haurien de posar en marxa politiques
actives i adoptar les mesures oportunes per a que en cap cas,
en educacioé infantil i al primer curs de primaria i de la ESO, el
percentatge d'alumnat immigrant sigui superior al 40% dels
alumnes matriculats.

A les llles Balears, al curs 2006/07, |'esperanca de vida
escolar'? dels nins de 6 anys és d'11,5 anys (11,6 dels nins i
11,5 de les nines), per sota dels 12,7 anys de |'Estat espanyol.
Es a dir, el temps mitja de permanéncia al sistema educatiu
pels nins de 6 anys de les Balears és inferior al dels nins del
conjunt de I'Estat. A més, aquesta distancia s'ha accentuat
als darrers anys. Si la diferéncia al curs 2000/01 era de 0,6
punts, en aquest temps hem passat a una diferéncia d'1,2
punts. L'evolucié d'aquest indicador a nivell estatal, no ha
presentat gaires canvis: durant aquest temps s’ha mantingut
entre els 12,6 i els 12,8, tant al cas dels nins com al de les
nines (Vegeu taula E-4).

Pel que fa a les taxes netes d’escolaritat'’?, val a dir que a
totes les edats els percentatges també es troben per sota
de les taxes estatals. Les diferencies sébn molt significatives,
principalment als nivells d’infantili de secundaria. Al'educacié
infantil, el grup d’edat amb el nivell més baix d'escolaritat
és el format pels nins i nines de 0-2 anys (10,4%/18,2%
estatal), als 2 anys (17,1%/32,6% estatal), als 3 anys
(91/96,8% estatal) i als 4 anys (92,1/98,4% estatal). A
mesura que avanca |'edat, els percentatges van igualant-se
amb les taxes estatals i es mantenen lleugerament per sota
d'aquestes. A les edats corresponents als ensenyaments de
secundaria no obligatoria, també ens trobem taxes inferiors
a les del conjunt de I'Estat: als 15 anys (92,5%/98,0%), als
16 anys (78,5%/87,6%), als 17 anys (61,1%/75,7%) i als 18
anys (29,9%/38,0%) (Vegeu taula E-5).

12 L'esperanca de vida escolar als 6 anys, és un indicador que representa el
nombre mitja d'anys de permanéncia als nivells anteriors a la universitat
d’'un nin que comenca els estudis als 6 anys.

13 La taxa neta d'escolaritzacio és el total d’alumnes matriculats que per-
tanyen al grup d'edat que es correspon oficialment al nivell d’ensenya-
ment corresponent, dividit pel total de la poblacié del mateix grup.

Especificament, les taxes netes d'escolaritat als 16 anys cor-
responents al nivell d’ensenyament secundari de segona eta-
pa des del curs 2000/01 fins a 2006/07, sempre estan per
sota de les taxes estatals (les nostres taxes sén entre un 8%
i un 9% inferiors a les taxes estatals). A més, per a aquest
nivell i igual que al conjunt de l'estat, les taxes netes mas-
culines sempre son inferiors a les femenines. Les dades del
curs 2006/07 son les seglients: només un 45,3% dels joves
de Balears de 16 anys cursen la segona etapa de |'Educacio
Secundaria. A I'Estat és un 53,3%: un 42,3% dels homes |
un 48,4% de les dones (Vegeu taula E-6).

Les taxes netes d’escolaritzacié als 18 anys també son inferi-
ors a les taxes estatals, tant a Educacio secundaria de segona
etapa com a I'Ensenyament superior no universitari (Vegeu
taula E-7).

Un indicador que ens aporta més informacié sobre la situa-
ci6 de 'escolaritat és la taxa d'idoneitat'* en I'edat de cursar
els estudis. En relaci¢ a les taxes d'idoneitat a les llles Balears,
a tots els nivells educatius obligatoris, aguestes es troben per
sota de les taxes estatals: a partir dels 8 anys, a les Balears hi
ha menys alumnes cursant els estudis que teoricament cor-
responen a la seva edat. A I'estudi de CES esmentat, s'aporta
informacié sobre aquest indicador a partir de dades del MEC
des del curs 1991/92 al curs 2004/2005. En tots els cursos
i en totes les edats considerades (8-15 anys), hi ha una di-
feréncia important entre la idoneitat en I'edat de cursar els
estudis o en el percentatge d'alumnat que esta escolaritzat
en el curs que li correspon per I'edat que té. Es crea una
situacié que és desfavorable a nivell de les llles Balears i, es-
pecialment, en comparacié amb la mitjana estatal'.

L'any 2007 (darrer any de la série considerada en aquest es-
tudi que es presenta) aquesta diferéncia fou de 3 punts als
8 anys, 5 punts als 10 anys, 8 punts als 12 anys, 4 punts als
14 anys i 5 punts als 15 anys. Aquestes diferencies s'accen-
tuen més en el cas dels nins, a tots els nivells presenten taxes
d’idoneitat inferiors a les nines (Vegeu taula E-8).

14 La taxa d'idoneitat és el percentatge d'alumnat de I'edat considerada
que es troba matriculat al curs teoric corresponent a aquesta edat.

15 Vegeu els Grafics 11 a 25 a les pagines 16-23 i les Taules 1, 2, i 3 de
I'annex.



TAULA E-3. Percentatge d’alumnat matriculat a centres publics.
Ensenyaments de regim general

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 (p) 2007-08 (a)

TOTAL

Estatal 67,8 67,4 67,4 67,5 67,6 67,5 67,5 67,4
Balears 61,3 61,5 62,1 62,4 63,0 63,4 63,6 64,1
Total infantil

Estatal 66,3 65,5 65,3 65,0 64,8 64,5 64,2 64,0
Balears 57,2 58,0 58,6 59,4 60,2 60,1 60,5 60,9
Primer cicle

Estatal 43,9 43,4 42,0 41,9 42,6 43,2 43,2 43,7
Balears 27,4 28,4 12,1 24,9 40,8 449 48,2 51,6
Segon cicle

Estatal 68,4 68,1 68,2 68,3 68,5 68,4 68,3 68,2
Balears 59,3 60,1 61,2 61,8 62,0 61,7 61,9 62,1
Primaria

Estatal 66,6 66,5 66,6 66,7 66,7 66,8 67,1 67,4
Balears 59,7 60,5 61,3 61,4 61,7 62,1 62,8 63,2
ESO

Estatal 65,8 65,5 65,8 66,0 66,3 66,4 66,3 66,3
Balears 57,5 57,5 58,2 58,8 59,2 59,7 60,4 60,8
Batxillerat

Estatal 78,2 74,6 74,3 74,3 74,2 73,8 73,2 72,7
Balears 82,4 75,1 73,2 73,6 74,6 74,6 73,5 72,5
CFGM

Estatal 72,2 72,6 72,9 73,2 73,3 73,5 73,5 74,0
Balears 85,3 83,0 82,8 83,8 84,3 85,5 84,6 83,8
CFGS

Estatal 74,5 74,6 75,2 76,2 76,9 77,7 77,6 77,6
Balears 90,8 89,7 89,6 89,9 90,0 90,5 89,8 89,6
PGS

Estatal 67,8 68,6 69,4 69,7 68,5 68,5 68,6

Balears 68,4 68,9 90,4 69,1 90,0 88,7 85,5

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autdnoma
(dades avanc al curs 2006/07)

TAULA E-4. Esperanca de vida escolar als 6 anys als ensenyaments no universitaris per sexe (1)

2000-01 2001-02  2002-03  2003-04 2004-05 2005-06  2006-07

Total estatal 12,8 12,7 12,7 12,7 12,7 12,7 12,7
Total Balears (llles) 12,2 12,2 12,1 12,0 11,8 11,6 11,5
Homes estatal 12,7 12,6 12,6 12,6 12,6 12,6 12,6
Total Balears (llles) 12,1 12,0 11,9 11,8 11,6 11,6 11,6
Dones estatal 12,8 12,8 12,8 12,8 12,8 12,8 12,8
Total Balears (llles) 12,3 12,3 12,2 12,1 11,9 11,7 11,5

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris.

Series temporals per Comunitat Autbnoma

(1) Definicié : Nombre mitja d'anys de permaneéncia als nivells anteriors a la universitat, d'un nin/a que comenca estudis als 6 anys.



TAULA E-5. Taxes netes d’escolaritat per edats i sexe

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07
0-2 ANYS
Total
Estatal 8.9 10,6 11,5 13,2 15,1 16,6 18,2
Balears (llles) 6,5 6,5 4,9 6,0 7,7 9,0 10,4
Homes
Estatal 9,0 10,8 11,6 13,3 15,3 16,8 18,3
Balears (llles) 6,7 6,4 4,9 6,1 7,8 9,0 10,2
Dones
Estatal 8,7 10,4 11,4 13,0 14,8 16,4 18,1
Balears (llles) 6,3 6,5 5,0 5,9 7,5 91 10,5
2 ANYS
Total
Estatal 17,8 21,0 22,1 24,8 28,1 29,9 32,6
Balears (llles) 11,9 11,9 9,3 10,7 13,4 15,7 171
Homes
Estatal 18,0 21,3 22,2 25,2 28,3 30,1 32,6
Balears (llles) 12,3 11,6 9,1 10,8 13,4 15,7 16,7
Dones
Estatal 17,5 20,8 22,1 24,4 27,8 29,7 32,5
Balears (llles) 11,4 12,3 9,6 10,5 13,5 15,7 17,6
3 ANYS
Total
Estatal 89,7 92,4 94,7 95,9 94,6 96,2 96,8
Balears (llles) 95,0 94,7 95,8 93,2 93,2 89,6 91,0
Homes
Estatal 89,2 92,2 94,2 95,6 94,4 95,6 95,6
Balears (llles) 95,5 94,3 96,1 92,4 92,3 90,2 90,8
Dones
Estatal 90,3 92,6 95,3 96,2 94,8 96,9 98,1
Balears (llles) 94,5 95,1 95,5 93,9 94,1 88,8 91,1
4 ANYS
Total
Estatal 100,0 100,0 99,5 100,0 99,3 97.1 98,4
Balears (llles) 99,1 100,0 97,7 98,7 95,0 95,3 92,1
Homes
Estatal 99,8 100,0 99,6 99,9 99,2 96,9 97,8
Balears (llles) 99,1 100,0 97,5 98,5 94,7 941 93,0
Dones
Estatal 100,0 100,0 99,4 100,0 99,4 97.3 99,1
Balears (llles) 99,0 100,0 97,9 98,9 95,4 96,5 91,2



15 ANYS

Total

Estatal 97,5 97,5 97,5 98,9 98,4 97,5 98,0
Balears (llles) 93,9 94,5 92,8 93,1 91,8 93,5 92,5
Homes

Estatal 97.1 96,9 97,0 98,1 98,0 97.1 98,0
Balears (llles) 93,7 93,0 91,9 93,3 91,8 93,6 93,7
Dones

Estatal 98,0 98,1 98,0 99,7 98,9 97,9 97,9
Balears (llles) 94,1 96,1 93,7 92,9 91,8 93,4 91,1
16 ANYS

Total

Estatal 88,6 88,2 87,9 87,8 87.8 87.8 87,6
Balears (llles) 82,8 82,6 80,9 82,7 78,5 78,0 78,5
Homes

Estatal 86,4 85,4 85,2 84,8 85,0 84,9 84,7
Balears (llles) 79,3 79,9 76,8 79,0 76,6 77,9 77,2
Dones

Estatal 91,0 91,1 90,8 91,0 90,8 90,8 90,6
Balears (llles) 86,4 85,5 85,3 86,5 80,5 78,2 79,9
17 ANYS

Total

Estatal 74,8 75,7 75,3 74,9 74,8 75,5 75,7
Balears (llles) 64,6 65,4 63,0 63,4 61,2 61,1 61,1
Homes

Estatal 70,5 70,5 69,8 69,2 69,6 70,3 70,6
Balears (llles) 58,2 59,2 57,7 57,2 56,3 57,2 57,3
Dones

Estatal 79,3 81,2 81,2 81,0 80,3 80,9 81,1
Balears (llles) 71,4 71,9 68,7 69,9 66,3 65,2 65,2
18 ANYS

Total

Estatal 39,5 39,0 39,5 38,7 38,2 37,7 38,0
Balears (llles) 32,2 32,8 32,4 32,3 32,7 30,4 29,9
Homes

Estatal 39,4 38,6 39,2 38,2 37,8 37,5 37,7
Balears (llles) 30,4 31,0 30,8 32,1 32,1 29,0 30,4
Dones

Estatal 39,6 39,4 39,7 39,3 38,7 38,0 38,4
Balears (llles) 34,0 34,8 34,1 32,5 33,4 31,8 29,4

Séries temporals per Comunitat Autonoma (dades avang al curs 2006/07)

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris.



TAULA E-6. Taxa neta d’escolaritat als 16 anys, per etapa/cicle educatiu i sexe

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 (p)
E. E. E. E. E. E. E. E. E. E. E. E. E. E.
Obl. Sec Obl. Sec Obl. Sec Obl. Sec Obl. Sec Obl. Sec Obl. Sec
m @ 1 @ 1 @ 0@ @& 1B @ 1O @ (1) (2)
TOTAL
Estatal 34,7 539 34,7 53,5 353 526 356 522 344 534 346 532 343 533
Balears (llles) 38,1 44,7 37,8 448 37,7 43,2 37,5 451 342 44,4 33,5 446 33,2 453
HOMES
Estatal 38,0 484 375 479 380 47,2 379 46,8 36,7 483 36,6 484 36,3 485
Balears (llles) 399 394 40,1 398 395 37,3 37,9 41,0 358 40,8 344 43,5 349 4273
DONES
Estatal 31,3 59,7 31,7 594 325 583 332 578 320 588 32,5 584 322 584
Balears (llles) 36,2 50,2 354 50,1 359 495 37,0 495 32,4 481 326 456 31,4 484

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autdbnoma (dades avanc al curs 2006/07)

(1) Educacié obligatoria: Educacié Secundaria Obligatoria i E. Especial
(2) Educacio secundaria 22 etapa: Batxillerats (presencial i distancia), Cicles Formatius de Grau Mitja F.P. (presencial i distancia), d'Arts Plastiques i Disseny i de Deportives, Arts

Aplicades i Oficis Artistics i Programes de Garantia Social

TAULA E-7. Taxes netes d’escolaritat als 18 anys, per etapa/cicle educatiu i sexe

E.Obl. E.Sec E.Sup. E.Obl. E.Sec E.Sup. E.ODbl. E.Sec E.Sup. E.Obl. E.Sec E. Sup.
(1 (2) nouni. (1) (2) nouni. (1) (2) nouni. (1) (2) no uni.
2000-01 | 2001-02 | 2002-03 | 2003-04
TOTAL
Estatal 1,2 35,1 3.3 1.1 33,7 4,1 0,9 34,5 4,1 0.8 33,9 4,0
Balears (llles) 0,9 29,7 1,5 0,7 30,6 1,6 0,6 30,3 1,6 0,5 30,3 1,4
HOMES
Estatal 1.3 35,2 2,9 1.2 33,8 3,7 1,0 34,7 3,6 0,9 33,9 34
Balears (llles) 1,0 28,0 1,4 0,8 28,1 1,4 0,6 28,9 1,3 0,5 30,5 11
DONES
Estatal 1.1 34,9 3,6 1.1 33,7 4,6 0,9 34,3 4,6 0,7 33,9 4,6
Balears (llles) 0,9 31,6 1,5 0,5 33,2 1,7 0,5 31,7 1,9 0,6 30,2 1,7
2004-05 2005-06 2006-07 (p)
TOTAL
Estatal 0.8 33,5 3.8 1.1 33,1 3,6 1.1 33,3 3,7
Balears (llles) 0,7 30,8 1,2 0,5 28,6 1,2 0,6 28,4 1,0
HOMES
Estatal 0,9 33,5 3.3 1.1 33,3 3.1 1.1 33,5 3,1
Balears (llles) 0,7 30,3 11 0,6 27,4 1,0 0,7 28,9 0,8
DONES
Estatal 0.8 33,5 4,4 1,0 32,8 4,2 1,0 32,9 4,4
Balears (llles) 0,7 31,4 1,3 04 30,0 1,4 04 27,8 1,2

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autonoma (dades avang al curs 2006/07)

(1) Educacio obligatoria: Educacié Secundaria Obligatoria i E. Especial
(2) Educacio secundaria 2° etapa: Batxillerats (presencial i distancia), Cicles Formatius de Grau Mitja F.P. (presencial i distancia), d'Arts Plastiques i Disseny i de Deportives, Arts

Aplicades i Oficis Artistics i Programes de Garantia Social
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TAULA E-8. Taxes d'idoneitat per edats i sexe

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07

8 ANYS
Total

Estatal 95,3 95,3 94,8 94,4 93,9 94,3 94,5
Balears 93,0 92,3 91,6 90,9 91,2 91,2 91,8
Homes

Estatal 94,5 94,4 93,9 93,4 92,9 93,4 93,5
Balears 92,2 90,8 90,2 89,4 90,2 90,0 90,2
Dones

Estatal 96,3 96,2 95,7 95,4 95,0 95,2 95,5
Balears 93,9 93,8 93,1 92,5 92,2 92,4 93,6
10 ANYS
Total

Estatal 92,4 91,9 91,2 90,8 90,1 90,2 90,0
Balears 87,7 86,8 85,1 85,4 84,3 84,4 84,7
Homes

Estatal 91,0 90,4 89,7 89,3 88,5 88,7 88,4
Balears 85,5 83,8 83,1 82,9 82,5 81,7 82,4
Dones

Estatal 94,0 93,6 92,8 92,5 91,7 91,7 91,6
Balears 90,0 90,0 87,1 87,9 86,2 87,3 87,2
12 ANYS
Total

Estatal 87,2 86,4 85,3 85,0 84,3 84,2 84,1
Balears 81,4 78,6 77,2 76,7 76,4 76,1 76,2
Homes
Estatal 84,6 83,7 82,4 82,1 81,6 81,5 81,5
Balears 77,7 75,5 73,0 72,4 72,1 72,9 74,7
Dones
Estatal 90,0 89,2 88,2 88,0 87,2 87,1 86,8
Balears 85,3 81,9 81,7 81,4 80,8 79,5 78,1
14 ANYS
Total
Estatal 75,2 73,8 71,6 70,1 68,8 66,0 66,5
Balears 65,2 64,9 65,0 63,2 62,8 60,2 62,1
Homes

Estatal 69,4 68,1 65,6 64,3 63,1 60,2 61,2
Balears 58,0 58,4 59,5 57,1 57,4 53,8 56,0
Dones

Estatal 81,3 79,7 77,9 76,2 74,8 72,2 72,2
Balears 72,8 71,8 70,9 69,4 68,5 67,0 68,3

15 ANYS

Total
Estatal 63,2 62,0 60,5 59,4 58,4 57,7 57,4
Balears 53,2 53,0 52,8 51,8 51,7 51,3 52,2
Homes
Estatal 56,5 55,4 54,2 53,0 52,2 51,5 51,4
Balears 45,8 45,8 46,6 45,7 45,9 44,7 44,9
Dones
Estatal 70,2 68,9 67,2 66,0 64,9 64,1 63,8
Balears 61,0 60,4 59,3 58,3 57,9 58,3 59,9

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris.

Séries temporals per Comunitat Autonoma (dades avang al curs 2006/07)



TAULA E-9. Alumnat estranger per nivells educatius

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 2007-08
INFANTIL 1.179 1.817 2.456 3.099 3.145 3.293 3.669 4179
PRIMARIA 2.768 3.988 5.760 6.771 7.556 8.711 9.599 10.238
ESPECIAL 13 16 40 47 44 63 76 55
ESO 1.516 2.083 3.050 3.998 4.508 5.119 5.785 6.454
BATXILLERAT 217 290 420 535 665 713 873 891
F.PROF(1) 97 146 224 417 466 632 734 904

(1) Inclou I'alumnat estranger de Cicles formatius de F.P. (presencial i a distancia), F.P. I, FP. Il i Programes de Garantia Social.

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autdnoma

TAULA E-10. Alumnat estranger per procedéncia i sexe

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 2007-08
UNIO EUROPEA (1)

TOTAL 2.944 3.320 3.757 4.194 4.586 5.360 5.983 6.467
HOMES 1.473 1.650 1.883 2.044 2.225 2.630 2.924

DONES 1.471 1.670 1.874 2.150 2.361 2.730 3.059

RESTA D'EUROPA

TOTAL 198 249 353 427 474 520 598 570
HOMES 98 127 172 187 215 254 282

DONES 100 122 181 240 259 266 316

AFRICA

TOTAL 1.303 1.625 2.121 2.561 2.994 3.370 3.909  4.452
HOMES 745 914 1.176 1.402 1.645 1.803 2.076

DONES 558 711 945 1.159 1.349 1.567 1.833
AMERICA DEL NORD

TOTAL 43 71 74 95 105 139 144 149
HOMES 21 32 29 44 44 69 87

DONES 22 39 45 51 61 70 57

AMERICA CENTRAL

TOTAL 225 296 363 440 531 572 606 615
HOMES 92 121 163 207 253 280 309

DONES 133 175 200 233 278 292 297

AMERICA DEL SUD

TOTAL 1.115 2.791 5.373 7.300 7.826 8.776 9.806  10.544
HOMES 551 1.407 2.668 3.613 3.851 4.324 4.900

DONES 564 1.384 2.705 3.687 3.975 4.452 4.906

ASIA

TOTAL 294 349 462 565 668 707 727 831
HOMES 163 174 216 266 341 351 361

DONES 131 175 246 299 327 356 366

OCEANIA

TOTAL 3 11 14 9 11 12 9 9
HOMES 2 6 8 1 3 5 4

DONES 1 5 6 8 8 7 5

(1) Es considera la Unié Europea de 27 paisos

Font: MECD. Estadistiques dels Ensenyaments no Universitaris. Séries temporals per Comunitat Autdnoma
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A la baixa esperanca de vida escolar i les baixes taxes d’es-
colaritat i d'idoneitat, es suma el baix nivell de participacio
en educacié secundaria no obligatoria i el baix nivell de pro-
mocio, tant a ESO com al batxillerat. Atenent a les dades
de promocio elaborades pel MEC, podem fer un analisi de
I'evolucié de les taxes brutes'® de poblacié que ha finalitzat
els estudis d'ESO, batxillerat i estudis técnics (Vegeu taula
RT-1).

A I'ensenyament secundari obligatori, la diferéncia entre les
taxes estatals i les autonomiques es manté des dels darrers
anys en aproximadament 9 punts. Al curs 2005/06, la taxa
estatal arriba al 69,2% mentre que a les llles Balears és d'un
62,0%. Tant al conjunt de |'Estat com a les llles Balears, entre
els cursos 2000/01 i1 2005/06 s'ha donat un descens progres-
siu, amb lleugeres oscil-lacions. Al llarg del temps es registra
una diferéncia molt important entre els resultats que obté
I'alumnat femeni i el masculi. L'alumnat femeni té una taxa
de graduacio més elevada que I'alumnat masculi, com es pot
observar a la taula RT-1, amb una diferéncia d'entorn a 14
punts observats també en cursos anteriors'’.

Al batxillerat, les taxes sempre sén més baixes que a I'ense-
nyament secundari, perd en major mesura a les llles Balears
que al conjunt de I'Estat. Al curs 2005/06 només un 32,5%
de la poblacié de les Balears corresponent a aquest nivell
finalitza els seus estudis, front al 45,2% en el cas de |'Estat
espanyol. Entre els cursos 2000/01 i 2005/06 les taxes han
baixat un 1,6% al conjunt de I'Estat i un 2,7% a les llles
Balears.

Les distancies ja comentades entre les taxes de graduacio de
I'alumnat masculi i del femeni també s'observen en aquest
nivell educatiu.

Les taxes corresponents als nivells de técnic/técnic auxiliar i
de tecnic superior, també sén més baixes a les Balears que
al conjunt de I'Estat. A les Balears, en els darrers cursos, s'ha
donat un procés de recuperaci¢ de la promocié en aquests
nivells, principalment al nivell de tecnic/técnic auxiliar pas-
santd’un 8,4% al curs 2000/01 a un 13,4% al curs 2005/06.
També s'observa en aquest nivell educatiu una diferéncia en-
tre alumnat masculi i femeni, una distancia en taxes de gra-
duacio a favor de les Ultimes, si bé molt més petita, entre un
i dos punts percentuals, entre ambdos grups.

16 Relacié entre el nombre de graduats en educacié secundaria obligatoria
respecte al total de la poblaci¢ de I'edat “teorica” de comencament de
I"Gltim curs d’aquest ensenyament.

17 Crespi, 2007. Taula annex 4 de I'annex 2 del Dictamen.

Entre els cursos 2000/01 i 2005/06, la variacié interanual de
les taxes de promocio és negativa. Es dona una reduccié sos-
tinguda tant al nivell estatal com de les llles Balears. De for-
ma constant i a tots els cursos, es déna una diferéncia entre
la mitjana estatal i la de Balears de 5 a 9 punts a ESO i de 10
a 14 punts als estudis de batxillerat. En tots els cursos, tant a
nivell estatal com de les llles Balears, les dones mostren taxes
de promocié més altes que els homes. Les diferéncies més
destacables es donen entre homes i dones al batxillerat, tant
a Espanya com a la CAIB.

A les Balears, el percentatge d'abandonament educatiu pri-
merenc és superior a la mitjana de tot I'Estat'®. A I’'any 2006,
un 34,9% de la poblacié de 18 a 24 anys no assoli el nivell
d'Educacié secundaria de segona etapa i no seguf cap tipus
d’educacié-formacié. Per tant, un 5% més que al conjunt de
I'Estat. Tot i aixf, hi ha hagut un descens dels percentatges en
els darrers cinc anys: I'any 2001 el percentatge va ser d'un
38,9% de la poblacio (Vegeu taula RT-2).

Aquest percentatge és molt més alt en el cas dels homes que
en el de les dones: un 24,3% de les dones (1,4% més que
al conjunt de I'Estat) i un 44,7% dels homes (un 9% més
que al conjunt de I'Estat). De les 18 comunitats autdonomes,
Balears ocupa el sisé lloc més desfavorable a les estadistiques
generals i el quart lloc a les estadistiques dels homes. Les co-
munitats amb un nivell d’assoliment dels estudis obligatoris
més alt son Navarra, Pais Basc i Asturies.

Per altra banda, només un 51% de la poblacié entre 20 i 24
anys a les Balears ha assolit al menys el nivell d’ensenyament
secundari de segona etapa: 10,6 punts menys que al conjunt
de I'Estat. En el cas dels homes, la situacié és encara més
preocupant: només un 41,7% dels homes assoleixen aquest
nivell, en comparacié a un 60,6% de les dones. Respecte a
anys anteriors, no s'han produit gaires canvis: en cinc anys
s’haincrementat el nivell d'assoliment un 0,3%, a la poblacio
en general, i un 2,2% en la poblacid masculina. Al contrari,
les dones han disminuit el nivell d’assoliment: s'ha passat del
62,1% al 60,6%. Fent una lectura comparada amb totes les
comunitats autonomes, I'any 2006 ens trobem en penultim
lloc; el darrer lloc I'ocupa Ceuta i Melilla. L'any 2001 ocupa-
rem el darrer amb només un 50,7% de poblacié entre 20 i
24 anys que hagués assolit al menys el nivell d’Ensenyament
Secundari de segona etapa (Vegeu la taula RT-3).

18 Una constant que ja s'observa, a I'alca, en cursos anteriors. L'estudi CES
de 2007 amb dades MEC, en el curs escolar 2004/2005 assenyala un
abandonament del 21,7% als 16 anys, superant la mitjana estatal en
un 9,5%.



TAULA E-11. Alumnat estranger per titularitat del centre. Cursos 2002/03 - 2007/08

2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07 2007-08
Abs % Abs % Abs % Abs % Abs % Abs %
C.PUBL
Espanya 245.030 | 79,8 | 325.188 | 80,9 | 374.836 | 81,4 | 434.781 | 81,9 | 501.916 | 82,5 | 575.722 | 82,8
Balears 10.271 | 82,0 | 12.602 |80,8| 14.061 |81,8| 15938 |81,9| 17955 |82,5| 19.586 | 82,9
C.PRIV
Espanya 62.121 | 20,2 | 76.929 | 19,1 | 85.682 | 18,6 | 96.173 | 18,1 | 106.124 | 17,5 | 119.468 | 17,2
Balears 2.248 18,0 | 2.989 19,2 3.136 18,2 3.518 18,1 3.796 17,5 4.052 17,1
Font: MEC. Estadistiques de I'Ensenyament no universitari. Séries per comunitat autbnoma
TAULA RT-1. Taxes brutes de poblacié que finalitza estudis per nivells i sexe
2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06

ESO (GRADUAT EN SECUNDARIA)
TOTAL
Estatal 73,4 711 71,3 71,5 70,4 69,2
Balears (llles) 64,5 66,5 63,2 62,8 62,0 62,0
HOMES
Estatal 66,2 63,8 64,2 64,2 63,7 62,4
Balears (llles) 57.9 59,2 56,6 55,7 56,1 55,2
DONES
Estatal 80,9 78,8 78,8 79,3 77,6 76,4
Balears (llles) 71,4 74,3 70,2 70,2 68,3 69,3
Batxillerat
TOTAL
Estatal 46,8 45,1 46,1 44,9 44,4 45,2
Balears (llles) 35,2 35,1 32,3 32,0 30,1 32,5
HOMES
Estatal 39,9 37,5 38,0 36,7 36,7 37,2
Balears (llles) 28,7 27,6 25,2 25,3 25,2 26,4
DONES
Estatal 54,1 53,2 54,7 53,6 52,5 53,7
Balears (llles) 42,0 43,0 39,8 39,1 35,2 39,0
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Tecnic Superior / Tecnic especialista

TOTAL

Estatal 16,0 17,4 15,5 171 17,1 16,8
Balears (llles) 6,4 7,7 7,4 7,9 6,9 7,0
HOMES

Estatal 14,6 16,2 14,0 15,4 15,3 14,9
Balears (llles) 5,4 6,9 7,0 7,1 6,0 6,1

DONES

Estatal 17.4 18,7 17,1 18,9 19,0 18,9
Balears (llles) 7,4 8,5 7.8 8,8 7.9 7.9

Tecnic / Teécnic Auxiliar, per sexe

TOTAL

Estatal 10,9 134 15,4 16,2 16,4 16,8
Balears (llles) 8,4 10,9 11,0 12,1 12,5 13,4
HOMES

Estatal 10,7 13.1 14,6 15,1 15,0 15,5
Balears (llles) 8,1 10,7 10,6 11,4 11,1 12,2
DONES

Estatal 11,2 13,7 16,3 17.4 17.8 18,2
Balears (llles) 8,7 11,1 11,4 12,8 13,9 14,6

TAULA RT2.
Abandonament educatiu primerenc: poblacié de 18 a 24 anys que no ha assolit el nivell d’'Educacié Secundaria de
22 etapa i no segueix cap tipus d’educacié-formacio

TOTAL HOMES DONES
2001 2006 2001 2006 2001 2006
ESTATAL 29,2 29,9 35,6 35,7 22,7 23,7
BALEARS 38,9 34,9 47,9 44,7 29,5 24,3

Font: MEC. Las cifras de la educacion en Espana. Estadisticas e indicadores. Edicié 2008. Curs 2005-2006

TAULA RT-3.
Nivell de formacioé de la poblacio jove.
Percentatge de poblacié entre 20 i 24 anys que ha assolit al menys el nivell d’Ensenyament Secundari 2° etapa

TOTAL HOMES DONES

2001 2006 2001 2006 2001 2006
ESTATAL 65 61,6 58,8 54,6 71,4 69
BALEARS 50,7 51 39,5 41,7 62,1 60,6

Font: MEC. Las cifras de la educacion en Espafa. Estadisticas e indicadores. Edicio 2008. Curs 2005-2006



2. DADES GESTIB | IAQSE

En aquest estudi sobre I'eficacia del sistema educatiu a les
llles Balears, amb especial interes en |'estudi del fracas esco-
lar a I'ESO, hem tingut en compte diversos factors que con-
siderem essencials i que hem agrupat en 4 grups: I'alumnat,
les families, els docents i els centres.

A través d'un enfocament multimétode que combina dades
guantitatives i dades qualitatives, fonts primaries i fonts se-
cundaries, hem pretes arribar al conjunt de variables previstes
en |'estudi. Per aix0, hem estat treballant en quatre linies d‘in-
vestigacié complementaries, i amb instruments de divers tipus
com: enquestes a responsables de centres educatius i caps
d’estudis, enquestes a professorat (de tercer i quart d'ESO),
entrevistes DAFO a responsables de centres educatius, en-
questes a les families, enquestes a I'alumnat i entrevistes a
consultors vinculats en diverses formes al sistema educatiu.

També s'ha portat a terme la revisi¢ dels indicadors auto-
nomics sobre el Sistema Educatiu de la CAIB, a través de
dades del Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte
(MEPSYD), del IAQSE" i I'explotacié del registre de dades del
GESTIB? de la Conselleria d'Educacié i Cultura 2003/2004 i
2006/2007.

Pel que fa al registre de dades del GESTIB i del IAQSE, al
que fem referéncia ara, s’han tingut en compte 63 Instituts
d'Educacié Secundaria de les llles Balears:

Palma 21
Mallorca 28

1 Alcudia, 1 Andratx,1 Arta, 1 Binisalem, 3 Calvia, 1 Campos, 1
Capdepera, 1 Esporles, 1 Felanitx, 1 Inca, 2 Llucmajor, 3 Manacor, 1
Marratxi, 1 Muro, 2 Pollenca, 1 Porreres, 1 Sa Pobla, 1 Santa Margalida,
1 Santanyi, 1 Sineu, 1 Soller, 1 Son Servera

Menorca 6
Eivissa 8
Formentera 1

1 Ulnstitut d'Avaluacio i Qualitat del Sistema Educatiu de les llles Balears
(IAQSE) és I'drgan de coordinacié, de consulta i tecnic de la Conselleria
d’'Educacié i Cultura, que actua sota la dependencia directa del conse-
ller, amb I'objectiu de dur a terme tasques d'analisi i avaluacié externa
del sistema educatiu de les llles Balears. Aquest Institut és també I'drgan
encarregat de proporcionar informacio rellevant sobre el grau de quali-
tat del sistema educatiu de les llles Balears a I’Administraci¢ educativa,
als organs de participaci¢ institucional, als diferents sectors de la comu-
nitat educativa i a la societat en general.

2 El Programa de gesti6 de centres docents per a les llles Balears (GESTIB)
constitueix una eina de gestié academicoadministrativa dels centres do-
cents de la Comunitat Autonoma de les llles Balears, a través del Servei
d'Informatica. Depenent de la Conselleria d'Educacié i Cultura (Direccié
General d’Administracié, Ordenacio i Inspeccié Educatives) és una eina
de gestio integrada que permet realitzar, entre d'altres, operacions de
gestié d'alumnat, professorat, personal no docent, resultats academics
i faltes d'assisténcia dels centres docents. Les dades que s'introdueixen
serveixen, entre d'altres coses, per automatitzar I'elaboracié d'informes
diversos. La Conselleria pretén donar al GESTIB caracter d’obligatorietat
d'Us en els centres de titularitat publica En els centres concertats, se'n
vol mantenir 'optativitat d'Us, tot i que hi és recomanat.

Les dades que hem analitzat a partir dels registres d'aquests
63 centres son les segUents:

e Percentatge d'absentisme de |'alumnat

* Mobilitat d'alumnes a ESO

e Percentatge d'alumnat estranger d'ESO al curs 2006-
2007

¢ Mobilitat del professorat

¢ Absentisme del professorat

e Ratio alumnes-grup a ES

¢ Ratio alumnes-professor a ESO i Batxillerat

e Percentatge de repetidors a Ter cicle d'ESO

e Percentatge de repetidors a 2n cicle d'ESO

e Resultats academics

Els resultats d’aquesta explotacio queden recollits en les tau-
les amb les dades corresponents a cada una de les varia-
bles i en la taula corresponent a la correlacio de Pearson.?
A continuacié presentam aquestes dades juntament amb el
comentari de les mateixes.

Com es recull a les taules 1a i 1b, les dades del GESTIB a
les quals fem referencia, al curs 2003/2004 corresponen un
total de 30.952 alumnes, 23.444 d'ESO (75,8%) i 7.500
de Batxillerat (24,2%); al curs 2006/2007 sén un total de
31.071 alumnes, 24.053 d'ESO (77,4%) i7.018 de Batxillerat
(22,6%) de 63 Instituts d’Ensenyament Secundari publics de
les llles Balears. Entre ambdds periodes, s'ha produit un aug-
ment del 2% d’'alumnat a I'ESO i una disminucié d'aquest
mateix percentatge als estudis de batxillerat.

Taula 1a. Alumnat a ESO
Cursos 2003/04 i 2006/07

2003/04 2006/07
MALLORCA (sense Palma) 11.009 11.642
PALMA 6.337 7.101
MENORCA 2.415 1.962
EIVISSA 3.449 3.062
FORMENTERA 234 286
ILLES BALEARS 23.444 24.053

Taula 1b. Alumnat a ESO i batxillerat
Cursos 2003/04 i 2006/07

Abs % Abs %
2003/04 2006/07
MALLORCA (sense Palma) 14164 45,76 14.845 47,78%
PALMA 9050 29,24 9.572 30,8%
MENORCA 3058 9,88 2.484 7,99%
EIVISSA 4411 14,25 3.835 12,34%
FORMENTERA 269 0,87 335 1,08%
ILLES BALEARS 30.952 100 31.071 100,00%

3 Es un estadistic que estima la relacié lineal que hi ha entre dues séries
de dades numeriques. Els seus valors tenen un recorregut entre -1 1,
quan més propers a-1o0a 1, la relacié és més significativa. La significa-
cié s'informa amb la probabilitat associada a I'estadistic. La relacio sera
significativa si la probabilitat és inferior a 0,05. En el seglient quadre
s'indica amb asteriscs quan la relacié és efectivament significativa.
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Analitzant els percentatges per illes, al llarg d’aquests tres
cursos s'ha produit un saldo negatiu en el nombre d’alum-
nes matriculats a I'ensenyament public en els estudis d’'ESO i
ESO i Batxillerat. Aquest saldo negatiu s'observa a Menorca
(un 18,76% menys al curs 2006/2007 respecte al curs
2003/2004) i a Eivissa (un 11,23% menys al curs 2006/2007
respecte al curs 2003/2004). Respecte al conjunt d'alumnat
matriculat a ESO i Batxillerat, si bé el saldo global es positiu,
el percentatge d'alumnat ha descendit un punt a Menorca |
entorn de 2 punts a Eivissa.

Quant al professorat, es fa referencia a 3.640 professors al
curs 2003/2004 i 3.940 al curs 2006/2007, que imparteixen
ESO i Batxillerat als centres considerats de les llles Balears.

En nombres absoluts i de forma global, a I'ensenyament pu-
blic de les llles Balears el nombre de professorat als estudis
d’ESO i ESO i Batxillerat, ha augmentat en 300 (en percen-
tatges, un 7,6% més en el curs 2006/2007, respecte al curs
2003/2004). Per illes, aquest augment s'ha produit fona-
mentalment a Mallorca en un 12,12% en el curs 2006/2007,
respecte al curs 2003/2004. El nombre de professorat ha
descendit a Palma (6,13%) i, a les illes de Menorca (3,7 %),
Eivissa (2,1%) i Formentera (0,3%) (taula 2).

Taula 2. Professorat a ESO i batxillerat. Cursos 2003/04

Les taules 4 i 5 recullen el nombre de grups en funciona-
ment i el nombre de grups oficials a ESO. Aquest Ultim, suma
menys grups en total i es reparteix de forma diferent se-
gons les illes. A nivell de grups en funcionament, sén 1.111
grups a les llles Balears, el 48,60% a Mallorca, el 28,35% a
Palma, el 12,51% a Eivissa, el 9,45% a Menorca i I'1,08%
a Formentera. A nivell oficial, les dades dels grups sén un
poc distints, sén 1.036 grups oficials d’ESO (75 menys que
els que hi ha en funcionament) repartits entre Mallorca
(49,13%), Palma (27,99%), Eivissa (12,84%), Menorca
(8,88%) i Formentera (1,16%).

Tenint en compte la perspectiva temporal entre els dos cur-
sos academics considerats, el nombre de grups ha augmen-
tat: un 12,61% el nombre de grups en funcionament i un
4,93% el nombre de grups oficials. En nombres absoluts, el
nombre de grups en funcionament ha augmentat en 140 i
en 50, segons el nombre de grups oficials al curs 2006/2007,
respecte al curs 2003/2004. Per illes, i comparant ambdos
cursos, el nombre de grups en funcionament ha augmen-
tat a Mallorca i a Palma, no a la resta d'illes, que s'ha re-
duit. En quant al nombre de grups oficials, I'augment s'ha
produit també a Mallorca i a Palma, a la resta s'ha reduit
lleugerament.

Taula 4. Nombre de grups en funcionament ESO.

i 2006/07 Cursos 2003/04 i 2006/07
Abs % Abs % Abs % Abs %

2003/04 2006/07 MALLORCA (sense Palma) 410 42,22 540  48,60%
MALLORCA (sense Palma) 1237 33,98 1.817 46,10% PALMA 277 28,53 315 28,35%
PALMA 1353 37,17 1.223 31,04% MENORCA 118 12,15 105 9,45%
MENORCA 449 12,34 342 8,67% EIVISSA 153 15,76 139 12,51%
EIVISSA 547 15,03 511 12,97% FORMENTERA 13 1,34 12 1,08%
FORMENTERA 54 1,48 48 1,22% ILLES BALEARS 971 100,00% 1.111 100,00%
ILLES BALEARS 3640 100% 3.940 100,00%

Alataula 3 podem observar que les ratios calculades alumnes-
professors a ESO i Batxillerat, amb dades corresponents al curs
2006-2007 als centres considerats de les llles Balears, sén de
12,7, sent les més altes les de Menorca i Eivissa (13,8), Palma
(12,8), Mallorca (12,2) i la més baixa a Formentera (11,0).

Taula 3. Ratio alumnes-professors
a ESO i batxillerat. Curs 2006/07

Ratio IB base 100
MALLORCA (sense Palma) 12,2 96,49
PALMA 12,8 100,75
MENORCA 13,8 108,47
EIVISSA 13,8 108,50
FORMENTERA 11,0 86,74

ILLES BALEARS 12,7 100,00

Taula 5. Nombre de grups oficials ESO. Cursos 2003/04

i 2006/07
Abs % Abs %
MALLORCA (sense Palma) 470 47,67 509 49,13%
PALMA 257 26,06 290  27,99%
MENORCA 108 10,95 92 8,88%
EIVISSA 138 14,00 133 12,84%
FORMENTERA 13 1,32 12 1,16%
ILLES BALEARS 986 100,00% 1036 100,00%




La taula 6 recull les hores lectives extra de suport a ESO,
de mitjana mensual per centre. Tal com aquesta reflecteix,
aquestes son de 29,6 a Mallorca, 29,3 a Formentera, 29,2 a
Menorca, 26,4 a Palma, i 24,3 a Eivissa.

Taula 6. Hores lectives de suport a ESO.

Curs 2006/07
Hores IB base 100
MALLORCA (sense Palma) 29,6 106,46
PALMA 26,4 94,95
MENORCA 29,2 104,88
EIVISSA 24,3 87,51
FORMENTERA 29,3 105,36
ILLES BALEARS 27,8 100,00

La taula 7 recull la ratio d'alumnat d’ESO per grup en aques-
ta poblacié analitzada en els dos cursos escolars considerats,
que s’'aproxima als 23 alumnes en ambdds cursos. Per sota
aquesta xifra al curs 2003/2004 hi podem trobar Formentera
(18,00), per sobre Eivissa (25,5). Al curs 2006/2007, per sota
aquesta xifra esta Menorca (21,3) i per sobre Palma (24,5).

Taula 7. Ratio alumnes-grup a ESO.
Cursos 2003/04 i 2006/07

IB base IB base
Abs 100 Abs 100
mﬁ;?RCA (ense 5398 10273 229 9851
PALMA 23,50 103,67 24,5 105,47
MENORCA 23,00 101,89 21,3 91,85
EIVISSA 25,45 112,30 23,0 99,06
FORMENTERA 18,00 79,42 23,8 102,51
ILLES BALEARS 22,66 100,00 23,2 100,00

A la taula 8, es recull el nombre de professors interins a
la totalitat dels instituts d'educacié secundaria analitzats,
1.480 a les llles Balears dels quals, en percentatges trobem:
un 45,20% a Mallorca, un 24,39% a Palma, un 14,05% a
Eivissa, un 13,18% a Menorca i un 3,18% a Formentera.
Com pot observar-se a la taula i respecte al curs 2003/2004,
I'augment més important de professorat interi es produix a
Mallorca (sense Palma).

Taula 8. Nombre de professors interins. Cursos
2003/04 i 2006/07

Si les dades d’estabilitat contractual son importants, tam-
bé ho és la mobilitat relacionada. A la taula 9 es recullen
els percentatges per illes. A nivell de les llles Balears, el curs
2003/2004 la mobilitat del professorat va ser de 1'11,30%.
La major mobilitat es produeix a Formentera, 74,07. El curs
2006/2007 la mobilitat del professorat a les llles Balears va
ser del 23,9%. Per sobre d'aquesta mitjana de mobilitat,
aquest curs s'hi troben Formentera 85,5, Menorca 35,7,
Eivissa 25,9, Mallorca 24,0 i Palma 17,9.

Taula 9. Mobilitat del professorat. Cursos 2003/04 i

2006/07
- IB base - IB base
mobilitat 100 mobilitat 100
MALLORCA 5,32 47,07 24,0 100,68
(sense Palma)
PALMA 9,64 85,32 17,9 75,10
MENORCA 7,10 62,87 35,7 149,64
EIVISSA 14,01 123,96 25,9 108,52
FORMENTERA 74,07 655,52 85,5 358,02
ILLES BALEARS 11,30 100 23,9 100,00

A la taula 10 es recull el nombre d'alumnat repetidor
(4.212 alumnes el curs 2003/2004 i 6.569 alumnes el curs
2006/2007 a les llles Balears) de primer cicle d’ESO per a
la poblaci6 analitzada. A la taula 11 es veu el percentatge
d'alumnat repetidor, que a les llles Balears el curs 2003/2004
va ser del 31,6% i al curs 2006/2007 del 46,1%. El curs
2003/2004, el major percentatge de repetidors a primer cicle
d’ESO es va produir a Palma (36,9%) i a Mallorca (32,2%).
També, al curs 2006/2007 es va produir a Palma (50,2%) i
Mallorca (46,1%). Els percentatges d'alumnat repetidor sén
elevats, en general. Amb tot, la contribucié al conjunt és
una mica distinta entre ambdos cursos escolars. Aixi, si bé
la contribucié percentual és major a Mallorca i a Palma al
curs academic corresponent i també de forma comparativa
d’un curs escolar (2003/2004) a altre (2006/2007), a I'illa de
Formentera el percentatge de repetidors va ser també supe-
rior el curs 2006/2007. No és el cas a I'illa de Menorca ni a
I'illa d"Eivissa, ja que el curs escolar 2006/2007 el percentatge
de repetidors és lleugerament inferior al curs 2003/2004.

Taula 10. Nombre de repetidors 1er Cicle ESO. Cursos
2003/04 i 2006/07

Abs % Abs % Abs % Abs %
MALLORCA (sense Palma) 115 26,02 669  45,20% MALLORCA (sense Palma) 1923 45,66 3.188 48,53%
PALMA 124 28,05 361 24,39% PALMA 1285 30,51 2.121 32,29%
MENORCA 71 16,06 195  13,18% MENORCA 351 8,33 420 6,39%
EIVISSA 92 20,81 208  14,05% EIVISSA 617 1465 766 11,66%
FORMENTERA 40 9,05 47 3,18% FORMENTERA 36 0,85 74 1,13%
ILLES BALEARS 442  100,00% 1.480 100,00% ILLES BALEARS 4.212 100,00 6.569 100,00%




Taula 11. Percentatge de repetidors 1er cicle ESO.
Cursos 2003/04 i 2006/07

% [BPEe o base

100

MALLORCA (sense Palma) 32,22 101,88 46,1 99,98
PALMA 36,87 116,57 50,2 108,86
MENORCA 28,43 89,89 36,9 79,99
EIVISSA 31,59 99,87 42,5 92,12
FORMENTERA 29,03 91,79 45,4 98,38
ILLES BALEARS 31,63 100,00 46,1 100,00

Al segon cicle d'ESO la situacio és una mica diferent. A la tau-
la 12a, podem llegir que el nombre de repetidors va ser de
5.335 el curs 2003/2004 i de 4.573 alumnes al 2006/2007,
per illes: Mallorca i la ciutat de Palma sén les que registren el
major nombre d'alumnat repetidor en nombres absoluts, si
bé els percentatges de repetidors en aquest segon cicle son
més baixos el curs 2006/2007 respecte al curs 2003/2004,
tant a nivell global com a totes les illes i també a la ciutat
de Palma, amb un percentatge diferencial que oscil-la entre
0,91 5 punts. Com reflecteix la taula 12b i en percentatges,
es |'illa de Formentera la que presenta un major percentatge
d'alumnat repetidor el 2003/2004 (50,4%) i el 2006/2007
(48,1%).

Taula 12a. Nombre de repetidors 2n Cicle ESO. Cursos
2003/04 i 2006/07

Abs % Abs %
MALLORCA (sense Palma) 2193 41,11 2.165 47,34%
PALMA 1705 31,96 1.446 31,62%
MENORCA 534 10,01 339 7,41%
EIVISSA 843 15,80 559 12,22%
FORMENTERA 60 1,12 64 1,40%
ILLES BALEARS 5335 100 4.573 100,00%

Taula 12b. Percentatge repetidors 2n Cicle ESO. Cursos
2003/04 i 2006/07

IB base IB base
% 100 % 100

MALLORCA (sense Palma) 42,94 91,71 42,0 97,86
PALMA 49,79 106,34 46,2 107,70
MENORCA 43,65 93,23 38,3 89,14
EIVISSA 47,30 101,03 41,3 96,22
FORMENTERA 50,42 107,69 48,1 112,11
ILLES BALEARS 46,82 100,00 42,9 100,00

Seguint amb aquest analisi, una perspectiva una mica distin-
ta ens |'aporta I'analisi dels centres des del punt de vista del
percentatge d'alumnat repetidor al primer i segon cicle, en
els dos cursos considerats.

Pel que fa al percentatge d'alumnat repetidor en els 60 cen-
tres d’ensenyament public considerats, als cursos 2003/2004
i 2006/2007, es passa a comentar aquesta situacid en per-
centatges, tenint en compte el nombre de centres que se
situa en un tram concret d'alumnat repetidor, dels conside-
rats, 30-40%; 20-29%; 15-19%; 0-14%. i en els dos cicles
d'ESO (Taula 13).

Al tram més elevat de percentatges d'alumnat repetidor al
primer cicle d’'ESO (30-40% d'alumnat repetidor), hi ha 20
centres al 2003/2004 i 5 centres al 2006/2007.

En ambdés casos, un nombre de centres important (11 de 20
al 2003/2004 i 5 de 5 al 2006/2007), el percentatge d'alum-
nat repetidor al segon cicle és del 20-29%.

Tenint en compte el percentatge d'alumnat repetidor i el
nombre de centres que obtenen aquest percentatge, cal as-
senyalar que la majoria dels centres analitzats se situen en el
tram percentual del 20-29% d'alumnat repetidor al primer
cicle: 34 centres al 2003/2004 i 32 centres al 2006/2007. Un
percentatge majoritari d'ells (24 de 34 al 2003-2004 i 21 de
32 al 2006-2007), tenen aquest mateix percentatge d'alum-
nat repetidor (20-29%) al segon cicle d'ESO. Percentatge
que també era majoritari als centres comentats en el punt
anterior.

En el tram percentual compres entre el 15-19% d’alumnat
repetidor al primer cicle d'ESO hi ha 3 centres al 2003/2004
i 9 centres al 2006/2007, en ambdods casos, també el ma-
jor nombre de centres se situa al 20-29% d’alumnat repe-
tidor al segon cicle d’'ESO (2 de 3 al 2003/2004 i 5 de 9 al
2006/2007).

Al tram més baix de percentatge d'alumnat repetidor (O-
14%) al primer cicle d'ESO hi ha 2 centres al curs 2003/2004
i 11 centres al 2006/2007. Al segon cicle d’ESO, hi ha 1 cen-
tre al 2003/2004 i 2 al 2006/2007, que tenen aquests ma-
teixos percentatges d'alumnat repetidor. Al 2006/2007, el
nombre d’alumnes repetidors al segon cicle es major que al
primer cicle en aquests centres, més de la meitat dels 11 se
situen en el tram 20-29% de repetidors. Ja s'ha comentat
que és en aquest tram en el qual se situen el major nombre
dels centres d'ensenyament public considerats.

Tal com queda recollit, al curs 2003/2004 hi ha més cen-
tres d'ensenyament secundari obligatori amb majors per-
centatges d'alumnat repetidor que al curs 2006/2007. Es al
curs 2006/2007 en el qual s'observa un major nombre de
centres en els trams més baixos de percentatge d'alumnat
repetidor.



Taula 13. Repeticio per curs i cicles

Curs 2003/2004
. Nbre. % 2° cicle Nbre.
o,
% ler cicle ESO Centres ESO Centres
30-40 6
20-29 11
30-40 20 15-19 1
0-15 2
30-40 4
20-29 34 20-29 24
15-19 6
15-19 3 200_'1249 f
20-29 1
0-14 2 0-14 1
Curs 2006/2007
. Nbre. % 2° cicle Nbre.

o,

% ler cicle ESO Centres ESO Centres
30-40 5 20-29 5
20-29 32 30-40 6

20-29 21
15-19 3
0-14 2
15-19 9 30-40 1
20-29 5
15-19 3
20-29 7
0-14 11 15-19 2
0-14 2

Com recull la taula 14, el nombre total d'alumnat de 16 anys
que ha obtingut el titol d’'ESO va ser de 3.086 alumnes al
2003/2004 i de 3.235 alumnes al 2006/2007, un 4,6% més
és la diferéncia entre ambdos cursos, si bé els percentatges
de titulats han descendit en el curs 2006/2007 respecte al
curs 2003/2004 a Palma i a l'illa de Menorca.

Taula 14. Nombre d’alumnes de 16 anys
titulats en ESO. Cursos 2003/04 i 2006/07

2003-04 % 2006-07 %

MALLORCA 1365 44,23% 1.578 48,78%
(sense Palma)

PALMA 959 31,08% 926 28,62%
MENORCA 317 10,27% 282 8,72%
EIVISSA 413 13,38% 417 12,89%
FORMENTERA 32 1,04% 32 0,99%
ILLES BALEARS 3086 100 3.235 100,00%

Com es recull a la taula 15, per a aquesta poblaci¢ analitza-
da i per al curs 2003-2004, els resultats academics (idonei-
tat) en ESO varen ser del 45,39% a les llles Balears; 36,9%
a Menorca, 46,1% a Mallorca, 48,9% a Eivissa. 59,3% a
Formenterai 50,2% a Palma. De totes maneres i com recull
la taula 16, la idoneitat de I'alumnat recollida a la taula 15
ha de tenir en compte també la mobilitat, entrades i sortides
d'alumnat en el periode considerat (2001-2004) fins a |'ob-
tencio del titol d'ESO. A la taula 16, el balang d'alumnat de
16 anys titulat en ESO com a resultat del balanc d’entrades
durant aquest periode (822) i sortides (-782), és de 40 alum-
nes. Per illes, el balanc és positiu a Mallorca (38), Eivissa (11)
i Formentera (4) i negatiu a Palma (-7) i Menorca (-6).

Taula 15. Resultats académics (idoneitat) Curs 2006/07

% IB base 100
MALLORCA (sense Palma) 46,1 101,63
PALMA 50,2 110,65
MENORCA 36,9 81,31
EIVISSA 48,9 107,73
FORMENTERA 59,3 130,53
ILLES BALEARS 45,39 100,00

Taula 16. Entrades i sortides d’alumnat

Curs 2003/04
ALTES BAIXES BALANC
MALLORCA (sense Palma) 415 -377 38
PALMA 230 -237 -7
MENORCA 77 -83 -6
EIVISSA 87 -76 11
FORMENTERA 13 -9 4
ILLES BALEARS 822 -782 40

La taula 17 recull la mobilitat de I'alumnat al curs 2006/2007:
7,44% allles Balears, sent la més elevada a Menorca (10,1%),
Formentera (7,7%), Palma (7,5%), Mallorca (6,9%) i Eivissa
(5,5%). Per la seva banda, i com es recull a la taula 21, la
mobilitat de I'alumnat també correlaciona amb el percen-
tatge d'alumnat estranger al curs 2006-2007 (p= 0,005),
correlaciona de forma negativa amb la ratio d'alumnat per
grup en ESO (p= 0,005), correlaciona amb el percentatge de
repetidors a primer (p=0,000) i segon cicle d’"ESO (p= 0,000)
i també, de forma negativa amb els resultats academics (p=
0,038).



Taula 17. Mobilitat de I'alumnat.

Curs 2006/07
% IB base 100
MALLORCA (sense Palma) 6,9 92,77
PALMA 7.5 100,40
MENORCA 10,1 135,92
EIVISSA 5,5 73,88
FORMENTERA 7.7 103,29
ILLES BALEARS 7,44 100,00

Com pot llegir-se a la taula 18, les faltes d'assisténcia en
hores perdudes a ESO, per aquest ordre, s'observen a catala,
matematiques, anglés i castella a Mallorca (54,88%), Palma
(29,68%), Eivissa (9,02%), Menorca (6,04%) i Formentera
(0,38%). La taula 19 recull I'absentisme en hores perdu-
des de classe per I'alumne, el percentatge recollit a les llles
Balears per a aquesta poblacio és del 30,47%, sent el més
elevat a Palma (34,5%) i Mallorca (34,5%), Eivissa (24,0%),
Menorca (21,5%) i Formentera (9,1%).

La nostra comunitat és una de les comunitats espanyoles que
escolaritza major nombre d'alumnat estranger. Segons les da-
des recollides a la taula 20, per a aquesta poblaci6 analitzada
tenim 3.026 alumnes estrangers al curs 2003/2004 i 4.629
al curs 2006/2007 en centres publics de les llles Balears. En
percentatges, 12,58% i 16,32%, una diferéncia de gairebé
4 punts percentuals en aquest espai de temps entre amb-
dos cursos escolars. En nombres absoluts, el major nombre
d'alumnat esta escolaritzat a Mallorca i Palma al 2003/2004.
En percentatges, i respecte al conjunt d'alumnat estranger,
aixo representa un 77,42% entre Mallorca i Palma, respec-
tivament, un 40,54% i un 36,88% del total a Mallorca i a
Palma. En percentatges, i respecte a la poblacié escolaritza-

38,04% del total a Mallorca i Palma. En percentatges, i res-
pecte a la poblacié escolaritzada de referéncia a Palma i per
cada illa, Palma té un 20,21% d‘alumnat estranger, Eivissa
un 15,25%, Mallorca i Formentera un 14,61% i Menorca
un 11,98%

Taula 18. Faltes d’assisténcia ESO
(hores perdudes). Curs 2006/07

CATALA CASTELLA ANGLES

MALLORCA (sense Palma) 95.192 91.778 92.136
PALMA 50.331 47.352 51.759
MENORCA 10.619 10.141 10.038
EIVISSA 16.629 14.311 14.807
FORMENTERA 645 698 625
ILLES BALEARS 173.416 164.280 169.365
MATEMATIQUES %

MALLORCA (sense Palma) 93.858 54,88%
PALMA 52.237 29,68%
MENORCA 10.248 6,04%
EIVISSA 15.579 9,02%
FORMENTERA 630 0,38%
ILLES BALEARS 172.552 100,00%

Taula 19. Absentisme de I’'alumnat
(hores perdudes/alumne). Curs 2006/07

da de referancia a Palma i dailla. pal - 15 729 Hores/alumne IB base 100
a de referencia a Palma i per cada illa, Palma té un 15,72%
MALLORCA Pal 34,5 113,13
d'alumnat estranger, Menorca 10,65%, Mallorca 10,54%, (sense Paima)
Eivissa 11,58% i Formentera 8,96%. Al curs 2006/2007 | PALMA 34,4 112,80
en nombres absoluts, el major nombre d'alumnat estranger MENORCA 21,5 70,44
esta escolaritzat a Mallorca i Palma. Aixo significa que, del EIVISSA 24,0 78,68
total d'alumnat estranger escolaritzat a I'ensenyament pu- FORMENTERA 9,1 29,81
b_||c de les llles Bglears, el 79,79% del tptal s'escolaritza a ILLES BALEARS 30,47 100,00
I'illa de Mallorca incloent Palma, respectivament, 41,75% i
Taula 20. Alumnat estranger a ESO. Cursos 2003/4 i 2006/07
2003-04 2006-07 % 2003-04 % 2006-07

MALLORCA (sense Palma) 1.227 1.933 10,54 14,61

PALMA 1.116 1.761 15,72 20,21

MENORCA 209 301 10,65 11,98

EIVISSA 444 585 11,58 15,25

FORMENTERA 30 49 8,96 14,61

ILLES BALEARS 3.026 4.629 12,58 16,32
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La ratio d'alumnat per professor a ESO i Batxillerat, tal com
s'observa en els resultats obtinguts, mostra una relacio signi-
ficativa negativa amb el percentatge d’estrangers en el cur-
505 2006-2007 (p = 0,04), també negativa amb el percentat-
ge de repetidors en segon cicle d'ESO (p = 0,002) i positiva,
amb els resultats academics (0,026).

Les ratios per grup a I'ESO, mostren un resultat negatiu a
totes les variables considerades i una relacio significativa ne-
gativa (p= 0,005) pel que fa a la mobilitat de I'alumnat en
ESO, a la mobilitat del professorat (p= 0,023) i als resultats
académics (p=0,008).

La mobilitat del professorat correlaciona de forma negativa
(p=0,023) amb la ratio d'alumnes per grup a I'ESO.

El percentatge d'alumnat repetidor a aquest primer cicle
d’'ESO, presenta una relacio significativa amb el percentatge
d’'absentisme de I'alumnat (p = 0,000), amb la mobilitat de
I'alumnat, també a ESO (p = 0,000) i amb el percentatge
d'alumnat estranger al curs 2006-2007. També presenta una
relacié significativa (p = 0,000) amb el percentatge de repe-
tidors de segon cicle d’ESO i una relacio significativa de tipus
negatiu, amb els resultats académics (p= 0,000).

Com es recull en la taula 21, el percentatge d’alumnat repe-
tidor al segon cicle d'ESO, presenta una relacié significativa
amb el percentatge d’absentisme de I'alumnat (p = 0,000),
amb la mobilitat de I'alumnat, també a ESO (p = 0,000) i amb
el percentatge d'alumnat estranger en el curs 2006-2007 (p
=0,000). També presenta una relacié significativa (p = 0,000)
amb el percentatge de repetidors de segon cicle d'ESO i amb
el percentatge de repetidors al primer cicle d'ESO (p= 0,000),
a més d’'una relacié significativa, de tipus negatiu, amb la
ratio d’alumnes per professor a ESO i Batxillerat (p =0,002) i
amb els resultats academics (p= 0,000).

Els resultats academics de I'alumnat analitzat es relacionen,
de forma negativa, amb la mobilitat d’alumnat a ESO (p=
0,038) i amb el percentatge de repetidors a primer i segon
cicle d'ESO (p= 0,000). De forma positiva, els resultats aca-
demics mostren una relacio significativa amb la ratio d'alum-
nat per grup a ESO (p= 0,008), i amb la ratio alumnat-pro-
fessorat a ESO i Batxillerat (p =0,026).

Com es recull a la taula 21, el percentatge d'absentisme de
I'alumnat correlaciona de forma significativa (p= 0,002), amb el
percentatge d'alumnat estranger en el curs 2006-2007. També
correlaciona amb el percentatge d'absentisme del professorat
(p=0,019), amb el percentatge d'alumnat repetidor en primer
cicle d'ESO (p= 0,000) i també en segon cicle d'ESO (p= 0,000).

D’acord amb les dades de la taula 20, i com es recull a la taula
21, ja s'ha comentat que el percentatge d'alumnat estranger
en els centres correlaciona amb el percentatge d'absentisme
de I'alumnat (p=0,002), amb la major mobilitat d'alumnat a
ESO (p=0,005) i també amb el percentatge de repetidors al pri-
mer cicle d'ESO (p= 0,000) i al segon cicle d’'ESO (p= 0,000).

3. CONCLUSIONS SOBRE ELS INDICADORS
PRINCIPALS DEL SISTEMA ESCOLAR DE LES
ILLES BALEARS 2000-2008

3.1. EL CONTEXT EDUCATIU

La poblacio en etapa d’escolaritzacio, de 0 a 29 anys d'edat,
representa, I'any 2008, el 36,7% de la poblacié total de les
llles Balears, mentre que en el conjunt de I'Estat és el 35,5%
de la poblacio total. Tot i que la poblacié ha anant augmentat
des de 1996 fins al 2008, el percentatge de la poblacioé balear
en etapa d'escolaritzacié menor de 30 anys ha disminuit 4,8
punts percentuals, un percentatge molt més elevat a nivell
nacional, el qual ha disminuit en 12 punts percentuals des
de 1986 fins a 2005 (Sistema Estatal de Indicadores de la
Educacion, 2006).

El Producte Interior Brut (PIB) per habitant, d'acord amb
les dades de I'INE, I'evolucié des de I'any 2002 ha estat en
increment constant, del 3,86% respecte a I'any anterior
i del 15,2% respecte al de I'any 2002. L'any 2007, arriba
als 25.238 euros, superant en quasi 2.000€ la mitjana
espanyola.

Pel que fa a l'evolucié recent de I'activitat economica,
entre els anys 2001 i 2006, les taxes d'activitat i d'ocupacio
mostren una tendencia creixent i continuada, tant a nivell
d'llles Balears com a nivell nacional. A les Balears, les taxes
de poblaci¢ activa i d'ocupacio superen la mitjana estatal:
entre 41 7 punts més. Actualment, aquest procés ascendent
ha canviat i les taxes recents mostren que aquesta tendéncia
al creixement ha arribat a un punt d’inflexié: a partir de
2007, el retrocés d'aquestes taxes s'acompanya d'un procés
d’'increment de les taxes d'atur. L'any 2007 a Balears, la taxa
d’atur és mig punt més elevada que en 2006, encara que
continua sent més baixa que la taxa d'atur a nivell nacional.

Les dades trimestrals registren les oscil-lacions propies d'un
model economic terciaritzat i estacional, caracteritzat per
I'ascens de I'ocupacié i la reduccié de les xifres d'atur durant
el tercer trimestre de cada any. En general, no només es re-
dueix la diferéncia respecte les taxes estatals sind que en el
cas de les dones i durant el primer trimestre de 2008 la taxa
d'atur supera la taxa estatal: 10,79% a Balears i 9,63% al
conjunt de I'Estat.

En relacié6 amb el nivell educatiu de la poblacié activa, la
nostra comunitat forma part del conjunt de comunitats
autonomes que superen el 60% de poblaci¢ activa. A les
llles Balears, el nivell d’estudis és inferior al de la mitjana a
nivell estatal i es troben al conjunt de les comunitats que
sumant estudis secundaris i superiors no obligatoris no
arriben al 45%. La distribuci¢ de la poblacié activa per nivells
educatius, d'acord amb les dades de 2007, mostra una
situacié deficitaria principalment a I'educacié superior. Un
31,1% de la poblacié¢ activa a Espanya té nivell d'educacio
superior; a les Balears aquest percentatge representa només



el 21,9%: a les Balears, un 35,9% de les persones actives
tenen només educacié secundaria de primera etapa (un
38,6% dels homes actius i un 32,2% de les dones actives).

Un 51% de la poblacié aturada al tercer trimestre de 2008 (un
56,6% dels homes) han assolit només aquest nivell educatiu.
Aquest nivell educatiu és el més representat al conjunt de
la poblaci¢ aturada, perd també al conjunt de la poblacid
ocupada: entre el 34% i el 37% de la poblacié ocupada als
tres primers trimestres de 2008 tenen aquest nivell educatiu.
La poblacié aturada amb estudis primaris es troba en segon
lloc, fet que també pot relacionar-se amb la importancia de
I'oferta laboral poc qualificada a les nostres illes. En el cas
de les dones aturades el nivell educatiu menys representat
és el d'educacié primaria, d’acord amb I'oferta laboral en
serveis domestics i altres ocupacions poc qualificades de
caire femeni.

3.2. ELS RECURSOS EDUCATIUS

La despesa publica en educacio en relacié al PIB a les Balears
(2006) fou d'un 3,1%, mentre que a nivell estatal va ser d'un
4,35. Respecte al total de la despesa publica, la inversié edu-
cativa suposa un 24,8% front de I'11,5 a nivell estatal.

Del total de la despesa destinada a educacio, el percentat-
ge destinat a I'educacié no universitaria, en relacié a altres
ensenyaments, és un dels més alts de I'Estat. La CAIB desti-
na un 88,7% mentre el percentatge estatal és d'un 70,1%.
Concretament, la partida destinada a educacié infantil i
primaria significa un 38,1% (el percentatge estatal és d'un
28,9%). A més, forma part del conjunt de comunitats auto-
nomes amb un major percentatge de despesa publica dedi-
cada a concerts: un 19,2% (MEC, 2007).

La despesa publica per alumne (comptant centres publics i
concertats) als ensenyaments no universitaris, és de 4.705
euros I'any 2005: 314 euros més que I'any anterior. A |'Estat
espanyol aquesta mateixa despesa és inferior: I'any 2005 es
gasten 4.520 euros per alumne (352 euros més que I'any
anterior). Respecte a la despesa publica per alumne de cen-
tres publics, I’'any 2005 arriba a 5.817 a les llles Balears i als
5.299 al conjunt de I'Estat.

El professorat dels Ensenyaments de Regim general s'ha
incrementat de forma destacable. Entre els cursos 2000/01
i 2007/08 l'increment de professors ha estat de 3.582
professors: 2.774 a centres publics i 808 a centres privats.

D’'acord amb les dades GESTIB, s'ha passat d'un total de
3.640 professors que imparteixen ESO i Batxillerat al curs
2003/2004 a 3.940 al curs 2006/2007. Ha augmentat en
300 (en percentatges, un 7,6% més en el curs 2006/2007,
respecte al curs 2003/2004). Per altra banda, el nombre de
professors interins a la totalitat dels instituts d'educacié se-
cundaria analitzats, 1.480 a les llles Balears dels quals, en
percentatges trobem: un 45,20% a Mallorca, un 24,39%

a Palma, un 14,05% a Eivissa, un 13,18% a Menorca i un
3,18% a Formentera. Com pot observar-se a la taula i res-
pecte al curs 2003/2004, I'augment més important de pro-
fessorat interi es produix a Mallorca (sense Palma).

La major mobilitat del professorat al curs 2003/2004 es pro-
dueix a Formentera, 74,07. El curs 2006/2007 la mobilitat
del professorat a les llles Balears va ser del 23,9%. Per so-
bre d'aquesta mitjana de mobilitat, aquest curs s'hi troben
Formentera 85,5, Menorca 35,7, Eivissa 25,9, Mallorca 24,0
i Palma 17,9. La mobilitat del professorat correlaciona de
forma negativa (p= 0,023) amb la ratio d'alumnes per grup
a I'ESO.

El nombre mitja d’alumnes per professor també ha minvat:
hem passat de 12 a 10 alumnes per professor entre
2000/2001 i 2007/08. Al curs 2007/08, als centres publics
de les Balears el nombre mitja d'alumnes per professor és
de 9,7 (10,4 a nivell estatal); als centres privats és de 13,4
alumnes per professor (13,8 a nivell estatal).

D'acord amb les dades GESTIB, les ratios calculades alumnes-
professors a ESO i Batxillerat, amb dades corresponents al curs
2006-2007 als centres considerats de les llles Balears, son de
12,7. La ratio d'alumnat per professor a ESO i Batxillerat, tal
com s'observa en els resultats obtinguts, mostren una re-
lacié significativa negativa amb el percentatge d'estrangers
en el cursos 2006-2007 (p = 0,04), també negativa amb el
percentatge de repetidors en segon cicle d'ESO (p = 0,002) i
positiva, amb els resultats académics (0,026).

El nombre d’unitats s’ha incrementat notablement, princi-
palment als nivells d'infantil i primaria. Al curs 2007/2008,
el nombre mitja d'alumnes per unitat a I'ensenyament obli-
gatori és superior als centres privats que als centres publics,
principalment als grups d’educacié infantil (23,5 alumnes a
centre privats respecte de 20,3 als publics), a educacié pri-
maria (26,0 respecte de 21,8 als publics) i ESO (26,3 respecte
de 21,6 dels centres publics). Tot i aixi, des de I'any 2000,
tot i mantenint-se aquesta diferéncia entre centres publics i
privats, les ratios a tots els centres mostren una tendéncia a
la baixa.

El nombre de grups, d'acord amb les dades GESTIB, per illes,
i comparant ambdds cursos, el nombre de grups en funci-
onament ha augmentat a Mallorca i a Palma, no a la resta
d'illes, que s'ha reduit. En quant al nombre de grups oficials,
I'augment s'ha produit també a Mallorca i a Palma, a la resta
s’ha reduit lleugerament.

El nombre de grups en funcionament i el nombre de grups
oficials a ESO. Aquest ultim, suma menys grups en total i
es reparteix de forma diferent segons les illes. A nivell de
grups en funcionament, sén 1.111 grups a les llles Balears, el
48,60% a Mallorca, el 28,35% a Palma, el 12,51% a Eivissa,
el 9,45% a Menorca i 1'1,08% a Formentera. A nivell oficial,
les dades dels grups sén un poc distints, sén 1.036 grups
oficials d"ESO (75 menys que els que hi ha en funcionament)



repartits entre Mallorca (49,13%), Palma (27,99%), Eivissa
(12,84%), Menorca (8,88%) i Formentera (1,16%).

La ratio d’alumnat d’ESO per grup en aguesta poblacié ana-
litzada en els dos cursos escolars considerats, que s'aproxima
als 23 alumnes en ambdds cursos. Per sota aquesta xifra al
curs 2003/2004 hi podem trobar Formentera (18,00), per
sobre Eivissa (25,5). Al curs 2006/2007, per sota aquesta xi-
fra esta Menorca (21,3) i per sobre Palma (24,5). Les ratios
per grup a I'ESO, mostren un resultat negatiu a totes les
variables considerades i una relacié significativa negativa (p=
0,005) pel que fa a la mobilitat de I'alumnat en ESO, a la
mobilitat del professorat (p= 0,023) i als resultats académics
(p=0,008).

Les hores lectives extra de suport a ESO, de mitjana mensual
per centre, d’acord amb les dades GESTIB: 29,6 a Mallorca,
29,3 a Formentera, 29,2 a Menorca, 26,4 a Palma, i 24,3
a Eivissa.

En relacié als recursos informatics, als centres de secunda-
ria, el nombre mitja d'alumnes per ordinador és d'11,7 a
les Balears, mentre al conjunt de I'Estat és 7,1. Als centres
privats la disponibilitat d’ordinadors és inferior: el nombre
d'alumnes per ordinador als centres d’ensenyament privat
de les llles Balears és de 18,5 mentre al conjunt de I'Estat és
de 13 alumnes.

3.3. 'ESCOLARITZACIO | ELS RESULTATS EDUCATIUS

Matriculacions: entre els cursos 2000/2001 i 2007/2008,
el balan¢ de matriculacions a ESO és negatiu: 217 alumnes
menys. La incorporacié d'alumnat estranger esta frenant la
tendencia a la reduccié provocada pel descens de la natalitat.
Concretament, les dades sén les seglents: hem passat de
1.516 alumnes estrangers al curs 2000/01 a 6.454 al curs
2007/08. Per illes, bona part d'aguest augment es correspon
amb l'illa de Mallorca

Les dades del GESTIB en relacié a 63 Instituts d’Ensenya-
ment Secundari publics de les llles Balears, entre 2003/04
i 2006/07, s'ha produit un saldo negatiu en el nombre
d'alumnes matriculats a I'ensenyament public en els estu-
dis d'ESO i ESO i Batxillerat. Aquest saldo negatiu s'observa
a Menorca (un 18,76% menys al curs 2006/2007 respec-
te al curs 2003/2004) i a Eivissa (un 11,23% menys al curs
2006/2007 respecte al curs 2003/2004). Respecte al conjunt
d'alumnat matriculat a ESO i Batxillerat, si bé el saldo global
es positiu, el percentatge d'alumnat ha descendit un punt a
Menorca i entorn de 2 punts a Eivissa.

Titularitat dels centres: un 64,1% de l'alumnat esta esco-
laritzat a centres publics i un 35,9% a centres privats (curs
2007/2008). La matricula a centres publics al conjunt de I'Es-
tat és 3,3 punts superior a |'oferta publica de la CAIB. Aquesta
diferéncia s'ha reduit al llarg dels darrers anys: I'escolaritzacio
a centres publics a Balears ha augmentat un 2,8%.

Alumnat estranger: quasi el 83% de l'escolaritzacid de
I'alumnat estranger, tant a Balears com al conjunt de I'Es-
tat, es dona als centres publics. Aquesta concentracid de
la matricula als centres publics de les Balears té una major
repercussié donat que el percentatge d'alumnat estranger
continua sent el més alt de |'Estat.

D’acord amb les dades GESTIB, i pel centres considerats, te-
nim 3.026 alumnes estrangers al curs 2003/2004 i 4.629 al
curs 2006/2007 en centres publics de les llles Balears. En
percentatges, 12,58% i 16,32%, una diferéncia de gairebé
4 punts percentuals en aquest espai de temps entre amb-
dos cursos escolars. En nombres absoluts, el major nombre
d’'alumnat esta escolaritzat a Mallorca i Palma al 2003/2004.
En percentatges, i respecte al conjunt d'alumnat estranger,
aixo representa un 77,42% entre Mallorca i Palma, respec-
tivament, un 40,54% i un 36,88% del total a Mallorca i a
Palma. En percentatges, i respecte a la poblacié escolaritza-
da de referéncia a Palma i per cada illa, Palma té un 15,72%
d'alumnat estranger, Menorca 10,65%, Mallorca 10,54 %,
Eivissa 11,58% i Formentera 8,96%. Al curs 2006/2007 i
en nombres absoluts, el major nombre d‘alumnat estranger
esta escolaritzat a Mallorca i Palma. Aixo significa que, del
total d’alumnat estranger escolaritzat a I'ensenyament pu-
blic de les llles Balears, el 79,79% del total s'escolaritza a
I'illa de Mallorca incloent Palma, respectivament, 41,75% i
38,04% del total a Mallorca i Palma. En percentatges, i res-
pecte a la poblacié escolaritzada de referéncia a Palma i per
cada illa, Palma té un 20,21% d’'alumnat estranger, Eivissa
un 15,25%, Mallorca i Formentera un 14,61% i Menorca
un 11,98%

L'esperanca de vida escolar dels nins de 6 anys (curs 2006/07)
és d'11,5 anys (11,6 dels nins i 11,5 de les nines), per sota
dels 12,7 anys de I'Estat espanyol.

Les taxes netes d'escolaritat, a totes les edats es troben per
sota de les taxes estatals. Als 15 anys (92,5/98,0%), als
16 anys (78,5/87,6%), als 17 anys (61,1/75,7%) i als 18
anys (29,9/38,0%).Les taxes netes d'escolaritat als 16 anys
corresponents al nivell d’ensenyament secundari de segona
etapa des del curs 2000/01 fins a 2006/07 sempre estan
per sota de les taxes estatals (les nostres taxes sén entre un
8% i un 9% inferiors a les taxes estatals). Les taxes netes
d’escolaritzacié als 18 anys també sén inferiors a les taxes
estatals, tant a Educacié secundaria de segona etapa com a
I'Ensenyament superior no universitari.

Les taxes d'idoneitat, a tots els nivells educatius obligato-
ris, es troben per sota de les taxes estatals. L'any 2007, dar-
rer any de la série considerada, aquesta diferéncia fou de 3
punts als 8 anys, 5 punts als 10 anys, 8 punts als 12 anys, 4
punts als 14 anys i 5 punts als 15 anys. Aquestes diferéncies
s'accentuen més en el cas dels nins que, a tots els nivells,
tenen taxes d'idoneitat inferiors a les nines.



Repeticions: d'acord amb les dades GESTIB, el nombre
d'alumnat repetidor (4.212 alumnes el curs 2003/2004 i
6.569 alumnes el curs 2006/2007 a les llles Balears) de pri-
mer cicle d'ESO per a la poblacié analitzada. El percentatge
d’'alumnat repetidor, a les llles Balears i al curs 2003/2004,
va ser del 31,6% i al curs 2006/2007 del 46,1%. El curs
2003/2004, el major percentatge de repetidors a primer cicle
d'ESO es va produir a Palma (36,9%) i a Mallorca (32,2%).
També, al curs 2006/2007 es va produir a Palma (50,2%) i
Mallorca (46,1%).

El percentatge d'alumnat repetidor a aquest primer cicle
d'ESO, presenta una relacié significativa amb el percentat-
ge d'absentisme de I'alumnat (p = 0), amb la mobilitat de
I'alumnat, també a ESO (p = 0) i amb el percentatge d'alum-
nat estranger al curs 2006-2007. Al segon cicle d"ESO la situ-
acio és una mica diferent. El nombre de repetidors va ser de
5.335 el curs 2003/2004 i de 4.573 alumnes al 2006/2007.
Per illes: Mallorca i la ciutat de Palma son les que registren el
major nombre d’alumnat repetidor en nombres absoluts, si
bé els percentatges de repetidors en aquest segon cicle son
més baixos el curs 2006/2007 respecte al curs 2003/2004. El
percentatge d'alumnat repetidor al segon cicle d’ESO, pre-
senta una relacio significativa amb el percentatge d’absentis-
me de I'alumnat (p = 0), amb la mobilitat de I'alumnat, tam-
bé a ESO (p = 0) i amb el percentatge d'alumnat estranger
en el curs 2006-2007 (p = 0).

Pel que fa al percentatge d’alumnat repetidor en els 60 cen-
tres d’ensenyament public considerats, als cursos 2003/2004
i 2006/2007, al tram més elevat de percentatges d'alumnat
repetidor al primer cicle d'ESO (30-40% d'alumnat repetidor),
hi ha 20 centres al 2003/2004 i 5 centres al 2006/2007.

Al curs 2003/2004 hi ha més centres d’ensenyament secun-
dari obligatori amb majors percentatges d'alumnat repetidor
que al curs 2006/2007. Es al curs 2006/2007 en el qual s'ob-
serva un major nombre de centres en els trams més baixos
de percentatge d'alumnat repetidor.

La mobilitat de I'alumnat: d'acord amb les dades GESTIB,
al curs 2006/2007 va ser de 7,44% a llles Balears: Menorca
(10,1%), Formentera (7,7%), Palma (7,5%), Mallorca (6,9%)
i Eivissa (5,5%). La mobilitat de I'alumnat correlaciona amb
el percentatge d’alumnat estranger al curs 2006-2007 (p=
0,005), correlaciona de forma negativa amb la ratio d'alum-
nat per grup en ESO (p= 0,005), correlaciona amb el percen-
tatge de repetidors a primer (p= 0,000) i segon cicle d'ESO
(p=0,000) i també, de forma negativa amb els resultats aca-
demics (p=0,038).

Absentisme: d'acord amb les dades GESTIB, el percentatge
d’absentisme de I'alumnat correlaciona de forma significati-
va (p= 0,002), amb el percentatge d'alumnat estranger en
el curs 2006-2007. També correlaciona amb el percentatge
d’'absentisme del professorat (p= 0,019), amb el percentatge
d’alumnat repetidor en primer cicle d'ESO (p= 0,000) i tam-
bé en segon cicle d'ESO (p= 0,000).

El percentatge d'alumnat estranger en els centres correlacio-
na amb el percentatge d'absentisme de I'alumnat (p=0,002),
amb la major mobilitat d’alumnat a ESO (p=0,005) i també
amb el percentatge de repetidors al primer cicle d'ESO (p=
0,000) i al segon cicle d"ESO (p= 0,000).

Les faltes d'assistencia en hores perdudes de classe de cata-
la, matematiques, anglés i castella per I'alumne d'ESO, s'ob-
serven principalment a Mallorca (54,88%), Palma (29,68%),
Eivissa (9,02%), Menorca (6,04%) i Formentera (0,38%).
El percentatge d’absentisme en hores perdudes de classe
per I'alumne a les llles Balears per a aquesta poblacid és
del 30,47%, sent el més elevat a Palma (34,5%) i Mallorca
(34,5%), Eivissa (24,0%), Menorca (21,5%) i Formentera
(9,1%).

3.4. RESULTATS EDUCATIUS

Pel que fa a les taxes brutes de poblacié que han finalitzat els
estudis d'ESO, la diferéncia entre les taxes estatals i autono-
miques es manté des dels darrers anys en aproximadament
9 punts. Al curs 2005/06, la taxa estatal arriba al 69,2%
mentre que a les llles Balears és d'un 62,0%. Tant al conjunt
de I'Estat com a les llles Balears entre els cursos 2000/01 i
2005/06 s'ha donat un descens progressiu, amb lleugeres
oscil-lacions.

D'acord amb les dades GESTIB, el nombre total d'alumnat
de 16 anys que ha obtingut el titol d'ESO va ser de 3.086
alumnes al 2003/2004 i de 3.235 alumnes al 2006/2007,
un 4,6% més és la diferéncia entre ambdos cursos, si bé els
percentatges de titulats han descendit en el curs 2006/2007
respecte al curs 2003/2004 a Palma i a I'illa de Menorca. Per
a aquesta poblacioé analitzada i per al curs 2003-2004, els
resultats académics (idoneitat) en ESO varen ser del 59,36%
a les llles Balears: 65,2% a Mallorca, 60,8% a Palma, 59,3%
a Formentera, 55,8% a Menorca i el 48,9% a Eivissa. De to-
tes maneres i com recull la taula 16, la idoneitat de I'alumnat
recollida a la taula 15 ha de tenir en compte també la mobi-
litat, entrades i sortides d'alumnat en el periode considerat
(2001-2004) fins a I'obtencio del titol d'ESO. A la taula 16,
el balanc d'alumnat de 16 anys titulat en ESO com a resultat
del balan¢ d'entrades durant aquest periode (822) i sorti-
des (-782), és de 40 alumnes. Per illes, el balang és positiu a
Mallorca (38), Eivissa (11) i Formentera (4) i negatiu a Palma
(-7) i Menorca (-6).

Els resultats academics de I'alumnat analitzat es relacionen,
de forma negativa, amb la mobilitat d'alumnat a ESO (p=
0,038) i amb el percentatge de repetidors a primer i segon
cicle d'ESO (p= 0,000). De forma positiva, els resultats aca-
démics mostren una relacio significativa amb la ratio d'alum-
nat per grup a ESO (p= 0,008), i amb la ratio alumnat-pro-
fessorat a ESO i Batxillerat (p =0,026).
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La variacio interanual de les taxes de promocié és negativa
(2000/01 i 2005/06). Es ddna una reduccié sostinguda tant
a nivell estatal com a les llles Balears. De forma constant,
i a tots els cursos, es dona una diferencia entre Espanya i
Balears, de 5 a 9 punts a ESO i de 10 a 14 punts als estudis
de batxillerat. En tots els cursos, tant a Espanya com a les
llles Balears, les al-lotes mostren taxes de promocié més altes
que els al-lots.

EL nivell d’abandonament educatiu primerenc és superior a
la mitjana de tot I'Estat. L'any 2006, un 34,9% de la pobla-
Ci6 de 18 a 24 anys no assoli el nivell d'Educacié secundaria
de segona etapa i no seguf cap tipus d’educacio-formacio;
per tant, un 5% més que al conjunt de I'Estat. Encara aixi,
hi ha hagut un descens dels percentatges en els darrers cinc
anys: I'any 2001 el percentatge va ser d'un 38,9% de la po-
blacio. Només un 51% de la poblacio entre 20 i 24 anys a les
Balears ha assolit al menys el nivell d’ensenyament secundari
de segona etapa: 10,6 punts més que al conjunt de |'Estat.
En el cas dels homes, la situacié és encara més greu: només
un 41,7% dels homes (mentre el 60,6% de les dones asso-
leixen, com a minim, aquest nivell).
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4.INFORME SOBRELESENQUESTES ACENTRES,
PROFESSORAT, ALUMNAT | FAMILIES

La millora del sistema educatiu que es pretén depén d'una
multiplicitat de factors, alguns dels quals son aliens a les ins-
titucions escolars i als seus professionals. Entre d'altres i com
a exemple: hi pot contribuir un més ampli financament de
I'educacié, amb augment dels fons publics que s'hi destinen,
la millora dels entorns de treball; I'augment de I’'autonomia
i responsabilitat dels centres docents; els canvis curriculars;
I'encert de les decisions dels poders publics; o la implicacio
dels agents socials.

En el present capitol ens centrarem en un conjunt d‘altres
factors, organitzatius, didactics i metodologics, relacionats
amb I'alumnat o amb la participacio de les families. Aquests
factors, possiblement de més facil canvi, sén els analitzats,
juntament amb molts altres, en quatre seccions complemen-
taries. En aquest capitol presentam els resultats de les qua-
tre enquestes especifiques, realitzades als equips directius, a
professorat d'ESO, a alumnat de 4t d'ESO i a pares i mares
amb fills escolaritzats a aquest nivell educatiu.

Els resultats se presenten de dues formes, primer reflexio-
nant sobre cada grup de variables, incloent un resum de les
principals dades; després, mitjancant una analisi integrada
dels resultats, tractant tota la informacié dels quatre tipus
d’'informants de forma conjunta. Aquesta darrera part, cons-
titueix un capitol diferenciat.

En un CD annex s'inclouen les taules detallades, amb tots els
resultats presentats segons la seva distribucié per titularitat
dels centres (publics i concertats), aixi com per illes (Mallorca,
Menorca i Eivissa i Formentera). Aquest annex inclou les fit-
xes metodologiques de les enquestes i pretén facilitar-ne la
consulta’.

En qualsevol cas, creiem necessari introduir una certa reflexié
sobre I'ESO en el context actual, per tal d'entendre de quina
manera emmarcam les preguntes realitzades i tot la reflexid
sobre els aspectes positius i els negatius, els riscs i les oportu-
nitats presents en aquest nivell educatiu. Una reflexié sobre
I'ESO no pot deixar de banda una breu presentacié sobre
I'educacié primaria.

4.1. EL GRADUAT DE SECUNDARIA COM
UN OBJECTIU SOCIAL

La universalitzacio de |'escolaritzacio i I'extensio de la seva
obligatorietat fins als 16 anys s'han anat introduint com un
element essencial de I'ampliacio dels drets universals, gene-
ralitzables per a totes les persones. Perd aquest compromis

1 Aquest CD no forma part de la present publicacié. La informacié que
conté esta disponible a la web del Consell Econémic i Social: ces.caib.es
Per tant totes les referéncies que es fan al llarg del text a les taules del
CD s’han d’entendre fetes a la web esmentada.

institucional i col-lectiu no sempre ha anat acompanyat de
suficient intervencié i de la posada en funcionament dels
mecanismes necessaris per part de les institucions per ob-
tenir els resultats satisfactoris, ni tampoc s'ha exigit als sub-
jectes d'aquest dret el compromis i I'obligacié d'acénseguir
I'exit d'aquesta educacio i formacié rebuda.

Es per aix6 que introduir I'objectiu d’obtenir el graduat esco-
lar obre un nou parametre al dret universal a I'escolaritzacio,
que té a veure amb I'assumpcio de responsabilitats per part
d’agents concrets i localitzables. Es a dir, parlar de fracas o
d'exit és evidenciar els rendiments en els aprenentatges i po-
sar en primer pla el fet que hi ha un grup d’'alumnes que no
aconsegueix els nivells exigits i que no es pot acceptar un de-
terminisme inapel-lable, sind que es vol que aquests alumnes
s'incorporin al grup dels que es consideren inclosos.

L'informe publicat per la Fundacion Alternativas amb el titol
El fracaso escolar en Espafia entén que els alumnes que fra-
cassen son aquells que, en finalitzar la seva permanéncia a
I'escola, no han assolit els coneixements i les habilitats que
es consideren necessaris per desenvolupar-se de forma satis-
factoria en la vida social i laboral o prossequir els seus estudis
(Marchesi, 2003).

Aquesta concepcio del fracas escolar surt del sistema escolar
per a centrar-se directament en els seus resultats i remet el
fracas a I'assoliment de les capacitats necessaries per al des-
envolupament de |'activitat social i laboral dels individus. Tot
i que és una perspectiva molt valuosa, ja que el sistema es-
colar no s’entén, sense referéncia als objectius que cal assolir
per a dur una vida social i laboral satisfactoria, no centra a
bastament la seva atencié en la dinamica interna del sistema
escolar, i per a entendre per qué es produeix aquest fracas
cal referir-s'hi si es vol copsar en tota la seva complexitat
que és alldo que fa que no s'obtinguin els resultats desitjats.
A aquest capitol s'intenta fer una aproximacié a alguns dels
principals factors externs ? que ho expliquen?.

La universalitzacié del graduat de secundaria és una idea
amb un abast comparable al que va significar la plena al-
fabetitzacid a comencaments del segle xx. En la gestacio
d'ambdues idees van ser determinants les raons de canvi so-
cial. Des d’aquesta perspectiva de canvi social, I'eéxit escolar
per a tothom només és possible amb una nova concepcié de
la funcié de I'escola.

El valor del graduat de secundaria no és tant pels coneixe-
ments que certifica sind pel ventall d’oportunitats que obre.
Podem dir que la mera preséncia del paper que certifica el
graduat ja fa I'estudiant de postobligatéria (sén molt pocs
els joves que tenint el graduat de secundaria no continuen

2 Causes extrinseques: atribuibles al context organitzatiu dels centres,
context sociocultural, context familiar i altres factors educatius.

3 Les causes intrinseques: atribuibles a I'individu (biologiques, psicologi-
ques i altres) no s'han considerat.



estudiant; tanmateix, és molt complicat recuperar els que
han sortit del sistema sense la graduacio).

Per poder coneixer la situacio i les opinions dels responsables
dels centres, de la dinamica dins les aules, de les opinions i
circumstancies dels alumnes i de les seves families, s’han fet
enquestes a cada un d’'aquests grups d’informants (directors
i caps d'estudis, professors-tutors de 4t d'ESO, alumnes de
4t d'ESO i families d’aquests alumnes.

Abans de presentar les dades més rellevants, s'ha de recor-
dar que les dades objectives son les proporcionades per els
indicadors presentats en els capitols precedents, en aquest
capitol prestam atencié als agents implicats, als membres de
la comunitat educativa.

Abans de presentar els resultats de les enquestes, reflexio-
narem sobre els condicionants que ajuden a entendre les
dimensions i condicionants de les dificultats, aixi com de les
estrategies per fer front a les mateixes.

4.2. LA LLEI ORGANICA D'EDUCACIO (LOE)

La Llei organica d'educacié (LOE?), al seu preambul, planteja
com a necessitat del sistema educatiu proposar-se |'objectiu
d'aconseguir I'éxit escolar de tot els joves. Fins a tres vega-
des el concepte d'éxit escolar apareix en aquestes pagines
inicials de la LOE i significa una gran novetat respecte al posi-
cionament menys constructiu -fracas escolar- del marc legal
anterior.

Al titol preliminar (capitol 111, article 6) defineix el curri-
culum anant més enlla del que proposaven la LOGSE i la
LOCE -que no diferia gens-. Per primera vegada es fa es-
ment de les competencies basiques com a part integrant del
curriculum: s’entén per curriculum el conjunt d'objectius, de
competencies basiques, continguts i métodes pedagogics i
criteris d'avaluacié de cadascun dels ensenyaments regulats
per la present Llei. Aquest aspecte és clau a I'hora d'establir
els aprenentatges que han de conduir cap a l'exit escolar de
tothom.

L'organitzacio dels ensenyaments es desenvolupa al titol | de
la Llei. Els ensenyaments basics i obligatoris -que sén motiu
principal d'aquest estudi- es tracten al capitol Il (educacié
primaria) i al capitol Ill (educacié secundaria obligatoria) de
I'esmentat titol de la LOE.

4.3. 'EDUCACIO PRIMARIA

El text de la LOE, en relacié amb la primaria, no presenta gai-
res canvis respecte de les llels d’ordenacié anteriors (LOGSE
i LOCE). Fa la sensaci¢ que I'educacié primaria no sigui ob-

4 Lei Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE n° 106, de 4 de
maig).

jecte de gran preocupacid, perque ja es valora prou bé el
seu funcionament. Es manté I'estructura LOGSE: sis cursos
distribuits en 3 cicles.

Respecte a |'avaluacio dels processos d’ensenyament-apre-
nentatge tampoc hi ha gaires novetats respecte al que s'es-
tava fent en els Ultims anys. Les novetats més interessants
—aixo és, el canvi de manera de fer-les trobem al reial decret
que estableix els ensenyaments minims de I'educacié prima-
ria. Aquest reial decret desenvolupa aspectes que tenen a
veure amb la necessitat de modernitzar la seva organitzacio,
les metodologies, i també de separar el que és basic d'alld
que és més accessori, amb |'objecte de millorar la seva efica-
Cia respecte als aprenentatges de I'alumnat.

Fa I'efecte que després de la regulacié iniciada per la LOGSE,
la primaria hagués quedat desdibuixada (com en una foto-
grafia feta amb teleobjectiu, on el primer pla -I'ESO- es veu
nitid, i el fons -la primaria- queda desenfocat). Dues raons
sembla que ho expliquen:

- El fet que I'educacio primaria ja no sigui una etapa termi-
nal la converteix en segment d'una linia que I'escola no
coneix. El graduat de secundaria, que va substituir I'antic
graduat escolar de la EGB, queda molt lluny de la feina
diaria dels mestres.

- L'allau de nous continguts curriculars i de nous serveis,
programes i campanyes educatives trenca la continuitat
necessaria perqué es consolidi un bon aprenentatge. La
cultura del zaping ha penetrat a I'escola: sostenibilitat,
educacio en valors, educacio per a la salut..., sense ques-
tionar la seva importancia, assalten intermitentment el
temps escolar.

Les competéncies basiques sén enumerades i descrites per
I'article 7 i I'annex 1. Queden establertes vuit, les mateixes
que proposa la Unié Europea:

- Competencia en comunicacio linguistica.

- Competencia matematica.

- Competencia en el coneixement i la interaccié amb el
mon fisic.

- Tractament de la informacié i competencia digital.

- Competencia social i ciutadana.

- Competencia cultural i artistica.

- Competencia per a aprendre a aprendre.

- Autonomia i iniciativa personal.

El reial decret remarca el caracter transversal de les compe-
téncies basiques i estableix com afecten les diferents arees de
coneixement. S'insisteix que les competencies basiques estan
pensades per a tot I'ensenyament obligatori, sén les mateixes
per a la primaria i per a la secundaria; cada etapa ha d'apor-
tar el que li correspongui, pero6 el seu domini ha de ser assolit
a I'acabament de I'ensenyament obligatori -als 16 anys.



Com a primera mesura, vinculada a les competencies basi-
ques, l'article 7 estableix que tots els centres han de garantir
30 minuts de lectura diaria a tots els cursos de |'etapa i que
aquesta responsabilitat ha d’estar integrada en I'aprenentat-
ge de diferents arees curriculars.

L'article 4 defineix sis arees de coneixement principals, les
mateixes que ja teniem a la LOGSE i que va reproduir la
LOCE; i I'annex 2 desenvolupa els seus continguts per a cada
cicle de I'etapa:

- Coneixement del medi natural, social i cultural.

- Educacié artistica.

- Educacié fisica.

- Llengua castellana i literatura i, si escau, la llengua coofi-
cial i la seva literatura.

- Llengua estrangera.

- Matematiques.

Es molt interessant I'estructura que desenvolupa cadascuna
de les arees que, com a gran novetat, combina les compe-
téncies basiques amb els objectius especifics corresponents:

- Contribucio de I'area al desenvolupament de les compe-
téncies basiques.

- Objectius. En funcié dels objectius generals de I'etapa.

- Continguts. Organitzats per cicles.

- Criteris d"avaluacio. Comuns a tota I'etapa.

En I'analisi de I'educacio secundaria, sol deixar-se de costat
I'analisi de I'educacio primaria, a pesar de la seva importan-
cia per a arribar al final de secundaria de manera reeixida i
tenint en compte la seva importancia des del punt de vista
dels factors de risc en aquesta etapa que, de no resoldre’s,
resultaran molt problematics en secundaria. El cas de la
lecto-escriptura, per exemple, seria un d'aquests factors. En
aquest estudi no s'ha pogut analitzar tot el sistema, perd no
volem deixar de reconeixer la importancia dels nivells prece-
dents a I'educacié secundaria obligatoria.

4.4. 'EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA

Ordenar de nou la secundaria obligatoria no va ser facil. El
fracas escolar, els dolents resultats dels informes internacio-
nals (PISA®) i el conflicte als instituts van ser el cultiu per ques-
tionar la proposta d’ensenyament comprensiu de la LOGSE; i
fins i tot, de manera velada, I'oportunitat d'un ensenyament
obligatori fins als 16 anys. ; Com fer compatible aquest estat
d’'opinié amb les demandes socioeconomiques i laborals de
la Uni¢ Europea per a I'any 2010 d'un 85% dels joves de 22
anys amb la secundaria postobligatoria acabada?

5 Programa per a |'Avaluacioé Internacional dels Alumnes (PISA). L'informe
PISA analitza el coneixement en matematiques, ciéncies de la natura-
lesa i comprensié lectora dels joves de 15 anys de 41 paisos -els 29 de
I'OCDE -excepte el Regne Unit- i d'altres com Russia, Brasil, Hong Kong,
Macao i Serbia-. 'OCDE elabora I'informe PISA des de I'any 2000.

L'ordenacié de la secundaria obligatoria feta per la LOE
respecta el principi d'un ensenyament comu per a tothom
fins als 16 anys, tot i respectar les diferencies de capacitats i
interessos de cada alumne, per no provocar abandons pre-
maturs, desafeccié envers el sistema i, en definitiva, fracas
escolar.

La LOE estableix una série de mesures per garantir la igualtat
d’'oportunitats a tot I'alumnat:

- Als dos primers cursos de I'ESO, I'alumnat cursara un ma-
xim de dues matéries més que a I'Ultim cicle de I'educacio
primaria.

- Les administracions educatives establiran les condicions
perqué, als dos primers cursos, professorat amb la deguda
qualificacio imparteixi més d'una matéria al mateix grup
d’'alumnat.

- Les administracions educatives han de promoure que la
tutoria i I'orientacié siguin I'eix de I'ordenacié de I'ESO.

- Es prestara atencio especial a I'adquisicio de les compe-
téncies basiques per tot I'alumnat i durant tota I'ESO.

- 4t d’ESO té un caracter orientador, tant per als estudis
postobligatoris com per a la vida laboral. Els centres, a
dins de la seva autonomia, podran agrupar I'alumnat en
diferents opcions.

Al'hora de plantejar les matéries dels diferents cursos, la LOE
distingeix dos principis organitzatius: I'educacié comuna -el
conjunt de materies- i I'atenci¢ a la diversitat. Correspon a les
administracions educatives regular les mesures d’atencié a la
diversitat, i als centres, en el marc de la seva autonomia, orga-
nitzar-les segon les seves necessitats concretes. S'assenyalen
les mesures d'atencio a la diversitat seguents: la integracié de
les materies en ambits, els agrupaments flexibles, els desdo-
blaments de grups, les materies optatives, els programes de
reforc i els programes per a alumnes amb NEE.

Ens trobem amb una ESO que manté I'ensenyament com-
prensiu fins a 3r d'ESO, i que planteja més opcions per a 4t
d’ESO (sense deixar-ho tan obert com la LOGSE). Les novetats
més importants respecte a la lluita contra el fracas escolar i
desmotivacié creixent als Ultims cursos de I'ensenyament obli-
gatori, sén els programes de diversificacié curricular (PDC) i
els programes de qualificacié professional inicial (PQPI).

- Programes de diversificacié curricular (PDC): I'alumnat que
ha acabat 2n d’ESO i no esta en condicions de passar a 3r, |
havent fet ja una repeticié a la secundaria, pot incorporar-se
a un PDC. Aquests programes estan orientats a la consecu-
ci6 del graduat de secundaria.

- Programes de qualificacié professional inicial (PQPI): adre-
cats a I'alumnat amb més de 16 anys -complerts abans del
31 de desembre de I'any d'inici del programa- que no hagin
obtingut el graduat de secundaria. Excepcionalment, podran
iniciar el PQPl alumnes amb 15 anys. L'objectiu d'aquests pro-
grames és que tot I'alumnat assoleixi competéncies profes-
sionals establertes en el Cataleg Nacional de Qualificacions



Professionals per garantir la seva inserci¢ sociolaboral. El
programa té tres tipus de moduls. La superacié dels dos pri-
mers implica obtenir la certificadd académica que acredita
les competéncies professionals assolides segons el cataleg
nacionals de qualificacions professionals:

- Moduls especifics de I'esmentat cataleg.
- Moduls formatius per afavorir la transicié al treball.
- Moduls voluntaris per obtenir el graduat de secundaria.

La LOE estableix que I'avaluacié de I'ESO sera continua i di-
ferenciada segons les materies del curriculum. Per passar de
curs sera necessari haver superat totes les materies, o tenir
avaluacié negativa d'un maxim de dues materies; excepcio-
nalment, I'equip docent podra promocionar alumnes amb
tres materies amb avaluaci¢ negativa. Només es podra repe-
tir el mateix curs una vegada, i, com a maxim, es podran fer
dues repeticions a tota I'ESO.

Els alumnes que en acabar I'ESO hagin assolit les competén-
cies basiques i els objectius de |'etapa obtindran el titol de
graduat en secundaria.

Aixi com la LOE no és gaire explicita respecte a I'educacié
primaria, i és en el reial decret de minims on hem de bus-
car una explicacio més detallada de la seva organitzacio; en
canvi, respecte a la secundaria obligatoria, planteja tot el seu
potencial. De totes maneres, el reial decret pel qual s'esta-
bleixen els ensenyaments minims corresponents a secunda-
ria obligatoria és un document interessant perqué hi trobem
concrecions com |'aplicacié de les competéncies basiques a
les diferents matéries de I'ESO o el curriculum dels progra-
mes de diversificacié curricular.

4.5. DE LA PRIMARIA A LA SECUNDARIA

La implantacié de I'escolaritat obligatéria fins als 16 anys, tot
respectant la separacio entre etapes educatives, no hauria de
ser cap factor de ruptura respecte a la continuitat educativa
i pedagogica de I'alumnat, encara que I'ensenyament es faci
en centres educatius diferents. Tanmateix, la distribucié de
I'ensenyament obligatori en etapes clarament diferenciades,
primaria i secundaria, ha tingut efectes diferents en els dos
subsistemes financats amb fons publics: I'ensenyament pu-
blic i I'ensenyament concertat.

En els centres publics, la implantacié es va produir en cen-
tres clarament diferenciats, escoles i instituts i assumint el risc
d'introduir canvis de cultura escolar quan les families estaven
preocupades per haver de deixar I'escola de primaria dos anys
abans. Mentre que a I'ensenyament concertat la continuitat
institucional i la permanencia en el mateix edifici durant tota
I'escolaritzacié obligatoria s'anaven convertint en una certa
garantia d'estabilitat per a I'alumnat i les seves families.

Aguesta diferenciacio ha tengut consequéncies que podrem
observar als resultats de les enquestes i entrevistes.

4.6. CENTRES

Sense voler reduir la influencia dels factors socioeconomics
i culturals en els processos formatius i en els resultats ob-
tinguts, i sense entrar en un debat més profund sobre els
processos que representen els avencos cap a I'homogeneit-
zacié o diversificacié del sistema educatiu, el que cal també
plantejar és el paper que juga el sistema educatiu, no sols en
la implantacié del dret universal, siné en |'assumpcié exitosa
dels resultats. Es tracta, per tant, de mirar cap a l'interior del
sistema educatiu (el funcionament, el curriculum, I'organit-
zaci6, les opcions pedagogiques...), per determinar quines
modificacions i quins canvis s'han de fer per tal de reduir al
maxim el fracas escolar.

Latendenciadominantdesdelaimplantacid del’ensenyament
obligatori fins als 16 anys ha estat desenvolupar estrategies
per atendre, individualment, I'alumnat que no s'ajusta als
estandards. Els esforcos innovadors s'han adrecat a resoldre
les diferencies observades en determinats alumnes que fan
més complexa l'accid del professorat a I'aula. No obstant,
s’aprecia que no és possible analitzar i proposar alternatives
en matéria educativa, sense intervenir en la forma de gestio
dels centres docents i en la regulacié general del sistema en
el seu conjunt. El sistema actual és molt encotillat per una
tradicio feixuga i per uns mecanismes de gestio pesats, gens
adaptats als grans canvis produits en el decurs de la darrera
decada.

Cal posar en primer terme la necessitat de plantejar i abor-
dar una nova cultura organitzativa i funcional que situi, com
a centre de les actuacions i del canvi, I'objectiu de millorar
els resultats académics de I'alumnat des d’'una perspectiva
d'equitat i d'igualtat d'oportunitats.

Els principals resultats de les enquestes realitzades als direc-
tors i caps d'estudis d'una mostra de centres de secunda-
ria de les llles Baleares ©, es presenten de forma resumida a
continuacio.

4.6.1. Alumnat que ha repetit a I'ESO

Segons els directors enquestats, el nombre de joves que ha
repetit, al menys una vegada a I'ESO, és distribueix de forma
molt desigual en els centres de secundaria. Hi ha un 8,4%
de centres publics en els quals els que han repetit no arriba
a un 20%, mentre als centres concertats sén un 33,6% els
centres amb aquest nivell tan baix de repetidors. (Taula 2 de
I'annex de centres’).

6 Fitxa metodologica al final del document. S’han seguit els models
d’enquesta aplicats per PISA i per I'Institut d'Avaluacié de la Qualitat
del Sistema Educatiu. Les taules completes es presenten a |'annex de
taules.

7 L'annex de taules de centres es diferencien segons titularitat (inclouen
els totals de les illes) i segons illes. La numeracio6 de les dues col-leccions
son iguals: la mateixa variable s'hi presenta en cada col-leccié amb el
mateix nimero de taula).



Les diferéncies entre els centres publics i privats son signi-
ficatives. Ji quadrat demostra una diferéncia significativa
(p<0,05) confirmada pel coeficient de contingéncia (amb un
valor superior al 0,33)

Ji-quadrat de Pearson | gl | Significacio Co.ef.\de.
contingencia
31,275| 5 ,000 ,357

Aixo és rellevant per considerar la diferent complexitat amb
la qual s’enfronten els dos tipus de centres. La major capa-
citat selectiva dels centres concertats influeix de forma clara
en aquesta situacié. Tot i aix0, també es troben centres con-
certats, de complexitat educativa, amb nivells de repeti-
dors molt elevats (més del 60% han repetit al menys un curs
en un 19,6% dels centres concertats, mentre que aquesta
situacié s'ha donat en un 29% de publics).

4.6.2. Estrangers (2 o menys anys a la CAIB) als centres
educatius

S'ha pogut confirmar, al marge de les dades oficials, la pre-
séncia diferencial d’alumnat estranger nouvingut als centres
publics de secundaria. Aquesta situacid també té rellevan-
cia per a la consideracio de la complexitat de les situacions
educatives als centres publics. Si només ens referim als nou-
vinguts en els dos darrers anys a les illes, en els dos tipus
de centres, privats concertats i publics, es pot identificar el
mateix nivell, amb menys del 10% de nouvinguts en els dos
darrers anys. Aquest nivell de nouvinguts afecta a un 60%
aproximadament de tots els centres. (Taula 3) Les importants
dades de nouvinguts s'han pogut identificar en detall en els
capitols precedents de I'informe.

Diferéncia segons TITULARITAT

RESUM DE LA VALORACIO z/rig;arﬂglfr%ﬁt'“m Pitor situac. |y | Ji-quadrat | | o | Coef. de

INSTAL-LACIONS o malament) PUBL o CONC de Pearson contingencia
Cafeteria 45,20% PUBL 32,30% 128,685 4| ,000 0,625
Lloc per rebre les families 36,00% PUBL 7,50% 132,013 ,000 0,618
gizzpcaﬂté‘sde's departaments 28,30% CON 21,60% | 36,661| 4| ,000 0,387
Biblioteca 23,30% CON 3,30% 106,253 5| ,000 0,576
Lloc de reunions d’alumnes 23,00% PUBL 25,00% 53,758 | 4| ,000 0,460
Pati temps lliure 21,50% CON 33,499 41 ,000 0,465
Aules de plastica 21,40% PUBL 6,80% 40,132 5] ,000 0,405
tiggﬁ;‘;gg‘fsc'enc'es 20,10% CON 37.867| 4| 000 0,388
Aules de musica 16,90% CON 13,60% |  54,527| 5| ,000 0,451
Lloc de reunions per AMIPA 15,60% PUBL 17,20% 59,291 5| ,000 0,486
S%Sﬁ::t‘a‘i% departament 15,10% PUBL 340%| 52,601 5| ,000 0,451
Aules d'informatica 13,50% PUBL 60,122 41 ,000 0,467
Lavabos i serveis 11,30% PUBL 34,629 3| ,000 0,374
Gimnas 10,50% PUBL 66,329 5| ,000 0,500
Aules en general 7,80% PUBL 46,0421 3| ,000 0,427
Egri]ﬂﬂfﬁﬁzgceiéd”ecc'o ! 6,80% CON 17,172| 3| ,001 0,277
Aules taller 4,70% PUBL 3,30% 25,543 41 ,000 0,326
Menjador” 3,60% CON 44,30% 192,000 41 ,000 0,707
Sala de professors 0,00% CON 23,342 2| ,000 0,313
Global de les instal-lacions 32,20% 180,999 | 26| ,000 0,681

* Els IES no disposen de menjadors.




4.6.3. Valoracioé de les instal-lacions

Cada una de les instal-lacions té valoracions diferents i tam-
bé importancies diferents per als processos d‘ensenyament-
aprenentatge. La seleccié que s'ha fet inclou les principals
dotacions dels centres de secundaria (taules 4 a 24).

La valoracio global de les instal-lacions es pot interpretar
positivant o prestant atencié a les valoracions negatives, la
segona valoracio permet estimar la importancia de les instal-
lacions que cal millorar. La valoracié global de les instal-
lacions que cal millorar és la d'un 32,2% dels centres, és a
dir, un de cada tres centres requereix de millores destacades
en les seves instal-lacions.

Com es pot observar, hi ha diferéncies significatives entre
els centres publics i els privats concertats. Els responsables
dels centres publics valoren com a millorables les seves
instal-lacions en la majoria dels casos, identificant 11 tipus
d’instal-lacions que caldria millorar (lloc per rebre les fami-
lies, lloc de reunions pels alumnes, aules de plastica, etc.);
mentre els responsables dels centres concertats destaquen
la necessitat de millores en 8 tipus d'instal-lacions (despatx
dels departaments didactics, biblioteques, patis, laboratoris
de ciencies experimentals, etc.).

En general, les valorades com a més millorables, en més d'un
20% dels centres, son la cafeteria, els espais per a rebre les
families, els despatxos dels departaments didactics, les bi-
blioteques, els llocs de reuniod per als alumnes i els patis. No
totes son de la mateixa importancia per als processos d'en-
senyament-aprenentatge, si no consideram les cafeteries;
quasi totes les altres s’han de considerar importants, pero les
d'importancia estratégica son les biblioteques i els patis dels
centres. Aquestes instal-lacions no poden ser substituides i
han de ser utilitzades per tots els alumnes tots els dies.

Una perspectiva diferent és la dels centres que no disposen
de determinades instal-lacions. Al marge de la cafeteria,
substituible per cafeteries de I'entorn, i de la manca dels
menjadors en els [ES (no molt greu, per els horaris d'aquests
centres), s'ha de tenir present que un de cada quatre centres
no disposa de cap espai per a la reunié dels alumnes, i un de
cada cinc centres no disposa de despatxos per als departa-
ments didactics.

Una informacié complementaria a I'anterior és dels ordina-
dors disponibles als centres per a tasques educatives. Pel
gue fa a agquesta dotacio, el 72,0% dels centres publics i el
33,3% dels concertats disposen de més de 10 ordinadors
per 100 alumnes, és a dir, més d'un ordinador per cada 100
alumnes. Les dotacions dels centres publics, en general, sén
quantitativament millors que les dels concertats, les aules de
tecnologia de molts centres han millorat en els darrers anys
les dotacions disponibles.

4.6.4. Direccio6 dels centres

Les responsabilitats de la direccio dels centres sén molt di-
verses i rellevants per a la dinamica general dels centres. Els
factors que s’han estudiat son alguns dels més destacats
(taules 26 a 42).

Com es pot observar, hi ha un conjunt d’activitats genéri-
ques que son les que ocupen la majoria del temps dels di-
rectors (“atendres les necessitats” i “resoldre els conflictes”),
perd després hi ha una série d'activitats de coordinacié (“co-
ordinaci¢ de I'acci6 docent”, “coordinar I'equip directiu”,
etc.) i altres de direccio educativa (“atencié a la diversitat”,
“atencio als nous professors i alumnes”) i altres diverses. En
els centres concertats son més rellevants les funcions de di-
reccié administrativa (“instal-lacions”, “gestié de recursos
humans”, etc.), relacionades amb el funcionament com em-
presa del centre.

En qualsevol cas, hi ha tasques molt poc desenvolupades
com ara la col-laboracié amb entitats exteriors i, especial-
ment, I'estimul per a la formacié del professorat, recone-
guda com un dret i un deure del professorat en la legislacio
educativa vigent.®2 Aquesta darrera activitat no és assumida
com a competeéncia pels directors, normalment hi ha ofertes
de I'administracié educativa (CEP’s, ICE), empreses educati-
ves i altres organismes (sindicats, col-legis professionals, etc.)
gue son aprofitades de forma autdbnoma pel professorat. En
qualsevol cas, no es pot oblidar que la formacié inicial ha de
continuar durant els primers anys d’exercici professional, ja
gue no sembla possible immergir-se en la professié sense el
suport d'un professor amb experiéncia contrastada, aixi com
sense la creacié d'espais de reflexio i d'intercanvi de bones
practiques. Caldra preveure'n la durada, les condicions, la
forma de retribucio, els efectes en la carrera docent i en la
continuitat en el centre. No es pot tampoc negligir el paper
dels centres docents en la formacié del professorat novell,
car no sén poques les competéncies que s'adquireixen per la
via de I'experiéncia-modelatge professional en I'exercici d'un
lloc de treball.

La formacioé permanent s'apunta basica en el cami de la mi-
llora de la tasca dels centres. Cal reflexionar en profunditat
sobre quina és la funcié de la formacié, quins sén els seus
objectius i com contribueix a mantenir la capacitat del docent
per tal de sequir realitzant la feina encomanada, atenent les
noves necessitats i demandes socials i educatives.

8 Article 102.1 de la LOE: “La formaciéon permanente constituye un de-
recho y una obligacion de todo el profesorado y una responsabilidad de
las Administraciones educativas y de los propios centros”.
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Diferencia segons TITULARITAT

EEBA%G% SX/SILFEE%EZ%CSEELLS Important DEDICACIO | Qui dedica més temps | Ji-quadrat de 1| signif Coef. de

(molt o bastant temps) PUBL o CONC Pearson 9~ conting.
CENTRES
Atendre les necessitats del centre 83,30% NO HI HA DIF 2,786 2| 0,248
Resoldre els conflictes que 83,10% PUBL 16,353 | 2| 0,000| 0,266
apareixen
Coordinar I'accié docent 82,30% PUBL 8,558| 2| 0,014 0,196
Procurar el bon Us de les o
instalacions 75,80% CONCER 22,223 | 4| 0,000 0,306
Coordinar I'equip directiu i els 75,80% PUBL 28,266| 4| 0,000| 0,341
organs de gestié
Garantir I'atencié a la diversitat 75,70% PUBL 48,862 | 3| 0,000 0,431
Executar el acords dels organs 75,20% CONCER 16,383| 2| 0,000 0,267
col-legiats
Gestionar els recursos humans 72,80% CONCER 30,036| 5| 0,000 0,352
Professorat i alumnat nou 65,10% PUBL 11,439| 3| 0,010 0,225
Partlop_aao de tota la comunitat 61,90% PUBL 19.315| 4/ 0,001 0,287
educativa
Promoure |'avaluacio interna i 61.30% CONCER 46,057 | 4| 0,000 0,422
externa
Projectes del centre 59,20% NO HI HA DIF 6,203 | 3| 0,102
CoI-Iablorar amb I"’Administracié 52,10% CONCER 13.614| 3| 0,003 0,244
educativa
Tasques administratives 48,30% CONCER 84,298 | 5| 0,000 0,531
Ggs’uonar el pressupost i la dota- 38.50% PUBL 41512 5 0.000 0,404
Cio del centre
Col-laborar amb entitats exteriors 34,70% PUBL 32,182 | 51 0,000 0,362
Estimular formacio del 4,20% PUBL 19,831 3| 0,000| 0,291
professorat

Diferéncia segons TITULARITAT

RESUM DE LA VALORACIO SOBRE EL Valoracio POSITIVA | On és més positiva | Ji-quadrat de | signif Coef. de
FUNCIONAMENT (molt bé o bastant bé) PUBL o CONC Pearson 9 9 contingéncia
Families de I'alumnat 89,20% CONC 29,868 | 4| ,000 ,350
Equip directiu 82,80% CONC 13,060 2| ,002 ,231
Equip docent de 4t d'ESO 68,70% CONC 52,908 | 2| ,000 445
Departament d'Orientacio 65,30% CONC 32,234| 4| ,000 ,363
Comissio de coordinacié pedagogica 64,40% PUBL 57,834 | 4| ,000 462
Claustre de professors 64,20% CONC 22,703 | 2| ,000 ,309
Consell escolar 47,90% PUBL 28,134 | 4| ,000 ,342
Departaments didactics 47,70% PUBL 53,408 | 4| ,000 447




4.6.5. Funcionament dels organismes del centre

Al marge de la direccio dels centres, es poden identificar una
série d'organismes o components de la comunitat educativa
que desenvolupen la seva accio en el centre. La bona dinami-
ca socioeducativa d’'aquests, en el marc dels centres, es ca-
racteritza pel funcionament d’aquests organismes, la tipolo-
gia de centres identifica els millors centres (bons resultats per
a I'alumnat) amb diversos factors, entre altres s’inclou el bon
funcionament dels drgans que a continuacio es consideren.

Es poden diferenciar els membres de la comunitat educativa
(families, claustre de professorat) i els organs participatius
(consell escolar), de la resta d'organs de funcionament re-
gular dels centres (equip directiu, equip docent,departament
d’orientacio, etc.) (Taules 43 a 50).

Les families i l’equip directiu sén valorats molt positivament,
de forma molt destacada, més als centres concertats que
als publics. A continuacio, hi ha un conjunt d'organs (equip
docent, dep. d'orientacié, comissioé de coord. pedagogica i
claustre), valorats positivament, també amb valors més ele-
vats als centres concertats quasi tots. Finalment, sén valorats
de forma menys positiva el consell escolar i els departaments
didactics. Les valoracions dels directors no sén descripcions
de les aportacions que realitzen, es tracta de valoracions
subjectives, perd representatives de la significacié en la dina-
mica dels centres.

Una avaluacié complementaria d'aquesta és la que es refereix
al grau de col-laboracié amb la direccié dels centres. Els que
son més valorats sén el departament d‘orientacié (75,2%
dels centres els valoren molt positivament) i els equips do-
cents dels cursos (69% dels centres), mentre que els menys
valorats sén les families i I'alumnat (30,3% dels centres els
valoren positivament). En aquest darrer cas, s'observa que
les families disposen d’una dinamica propia (organitzen acti-
vitats extraescolars, per exemple) perd no sempre col-laboren
amb la direccié dels centres (Taules 51 a 58).

Concretament, pel que fa a la col-laboracié amb la direccié
dels centres, els organs més valorats son els altres membres
de I'equip directiu (96,7% dels centres els valoren molt po-
sitivament), les comissions de coordinacié pedagogica i els
departament d’orientacié, com hem dit abans. Els menys
valorats sén els centres de professors (només un 9,8%) i les
diverses administracions (educativa: 20,1%; altres: 17,7%)
(Taules 59 a 70).

4.6.6. Adequacié de les tasques dels departaments
d’orientacié

La importancia dels departaments d’orientacié s'ha mostrat
en les seccions anteriors. A continuacio, s'estudia el grau
d’adequacié de les seves tasques dins del centre (taules 71 a
78). En general, la valoracié és molt positiva, pero es poden
diferenciar dos grans grups d’activitats, les més valorades i
les menys valorades. Entre les primeres destaca la bona tas-
ca d'assessorament dels tutors (76,1% del centres la valo-
ran molt positivament), juntament amb la tasca d'avaluacié
psicopedagogica de I'alumnat (75,1% dels centres). Mentre
que entre les menys valorades es troben les activitats de su-
port i reforc (52,3% dels centres les valoren positivament),
aixi com la col-laboracié en el PCE (55,1% dels centres).

En qualsevol cas, I'adequacid de les tasques dels departa-
ments d’orientacié és valorada de forma bastant positiva. El
seu paper als centres és considerat de forma molt rellevant.

4.6.7. Integracio de I'alumnat

S'han considerat dos tipus de necessitats d'integracio, la de
I'alumnat estranger nouvingut i la de I'alumnat amb neces-
sitats educatives especials. (Taules 79 a 87) Aquest segon
tipus de necessitats s’han anat assumint cada vegada més als
centres, ja fa anys que hi ha una actitud molt positiva cap a
la integracio de I'alumnat amb NEE. Per aixo, es pot observar
una actitud favorable a la integracié de I'alumnat amb NEE,
en un 86,9% dels centres.

Pel que fa a I'alumnat nouvingut estranger aquesta actitud
favorable s'ha format en els darrers anys, perd ha assolit ni-
vells també rellevants (86% dels centres). En els centres pu-
blics i concertats hi ha diferencies d'actitud significatives de
dificil interpretacio.

Es pot pensar que en els centres publics hi ha una experi-
éncia més consistent d'integracié que en els concertats. La
diferent presencia de I'alumnat nouvingut estranger en uns i
altres centres s"ha documentat en els capitols precedents.

Els recursos per donar resposta a les necessitats d'integra-
Ci6 no han arribat als centres amb les dimensions i qualitats
adequats. Un 30,8% dels directors dels centres considera
que no disposen d'aules adequades i un 43,3% creu que no
disposa tampoc de recursos per a atendre aquests alumnes.
En aquest aspecte, els centres publics estan més dotats que
els concertats.

Diferenciacio per titularitat Meés favorable Ji-quadrat gl | Significacio CO.EdeG.
de Pearson contingéncia

Actitud favorable a I'integracié de I'alumnat NEE CONCER 10,895 | 3 ,012 ,220

Actitud favorable a I'integracié de I'alumnat estranger CONCER 31,832 3 ,000 ,359
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: N . . . Ji-quadrat Coe Coef. de
Diferenciacio per titularitat Meés favorable de Pearson gl | Significacié contingéndia
Aules per atendre les necessitats de I'alumnat d'integracio PUBL 18,614 | 4 ,001 ,283
Recursos per atendre les necessitats de I'alumnat d'integracio PUBL 45,304 | 4 ,000 417

Un 31,8% no disposa d'orientadors i professorat suficient.
A més, un 27,6% també creu que el professorat dels seus
centres encara no ha rebut I'orientacié necessaria per a una
correcta integracié. La diferenciacié també és a favor dels
centres publics, un 68,9% dels publics, per un 13% dels con-
certats, disposen d’orientadors i professorat especialitzat.

Els centres desenvolupen la seva activitat per compensar
aquestes mancances, un 68,4 desenvolupa coordinacions
amb els agents que atenen I'alumnat que requereix suport
per a la seva integracid. Un 62% de tots els centres col-
labora amb aquests organismes. Finalment, un 54,2% inclou
al seu PEC i PCE mesures per a la integracio de I'alumnat
amb NEE i de I'alumnat nouvingut. També en aquest tema,
la diferenciacio és a favor dels centres publics, un 62,3% %
dels publics, per un 46,3% dels concertats, inclou al seu PEC
i PCE mesures per a la integracié.

4.6.8. Col-laboracié amb les families

La responsabilitat de I'éxit escolar és compartida entre I'alum-
nat, les seves families, el professorat, els centres educatius,
les administracions educatives i, en definitiva, la societat en
general. Informacié i participacié sén els puntals basics per-
qué la familia exerceixi la seva funcié educadora.

Tal com s’ha pogut comprovar, a les llles Balears, com a al-
tres comunitats autonomes de I'Estat, hi ha dos subsistemes
educatius en termes generals bastant diferenciats, el public i
el privat (concertat o no)?, que tenen nivells d'accés molt di-
ferenciats segons I'origen econdmic i/o cultural de I'alumnat.
Es pot dir que s’esta produint un procés de consolidacio
d'una dualitzacié del sistema educatiu, amb una xarxa pu-
blica que acull més estudiants de families de treballadores i
professionals, i una xarxa privada concertada que acull més
escolars de les classes mitjana i mitjana-alta. Aquesta dife-
renciacié es pot confirmar també quan s'analitzen les cul-
tures socioeducatives dels diversos centres, en especial, la
relacid amb les families. La familia, en general és un agent
de primera importancia, com s‘anira comprovant a aquesta
part de lI'informe.

No es pot oblidar que I'alumnat que comenca amb dificultats
escolars es va trobant amb pérdues significatives de suport
familiar en relacio amb els seus companys; aquesta reaccié
es produeix, en uns casos, per un excés de conformisme amb
la situacié escolar de I'infant, o, en altres, per una excessiva
incomprensié de les seves dificultats. En qualsevol cas, els

9 Cal dir que el subsistema privat-concertat és molt divers i que les co-
operatives educatives son molt diferents dels centres confesionals, per
exemple.

efectes son forca negatius: provoquen inseguretats i descon-
fiances als infants i joves, i dificulten enormement la recupe-
racié. La millor manera que té I'escola de fomentar la impli-
cacié de les families és adequant-se a les seves necessitats
reals, com poden ser la conciliacié de I'horari escolar amb
I'horari laboral, I'oferta dels servels necessaris o la planifica-
cio d'activitats més enlla de I'horari lectiu. Cal dir també que
la participacié de les families i la comunicacié entre profes-
sorat i families és el principi de la responsabilitzacio de les
families. El reconeixement del paper fonamental de les fami-
lies en el procés educatiu i la necessitat de potenciar la seva
participacio en la vida escolar, és evident per a la majoria dels
directors i del professorat, no obstant aixo, es considera que
en ocasions hi ha pares i mares que s'han excedit en les seves
reclamacions al professorat.

Les dades de les enquestes als directors representen una part
de les opinions, a les enquestes realitzades a les families es
troba I'opinié des d'una perspectiva complementaria. (Taules
88 a 100) Les dades sén molt expressives de la feina que
s'esta fent i de les opinions sobre la comunitat educativa.

Pel que fa a I'opinid sobre la importancia de fomentar la
participacio de la familia amb entrevistes personals no hi ha
dubte, un 93% dels directors ho consideren molt important,
perd si hi ha diferéncies en les altres estratégies desenvo-
lupades. Un 80% fan reunions de temes del curs, més als
centres concertats; també hi ha més participaci¢ a les activi-
tats extraescolars en els centres concertats, tot i que aquesta
opcio6 es redueix fins al 30,8% dels centres.

Als centres publics es desenvolupa més la participacié basa-
da en reunions per parlar de temes generals de la dinamica
dels centres. Un 62,6% de tots els directors consideren que
és una de les opcions més importants.

Pel que fa a les activitats concretes que desenvolupen els
centres, per tal de mantenir la comunicacié amb les famili-
es, les més frequents son la via telefonica, cartes i circulars,
amb un 79,4% i un 74,7% de tots els centres que ho fan de
forma molt freqient. En ambdés casos, sén practiques més
frequents als centres concertats.

Son també frequents les entrevistes personals (73,4% ho fan
amb fregiencia), les reunions amb els tutors (72,6%) i les
reunions amb la direccié (31%). En els tres casos, son els
centres publics els que ho fan amb més frequéncia.

Les relacions, en aquest nivell educatiu, amb les associacions
de pares i mares sén molt poc freqlients, a més de conside-
rar-se menys importants. Només un 13,6% ho consideren



Diferencia segons TITULARITAT

Valoracié POSITIVA (molta

LES FAMILIES o bastant / molt freqiient)

On és més positiva

Ji-quadrat de Coef. de

Pearson 9! Signif conting.

PUBL 0 CONC

Importancia per fomentar
participacio familia: entrevistes
personals

93,50%

No hi ha dif. 0,257 2 ,879

Importancia per fomentar
participacio familia: reunions
temes cursos i grups

80,00%

CONCER 24,319 2 ,000 ,319

FreqUencia comunicacié amb

o)
families: via telefonica 79,40%

CONCER 9,820 3 ,020 ,298

FreqUéncia comunicacié amb
families: a través de cartes,
circulars

74,70%

CONCER 46,079 3 ,000 A21

FreqUencia comunicacié amb
families: a través d'entrevistes
personals

73,40%

PUBL 9,361 3 ,025 ,205

FreqUencia comunicacié amb
families: amb reunions amb el
tutor

72,60%

PUBL 18,277 3 ,000 ,280

Importancia per fomentar
participacio familia: reunions
temes generals

62,60%

PUBL 14,794 2 ,001 254

Satisfaccio amb la relacié i

0]
participacio familia-centre 33,20%

CONCER 46,656 4 ,000 423

Freqliéncia comunicacié amb
families: amb reunions de la
direccié del centre

31,00%

PUBL 17,272 3 ,001 272

Importancia per fomentar
participacio familia: activitats
extraescolars

30,80%

CONCER 24,985 4 ,000 ,323

FreqUéncia comunicacié amb
families: amb reunions amb
I’AMIPA

13,60%

CONCER 45,341 4 ,000 418

Grau de satisfaccio funciona-

ment AMIPA 3,40%

CONCER 37,376 5 ,000 ,391

molt important, pero s’ha de tenir present que les valoraci-
ons del funcionament de les AMIPA sén baixes, un 24,6%
dels directors mostren una satisfaccié molt baixa i només un
3,4% de tots els directors es consideren molt satisfets amb
I’AMIPA del seu centre. Les valoracions son significativament
meés positives als centres concertats.

En qualsevol cas, hi ha AMIPA en molts centres, amb fun-
cionaments millorables i participacions baixes. En qualsevol
cas, segons les enquestes, només en un 51,1% dels cen-
tres participa més del 50% dels pares i mares del centre.
Es a dir, hi ha un potencial i una necessitat de millora molt
considerables.

4.6.9. Conducta disruptiva o no normativa i altres
dificultats. Estratégies d'actuacié i dimensions dels
problemes

Els equips de direccid6 compten amb una série de recursos i
estrategies per fer front a les problematiques que no poden
resoldre amb estratégies socioeducatives. S'han estudiat les

més freqlients en els centres de secundaria. Els resultats de-
mostren que els recursos més extrems son poc utilitzats, perd
encara soén presents als centres (Taules 101 a 106). A con-
tinuacio s'hi presenta una taula amb el resum de les dades
més rellevants. Les freqliencies inclouen juntes les situacions
en les quals no s’utilitzen mai i les que s’utilitzen només es-
poradicament. S'ha de tenir present que aixo significa que
no es consideren ni els centres que les utilitzen cada setmana
ni cada mes.

Com es pot observar, les accions més frequients sén les amo-
nestacions en privat a I'alumnat de 4t d'ESO o la notificacié
a la familia, sempre més presents als centres concertats. Les
accions que s'utilitzen en un segon nivell son les reparaci-
ons del mal causat i les expulsions temporals de les classes,
menys frequients, encara que també més presents als centres
concertats. Finalment, es troben les accions més radicals, de
fet només utilitzades de forma excepcional; es tracta de les
expulsions del centre i els canvis de centre educatiu. Aquestes
accions practicament no s'utilitzen als centres concertats i als
publics sdbn molt poc freqients.
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Es pot comencar plantejant el tema a partir dels problemes
relacionats amb I'absentisme. Les dades més detallades les
hem pogut coneixer als capitols precedents, també es po-
dran mostrar dades més detallades sobre les opinions dels
membres de la comunitat educativa, sobre les motivacions,
als capitols seglients. Ara s’hi presenten les dades sobre la
preséncia d'aquest problema als centres, a partir de I'avalua-
cio de la frequéncia de tres de les varietats en les quals s'ha
pogut observar aquesta problematica (Taules 107 a 109).

Com es pot observar a la taula, I'absentisme cronic no és un
dels més greus problemes, no es dona mai en un 51,9% dels
centres i només ocasionalment en un 44,4% dels centres,
sempre més als centres publics que als concertats. Pel que
fa al seglent nivell d'intensitat, el retras sistematic, es pot
trobar amb més frequéncia, en un 24,3% dels centres no es
doéna mai, perd en un 48,6% qualque vegada i en un 20,6%
de la resta de centres és bastant freqient, també de forma
significativament més present als centres publics.

Finalment, pel que fa al retras esporadic, es troba de for-
ma molt més habitual, experimentat en quasi tots els cen-
tres. Un 55,1% dels centres I'ha identificat qualque vegada,
mentre un 23,9% |'experimenta totes les setmanes o tots els
dies. En aquest cas, la seva presencia és més freqient en els
centres concertats.

Hi ha una amplia experiencia i coneixement sobre quins sén
els mecanismes i els processos amb que I'alumnat o una
part d'ells es van situant en relacié amb el sistema educatiu
al llarg de la seva escolaritzacié obligatoria. Se sap que la

perdua d'interés i el procés de “desafeccio” cap al sistema
educatiu és acumulatiu i que augmenta de forma especial al
llarg de I'ESO. Es a dir que si, a les primeres dificultats, no hi
ha una intervencio positiva, s'obre a poc a poc una escletxa,
cada vegada més amplia, entre una série d'alumnes i el fun-
cionament regular de la classe.

El progressiu allunyament d'una part de I'alumnat és molt
dificil de recuperar; en tot cas, es requereix tenir mecanismes
i capacitats per intervenir-hi a temps. En la mesura que no hi
hagi intervencié adequada, aquest procés, a curt o mig ter-
mini, aboca al fracas escolar o I'abandonament de I'escolarit-
zacio. En general es detecta que a partir de 3r d’ESO alguns
alumnes prenen forca consciéncia que la institucié -centre
escolar, aula- no compta amb ells , no sap que fer amb ells
i ells no saben com trobar sentit a assistir a I'aula cada dia.
A partir d'aquesta constatacio el procés comenca a ser cada
vegada més complicat. Aquesta pérdua d'interes, juntament
amb altres factors socioculturals i personals, s'expressen en
forma de conductes no normatives o disruptives que gene-
ren dificultats als mateixos joves i als centres i classes.

Pel que fa als tipus de dificultats que s'observen en els cen-
tres, i a la conducta de I'alumnat, s'han seleccionat una serie
de temes considerats més rellevants. (Taules 110 a 120) La
presentacié s'ha d’entendre que mostra les dades en forma
decreixent, les conductes que es troben a la part superior
de la taula son menys freqiients. En aquest cas, en totes les
conductes s'ha observat una diferéncia significativa, segons
titularitat, sempre a favor dels centres concertats, on sén
més frequients les conductes considerades.

Diferéncia segons TITULARITAT

e , On és més .
Actuacions dels centres Freqiiéncia Gs {mai freqlent Ji-quadrat de gl Signif Coef. de
0 qualque vegada) PUBL 6 CONC Pearson conting.
Canvi definitiu de centre a 4t ESO 93,50% PUBL 15,263 1 ,000 ,258
Expulsio temporal del centre a 4t ESO 90,20% PUBL 22,638 3 ,000 ,309
Expulsio temporal de les classes a 4t ESO 87,00% CONCER 34,358 5 ,000 ,375
Reparacié del mal causat a 4t ESO 83,20% CONCER 47,935 3 ,000 428
Notificacio a la familia a 4t ESO 65,30% CONCER 49,669 4 ,000 434
?Srgonestaqons en privat a I'alumne a 4t 59,20% CONCER 47.007 4 1000 425

Diferencia segons TITULARITAT

Freglencia conducta On és més .
Situacions d'absentisme o retras 4t ESO frequent Jl—qptéztgsrg;twde gl Signif Egr?;cilnde
(mai o qualque vegada) PUBL o CONC 9:
Arribar esporadicament tard a classe 58,40% CONCER 22,494 5 ,000 ,308
ﬁ;@:’:r sistematicament tard a 72,90% PUBL 23,358 4| 000 314
Absentisme 96,30% PUBL 23,363 3 ,000 314




_ _ . FreqUencia conducta On és més Ji-quadrat de | coef. de
Conductes disruptives o no normativa - A4ESO _freqUent Pearson gl | Signif conting.
(mai o qualque vegada) | PUBL o CONC

Vestimenta desidiosa o impropia 90,20% CONCER 21,284 | 3| ,000 ,301
Usar o jugar amb aparells o coses 83,60% CONCER 21,248 | 5| ,001 ,301
Manca de cura del material escolar 83,20% CONCER 34,669 | 4| ,000 ,373
Llenguatge groller, agressiu, irrespetuds 79,60% CONCER 36,125| 5| ,000 ,379
No aportar el material escolar necessari 76,10% CONCER 15,191 5| ,010 ,258
Desobediéncia a una norma 70,00% CONCER 49,811 4| ,000 ,435
Molestar altres companys 69,60% CONCER 52,203| 5| ,000 ,443
Bullici, bromes i riures fora de lloc 69,30% CONCER 54,818 | 5| ,000 ,453
Postures inadequades 61,70% CONCER 23,656 | 5| ,000 ,315
Falta d'atencio i distraccions 59,30% CONCER 30,070 | 4| ,000 ,351
Interrupcions i comentaris fora de temps | 56,60% CONCER 57,680| 5| ,000 ,462

La manera de vestir no és pot considerar com una conducta
especialment problematica, pero en ocasions si pot alterar la
dinamica de la classe, quan és molt impropia, segons els pa-
trons considerats normalitzats. Realment, és poc frequent.

Un primer tipus de conductes un poc més freqiients, encara
gue no totes problematiques, sén I'Us d’aparells a classe, la
manca de cura del material i la no disposicié del material;
aquestes conductes sén poc freqiients, encara que observa-
des a la majoria dels centres.

A continuaci¢ s'observen un conjunt de conductes poten-
cialment més problematiques: I'Us de llenguatge groller o
agressiu, la desobediéncia de normes, les conductes contra
els companys i la realitzacio de bromes, renous, etc. Aquestes
conductes alteren I'ordre i el bon funcionament de les clas-
ses; en més d'un 10% dels centres sobn conductes quasi quo-
tidianes, és a dir, no sén d'elevada freqiencia, pero si estan
presents en el funcionament habitual de molts centres.

Finalment, les més frequents, son les postures inadequades,
la falta d'atencié i les interrupcions de la classe amb comen-
taris fora de temps. Les dues primeres afecten de forma es-
pecial al propi alumne que les protagonitza, pero la tercera
afecta clarament a tota la classe. Justament aquesta tercera
és la més freqiient de totes les considerades, un 16,5% dels
centres I'observen habitualment.

Com s'ha plantejat abans, practicament tota la problemati-
ca observada es pot tractar amb estratégies socioeducatives,
les quals permetrien una correcta prevencié de les situaci-
ons d'alteracié del correcte funcionament de les classes. En
qualsevol cas, hi ha un reduit percentatge de problematiques
de més dificil abordatge, les quals obliguen a un tractament
disciplinari més decidit.

4.7. PROFESSORAT

En un apartat anterior, s'han fet paleses les grans xifres res-
pecte del nombre de professorat. En aquest, es fara una
aproximacié més acurada, encara que sumaria, a la realitat
del professorat a les llles Balears , a partir dels resultats de
I'enquesta que s'ha ocupat d'analitzar la condici¢ i processos
de feina del professorat avui.

En qlestio de professorat, en aquest document es descriuen a
grans trets, alguns dels requeriments que han d'ésser atesos,
sense esgotar, igualment, tots els extrems que s'hauran de
ponderar. Se n'apunten ja alguns, per exemple: la formacié
del professorat, les metodologies docents, I'atencié a la
diversitat i altres rellevants. Sabem que molts d'aquests
factors poden influir sobre els processos cabdals dels centres,
aixi com sobre els seus resultats.

Hi ha molta literatura sobre bones practiques escolars; pero,
en canvi, no és frequent trobar llibres que tractin sobre les
responsabilitats no genériques del fracas escolar. Es habitual
tractar el fracas escolar des d'una perspectiva sociocultural
i explicar-lo com una consequéncia de la manca de recursos
de la familia, de la influéncia negativa de I'entorn... També
es troba justificacié del fracas escolar en el desencert de I’Ad-
ministracio educativa a I"hora de distribuir recursos. Menys
freqlient és trobar literatura que tracti sobre el paper del pro-
fessorat en I'exit o fracas dels seus alumnes o com afecta en
els resultats académics I'organitzacio escolar. En aquests mo-
ments, és un topic en molts debats i articles, vincular, d'una
manera forta i quasi exclusiva, el fracas escolar a la manca
d’esforc de I'alumnat.

L'éxit escolar passa per comencar a introduir noves formes
d’entendre i d‘afrontar els processos d'ensenyament-apre-
nentatge. Es possible que la generalitzacid d’aquesta nova
sensibilitat educativa vagi molt lligada a canvis substancials
de I'organitzacio escolar i de les estrategies d'aula.
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La renovacié de les condicions de la professié docent és un
dels punts cabdals per a la millora educativa. Hi ha diferents
temes que tenen a veure amb aquesta renovacié: la formacio
inicial i la formacié permanent, I'elaboracié de I'estatut de la
funcié docent, la salut laboral, I'homologacié del professorat
dels centres concertats... A continuacio es presenten, resu-
mits, els principals resultats obtinguts a les enquestes realit-
zades als tutors de 4t d'ESO.

4.7.1. El professorat del segon cicle de I'ESO a les llles

En aquesta seccio presentam les dades basiques que carac-
teritzen el professorat de I'ESO a les illes. No és necessari
repetir que s'ha treballat amb una mostra representativa del
professorat, tal com es pot comprovar a la fitxa metodologi-
ca de I'enquesta (vegeu annex de taules).

Dos tercos del professorat a les llles Balears que treballen
a I'educacié secundaria t¢ més de quaranta anys. El perfil
d’'edat del professorat d'educacié secundaria esta un poc es-
biaixat cap a edats superiors als quaranta anys, tot i que aixo
canviara en els propers anys, ates I'increment de personal
del sistema en aquest nivell. En els paisos de I'OCDE el perfil
d’'edats és més equilibrat i de menor edat mitjana.

Els docents dels centres concertats son significativament més
joves que els dels centres publics. Mentre en els centres pu-
blics un terc tenen més de cinquanta anys, en els concertats
només un de cada quatre supera aquesta edat. Per tant, i en
relacio al perfil dels seus docents, semblen dos sistemes edu-
catius diferents. La manca de similitud és encara més sorpre-
nent quan es considera que la creacié de centres publics ha
estat -i esta sent-, molt notable aquests darrers anys, mentre
practicament no es creen nous centres de titularitat privada
sostinguts amb fons publics, ni es déna un creixement sig-
nificatiu d’unitats concertades. En aquest sentit, es valora
que seria oportd aprofundir sobre les raons que expliquen
el fenomen. Indicativament, es podria pensar en un transva-
sament de professors experimentats de centres concertats a
centres publics.

A I'educacio secundaria, el perfil de les edats del professorat
en els centres publics s’ha desplacat significativament cap a
les edats superiors en els darrers deu anys. El perfil del pro-
fessorat i la seva evolucié fa pensar en les jubilacions que es
produiran, en ritme creixent en els propers anys. Si a aquesta
previsio li afegim el creixement de la demanda d’escolaritza-
Ci6 en extensid i intensitat, s'albira un problema de manca
de professorat suficientment format en un horitzé de deu
a quinze anys, especialment en els centres publics, la qual
cosa ha de fer pensar en I'elaboracié de formes per cap-
tar nous professors i nous professionals de perfils diferents,
per assolir noves funcions dels centres educatius, potser no
estrictament lectives (logopedes, psicolegs, pedagogs i edu-

cadors socials), aixi com incentivar la permanéncia dels que
avui presten serveis. En el sector de titularitat privada concer-
tada, la mobilitat de professorat jove cap al sector public pot
generar noves places; no sempre el professorat que les ocupi
romandra en aquest sector, si les convocatories de places
publiques continuen al ritme que sembla previsible. Aquest
problema de les noves incorporacions no és secundari, s'ha
de preveure amb temps suficient per evitar un deteriorament
del sistema.

Pel que fa al personal interf, s'espera una millora substanci-
al amb la nova forma de gestié de les llistes', perod encara
hi ha certs problemes confirmats a partir de I'enquesta. A
I'OCDE el 7% de la poblaci6 docent a la secundaria té la
condicié de personal interi. La situacio s'agreuja a les llles
Balears, amb un col-lectiu de personal interi que suposa poc
més del 13% del conjunt del personal docent que presta
serveis en |'educacio secundaria. Com és evident, el personal
interf es concentra en els trams d'edat més joves. Els docents
amb nomenament d'interi constitueixen un 45% de la po-
blaci6 docent de menys de trenta anys. L'existencia d'una
certa proporcio de personal interi en els sistemes educatius
de I'OCDE és estructural, si s'até a I'existencia d'un cert peri-
ode de separacié entre I'assoliment de la titulacié requerida
i I'ingrés a la docencia, aixi com la consolidaci¢ de la situacio
com a docent.

Tanmateix, el manteniment sostingut del nombre de per-
sonal interf i els processos sistematics de regularitzacio de
situacions que es consoliden per acumulacié d'anys, hauria
de fer pensar en noves formes d‘abordar la questio de la
interinitat.

A les llles Balears en el curs 2006-2007 aproximadament el
58,5% dels professors del segon cicle de secundaria sén do-
nes. En un horitzé de deu anys, si es manté la tendencia
d'aquests darrers anys, les dones seran absolutament majo-
ritaries en centres docents d'educacié secundaria, seguint les
tendéncies creixents a la feminitzacio de la professio docent
gue es manifesta en els paisos de I'OCDE. Caldra veure si la
presencia de nous professionals a I'escola pot contribuir a
moderar el procés de feminitzacié, o si I'acaba agreujant.

Pel que fa a la residéncia, al voltant d'un 52% dels docents
de centres publics de secundaria (IES) viuen en el municipi
on han estat destinats. Aquestes dades disminueixen consi-
derablement si se descarta el municipi de Palma. Es evident
que a les llles Balears, les distancies sén reduides, pero cal
pensar en altres conseqlencies. L'asimetria entre residencia
i lloc de treball pot comportar dificultats per afavorir la vin-
culacié del docent amb la realitat i les entitats del territori
concret, a banda del fet d'apuntar cap a la seva no sosteni-
bilitat, tant en termes ambientals com en termes de costos
de desplacament.

10 Es pot visitar la web de Direccié General de Personal Docent.



Satisfaccio amb la formacié rebuda % Valoracions Situacié més | Ji-quadrat de gl | Signif Coef. de
BONA i MOLT BONA favorable Pearson” conting.

Tecnologies informacio 36,20 5,808 4 214

Activitats didactiques 27,30 2,720 4 ,606

Tutories 26,60 MALLORCA 5,727 4 ,220 0,517

Tractament lingUistic 26,60 2,394 4 ,664

Treball en grup 19,50 CONCERT 9,910 4 ,042 0,421

Temes transversals 18,20 4,830 4 ,305

Procediments d'avaluacio 18,20 1,341 3 ,720

Seleccié continguts 17,80 2,211 4 ,697

Adaptacions curriculars 13,30 6,579 4 ,160

Recursos metodologics 11,70 2,571 4 ,632

Investigacié en la practica 9,30 0,591 4 ,964

* Sempre, en les taules de resum d'aquest capitol, es comprova la diferénciacié segons titularitat. En casos excepcionals d'important diferenciacié territorial,

s'inclou el resultat concret.

4.7.2. Formacié del professorat de secundaria

Un dels factors clau de la qualitat de I'ensenyament és la
formacié rebuda pel professorat. Espanya pertany al molt
reduit nombre de paisos en els quals la formaci¢ docent del
professorat de secundaria, prévia a la incorporacié al siste-
ma, té una durada i amplitud reduida (els coneguts cursos
per a accedir al Certificat d’Aptitud Pedagogica), inferior a
["habitual en els paisos de I'OCDE, encara que ja esta prevista
la seva ampliacio, en el marc de la reforma de la formacié de
posgrau a consequéncia dels acords de Bolonia." La durada
de la formacié docent dels professors d'educacié secundaria
augmentara considerablement, a les illes, amb la instauracio
del Master Universitari en Formacié del Professorat per la
Universitat de les llles Balears, en el curs 2009-2010.

La formacié disciplinar i docent inicials i la formacié perma-
nent o continuada soén fonamentals en |'orientacié del perfil
del docent i sén inseparables de la seva practica docent. Aixi
mateix, és inseparable de la politica de personal de la qual
la formacié continuada n’és part. La politica de formacié és
avui cabdal, ja que -tal i com s’apunta a partir de les dades
abans esmentades- en els propers deu o quinze anys es fara
necessari, per raons d'edat, -encara que no Unicament- la
renovacio gairebé del 25% de la plantilla actual de docents,
en un moment de creixement de la poblacié escolar, d'incre-
ment de la complexitat en I'exercici de la funcié docent i de
la demanda de més serveis educatius.

11 La legislacié vigent preveu que “Para impartir las ensefianzas de edu-
cacion secundaria obligatoria y de bachillerato sera necesario tener
el titulo de Licenciado, Ingeniero o Arquitecto, o el titulo de Grado
equivalente, ademas de la formacion pedagdgica y didactica de nivel
de Postgrado, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 100 de la
presente Ley, sin perjuicio de la habilitacion de otras titulaciones que, a
efectos de docencia pudiera establecer el Gobierno para determinadas
areas, previa consulta a las Comunidades Auténomas.” (article 94.1 de
la LOE).

Poc més de la meitat del professorat d’educacié secundaria
segueix anualment cursos de formacié permanent, amb una
dedicacio de gairebé cinquanta hores, repartides en diver-
sos cursos diferents. Es evident que cada curs i cada mo-
dalitat de formacié requereix una atencié especial, perd en
una avaluacié de conjunt, basada en la satisfaccié per part
del professorat, interpretada com utilitat i adequacié a les
necessitats formatives, s’han obtingut dades rellevants sobre
aquesta formacio.

Com es pot observar a la taula, la satisfaccio més destacada
es concentra, sense diferéncies entre els tipus de centres, en
la formacio en les tecnologies de la informacié (Taules del
professorat 1 a 11)'?. Els canvis d'aquests darrers anys en la
implantacié i Us dels mitjans informatics, aixi com de les pla-
taformes moodle i altres sistemes de comunicacié i conne-
xi6, motiven aquesta valoracié tan rellevant. Segueix un grup
de tres activitats de formacié centrades en diverses activitats
didactiques, treball de tutoria i el tractament linguistic dels
nouvinguts. Les tres activitats de formacié més valorades es
relacionen amb necessitats de formacié clarament experi-
mentades, relacionades amb la recepcié de nouvinguts, aixi
com les noves responsabilitats de la tutoria.

On no han donat els resultats esperats les accions formatives
és en les adaptacions curriculars, la renovacié¢ dels recursos
metodologics (mediacid, noves eines didactiques, etc.), aixi
com en la capacitacié per a la investigacio en la practica.
Aquestes tres tematiques s'han considerat molt necessaries,
perd encara no correctament enfocades per part dels agents
formatius.

12 L'annex de taules de I'enquesta de professorat les diferencia segons
titularitat (inclouen els totals de les illes) i segons illes. La numeracié de
les dues col-leccions sén iguals: la mateixa variable s'hi presenta en cada
col-leccié amb el mateix numero de taula.
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En els paisos de I'OCDE, els centres tenen un alt grau d‘au-
tonomia en relacié als recursos economics i disponibilitat
d'hores de formacio, la qual cosa comporta més responsa-
bilitat i més capacitat de decidir quina formacié es rep i sota
quin format i condicions. Espanya i Portugal son I'excepciod
d’'aquesta regla.

4.7.3. Dedicacié setmanal a activitats didactiques

El nombre d’hores de treball amb alumnes dels docents de
secundaria de les llles Balears, és inferior a la mitjana d'hores
equivalents dels paisos de I'OCDE. En qualsevol cas, el temps
de treball dels docents no coincideix amb el temps de treball
amb els alumnes. Hi ha moltes altres activitats didactiques.

Pel que fa a la dedicacié setmanal a tasques no directament
centrades en la classe, que s’han denominat “tasques didac-
tigues” (encara que les desenvolupades dins la classe també
ho sén), hi ha una clara diferenciaci¢ (Taules 12 a 21). Una
de les activitats a les quals dediquen sistematicament temps,
dins i fora l'aula, és a encomanar deures per als seu alum-
nat. Un de cada tres professors enquestats ha indicat que
encomana més de dues hores setmanals de deures, sense di-
feréncies significatives entre el professorat de centres publics
o concertats. Només un 16,1% no encomana mai deures
al seu alumnat, sense que es pugui diferenciar per materies
aquesta practica. De fet, es pot considerar que no hi ha una
regularitat especial en aquesta practica, es dona de forma
similar a tot tipus de centre, entre tot tipus de professorat i
en quasi totes les mateéries.

Ji-quadrat P
de Pearson gl | Signif
Hores de deures |, , . )
setmanals que I\/Ie§1de3$°ues. 7,499 4| 0,112

encomanau

Analitzant més en detall les activitats didactiques s'ha fet
una jerarquitzacio de les dedicacions, observant una clara
diferéncia entre les activitats directament relacionades amb
I'activitat docent dins I'aula. Les activitats a les quals es dedi-
ca més temps sén la correccié d’examens i treballs (mitjana

de 4,4hs setmanals), molt freqlients com a controls de co-
neixements i com a supervisio de quaderns i feines concre-
tes; seguida de la preparacié de classes (mitjana de 3,9hs) i
la preparacié de les unitats didactiques (mitjana de 2,55hs).
Tampoc s'han observat diferéncies significatives entre els ti-
pus de centres ni les diverses illes.

Entre les activitats menys freqUents, s'han seleccionat les
considerades més importants (n‘hi ha d‘altres que ni es
consideren per la baixa dedicacié setmanal), aquestes son:
les adaptacions curriculars, el treball en els equips docents
i I'atenci¢ individualitzada. Aquesta darrera activitat és sig-
nificativament més important a Mallorca i Menorca que a
Eivissa'. Es trata d'activitats de més baixa periodicitat, per
aixd no es pot considerar com una situacié que cal canvi-
ar. La distribucié del temps segueix patrons normalitzats de
dedicacio.

4.7.4. Importancia de les diverses activitats de classe

Per tal de coneixer qué se fa dins I'aula, a les sessions de clas-
se, s’ha demanat I'opinié sobre la importancia atribuida a una
série d'activitats identificades préviament (Taules 22 a 28).

Les més valorades es relacionen amb els continguts proce-
dimentals i actitudinals. Els continguts procedimentals sén
més valorats pels alumnes per la facil interpretacio en ter-
mes d'utilitat, es consideren com a continguts més concrets
i Utils. Aquesta bona recepcio per part de I'alumnat és satis-
factoria per al professorat. Una valoracié diferent reben els
continguts actitudinals desenvolupats pel professorat.

Els centres educatius han de gestionar de manera cada ve-
gada més complexa diversitat d'un alumnat amb capacitats,
interessos, intencions, actituds i comportaments diferents.
Perd queda clar que els centres educatius ja no sén I'Unica
ni principal institucié transmissora de valors i coneixements.
En moltes ocasions es produeix una lluita entre els valors
que propugna el professorat i els valors prestigiats per la fa-
milia, pels mitjans de comunicacio, la publicitat, el cinema,

13 La mostra no permet treure conclusions sobre Formentera de forma
diferenciada.

Hores setmanal Mitjana Més hores é'e_%lé?ﬁsrg; gl | Signif Egr?fi.nge.}
Correccié examens i treballs 4,44 13,073 9| ,159

Preparacio classes 3,96 13,244 9| ,152

Unitats didactiques 2,55 7,3042| 8| ,504

Coordinacié docent/gestié 1,65 9,171*| 5| ,102

Treball en els departaments didactics 1,47 3,398°| 5| ,639

Entrevistes amb alumnes 1,42 6,286°| 5| ,279

Entrevistes amb families 1,26 6,044 4| ,196
Adaptacions curriculars 1,20 6,981*| 4| ,137

Treball en els equips docents 1,19 8,996 4| ,061

Atenci6 individualitzada alumnat 1,18 MENORCA i MALLORCA 5,465%| 4| ,243 ,500




els videoclips, els jocs d’ordinador, etc. Es evident que, en
aquesta competéncia, els valors propugnats pel professorat
ho tenen forca dificil per a tenir ressd en I'alumnat, entre
d'altres coses perqué molt sovint aquest no s'hi sent gens
identificat: davant I'esforg, el respecte, la construccié com a
persona i ciutada de cara al futur, la recerca de I'excel-lencia
académica —valors que sén considerats com a secundaris |
passats de moda—, els nous valors propugnen un refus de
tot alld més normatiu, un respecte minim per tot allo alig,
una preocupacié exagerada per la vivencia del present i el
refUs de I'ajornament de recompenses, la idealitzacio de la
violencia i de l'individualisme hedonista, etc.

No obstant, els docents valoren molt positivament les tas-
ques relacionades amb la formacié d’actituds i la seva re-
llevancia; consideren menys rellevants els temes relacionats
amb els continguts conceptuals, les activitats de recuperacio
i, amb una certa diferéencia, el desenvolupament dels temes
transversals. Aquesta darrera activitat obté una valoracié
secundaria respecte de les primeres, amb més de 20 punts
percentuals de diferéncia. L'explicacié pot estar relacionada
amb la diversitat de responsables dels temes transversals,
front a les responsabilitats clarament identificades pel que fa
als continguts procedimentals concrets.

4.7.5. Metodologia docent

La metodologia docent es pot analitzar de moltes formes,
entre altres, s'ha estudiat la manera de tractar els temes
nous que comencen. (Taules 29 a 34) Els enfocaments que
dominen clarament es centren en els coneixements previs

de I'alumnat, la relaci6 del tema amb la vida quotidiana
de I'alumnat i la perspectiva general del tema. Pel que fa a
aquest enfocament no hi ha diferéncies significatives entre el
professorat dels centres publics i concertats.

El plantejament més desvaloritzat és el centrat en el segui-
ment del llibre de text. Aquesta darrera manera de tractar
el tema és més valorada a Mallorca, perd no hi ha cap ex-
plicacio rellevant. Quan es presta atencié a les opinions dels
docents, aquests aporten explicacions molt diverses.

La metodologia docent no és la mateixa segons les materies,
perd una analisi de conjunt sobre les metodologies d'aula
permet treure una seérie de conclusions significatives. (Taules
35 a 49) Les metodologies més freqlents es centren en tre-
balls participatius, de forma destacada la metodologia d'ex-
plicacié amb intervencions dels alumnes (85,7 % la fan servir
de forma molt frequent), seguida de les metodologies per
facilitar la integracié dels continguts (continguts de la vida
quotidiana, resolucié de problemes practics). No hi ha dife-
réncies significatives per tipus de centre, pero si per illes, com
es pot observar a la taula seguent.

Es pot considerar la diferéncia en les metodologies d'Us fre-
guent entre els centres publics i els concertats. Son significa-
tivament més freqlents als centres publics que als concertats
els treballs practics i els deures per a la casa dels alumnes;
mentre que sén significativament més freqlents als concer-
tats que als publics els treballs individuals de I'alumnat i la
memoritzacio dels coneixements. Aixod, tot sol, no indica mo-
dels de treball diferents, perd si una certa tendéncia.

. % Valoracions : - Ji-quadrat I Coeficiente de
Importancia docent BONA i MOLT BONA Millor valoracio de Pearson gl | Signif. contingencia
Continguts procedimentals 77,60 ,789° 2 674
Continguts actitudinals 75,50 1,7832 3 619

. % Valoracions . - Ji-quadrat ... | Coeficiente de
Importancia docent BONA i MOLT BONA Millor valoracié de Pearson gl | Signif. contingendia
Adequacié continguts 71,40 5,292° 3 ,152
It\grar;(:?al relacionat amb 63,30 7947 2 672
Continguts conceptuals 61,20 1,7342 3 ,630
Activitats recuperacié 61,20 4,391 3 222
Temes transversals 55,10 CONCERT 14,616 3 ,002 479

5 . - —
Importancia en comencgar un tema BOI\{OA\i/aI\I/(IDéaLFIJOBnOSNA Millor valoracio é'eqpﬁ(?srg:‘ gl | Signif. chif;icrl]zr;tnecge
Coneixements previs alumnat 91,80 2,41082 3 ,492
Relacio coneixements-vida quotidiana 87,50 4,616° 3 ,202
Perspectiva general del tema 83,70 3,9209° 3 ,269
Material relacionat amb tema 58,30 3,291° 3 ,349
Explicacio i després exercicis 56,20 4,360° 4 ,359
Segquir llibre de text 37,50 MALLORCA 6,375° 4 173 497
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Les metodologies menys freqUents sén les centrades exclusi-
vament en I"exposicié de treballs de I'alumnat o en sortides
fora de I'aula. Es evident que aquestes darreres metodologies
son excepcionals i han de ser preparades per altres tasques
préviament, com les explicacions per part del professorat.

4.7.6. Importancia dels diversos recursos

Seguint amb les maneres de treballar, s'ha fet una revisié
dels recursos que fan servir els docents. (Taules 50 a a 61)
Malgrat la baixa valoracié que obté com a metodologia do-
cent, el llibre de text és el recurs utilitzat amb més frequéncia
(71,4% del professorat el fa servir sovint o quasi sempre),
seguit pels materials elaborats per els equips docents o com-
prats fets (65,3%). Aquest son els recursos utilitzats. A mol-

ta distancia, es troben els llibres de consulta (utilitzats amb
molta freqiiéncia per un 28,6%) o internet (20,4%). Només
s'observa diferéncia significativa, entre els tipus de centres,
en els llibres de text, més utilitzats en els centres concertats
com a recurs basic.

Els recursos utilitzats pel professorat no coincidiran amb els
recursos utilitzats per I'alumnat, entre els quals internet incre-
mentara la seva importancia com a recurs educatiu habitual.

Els recursos necessaris per a millorar les exposicions dels te-
mes, com els videos, les diapositives o les transparencies, sén
utilitzats relativament poc pel professorat d'ESO. Els videos
educatius es consideren Utils, perd no estan disponibles per
a tots els temes o amb I'enfocament i profunditat adequats.

- % ’FreqUér](Ina Més Ji-quadrat ... | Coeficiente de

Metodologia _ d'aplicacio frequents de Pearson gl| Signif. contingencia
(sovint o quasi sempre)
Explicacié amb intervencié alumnes 85,70 4,549%| 3 ,208
ggfgggﬁgcontmguts amb vida 71,40 EC;I;/M SSA 3473 | 4 482
Resolucié problemes i questions 70,80 2,589 | 4 ,629
Treball individual alumnes 63,30 N OR A 7,899°| 3| 048 373
Correcci6 de deures 61,20 1,509 | 4 ,825
Treballs practics 61,20 PUBLIC 9,895¢| 4| ,042 410
Preguntes, parlar i debatre 57,10 2,594 4 ,628
Proves i examens 46,90 2,943 | 4 ,567
Deures a casa 42,90 PUBLIC 9,901¢| 4 ,042 ,410
Memoritzacié coneixements 30,60 CONCERT 13,088 | 4 ,011 ,459
Treball en petits grups 26,50 6,0742| 4 194
Explicacio sense intervencié alumnes 25,00 2,0352| 4 , 729
Treball en equip tota la classe 20,40 6,619°| 4 ,157
Exposicio treballs de I'alumnat 18,40 2,768*| 4| 597
Sortides fora de I'aula 14,30 4,381%| 3 ,223
RECUTSOS % Frequencia d'aplicacio Més Ji-quadrat de gl Signif. Coefi;iente de
(sovint o quasi sempre) freqlents Pearson contingencia

Llibre de text 71,40 CONCERT 9,740° 4 ,045 ,407
Materials elaborats 65,30 5,317¢| 4 ,256
Llibres de consulta 28,60 5,5882 4 232
Internet 20,40 5,311 4 ,257
Cintes de casset o CD 16,70 8157 4 ,936
Material manipulatiu 16,70 5,335 4 ,255
Premsa escrita 16,30 7,590 4 ,108
Ordinador 16,30 ,9062 4 ,924
Videos 14,30 7,037 4 134
Diapositives 8,20 CONCERT 10,940 4 ,027 427
Transparencies 4,20 1,860 3 ,602
Altres 14,30 2,500%| 4 ,645




A més, I'alumne no els pot consultar amb la mateixa facilitat
que els llibres de text. La gran majoria del professorat coin-
cideix en valorar positivament la millora didactica dels llibres
de text: han inclos més esquemes, adaptat la redaccid per
fer que sigui més entenidora, relacionen més els continguts
amb la vida quotidiana, etc.

4.7.7. Sistema d’avaluacio

La diversitat de sistemes d'avaluacio és important, pero tam-
bé s'observa que hi ha uns procediments dominants. De for-
ma molt rellevant es troba, com no podia ser d’altra mane-
ra, I'observacio del treball de I'alumnat, utilitzat amb molta
frequéncia pel 91,8% del professorat; sequit de I'avaluacio
de la participacié a classe (77,6%), la correccié dels deures
de casa (71,4%) i la revisid de quaderns i treballs (67,3%).
(Taules 62 a 71).

Les proves i controls sén menys frequients, utilitzant examens
escrits (preguntes curtes o de desenvolupament) i molt poc
els examens orals. En cap dels procediments s'han observat
diferéncies significatives entre els tipus de centres ni entre
les illes.

La interpretacio que el propi professorat aporta a aquestes
dades és la de la gran rellevancia de I'avaluacié continuada.
Els examens escrits sén necessaris i d'una certa frequencia,
pero els controls quotidians dels treballs i les observacions
sobre I'alumnat sén la font principal d’informacio.

4.7.8. Atencio a la diversitat

L'atencio a la diversitat és una de les principals preocupaci-
ons del professorat. Les formes de concretar aquesta preocu-
pacié, pel que fa al professorat, es poden resumir en les tres
més freqlents: prioritzar els objectius i continguts (72,9%
del professorat ho fa de forma molt freqtient), I'adaptacié
dels procediments didactics (56,2%) i la preparacié i de-
senvolupament d'activitats alternatives o complementaries
(52,10%) (Taules 72 a 79).

En aquestes ocupacions no hi ha diferéncies significatives
entre el professorat dels diversos tipus de centres ni de les
diverses illes. Si hi ha diferéncies significatives pel que fa a la
realitzacié d'adaptacions curriculars individualitzades (38,8 %
del professorat les fa de forma molt freqient), amb una pre-
séncia més important entre el professorat dels centres con-
certats. En aquest cas, cal dir que en els centres publics les
adaptacions curriculars sén una competencia assumida pels
equips de suport didactic.

Les activitats menys frequents sén les relacionades amb les
derivacions a altres professionals (psicolegs, logopedes, etc.).
El temps dedicat ha de ser molt menys que el de les anteriors
activitats, com és evident.

Les noves necessitats de l'educacid, i aquelles altres que
tot just ara s'albiren, demanaran als docents I'adquisicié de
nous coneixements, habilitats i competéncies, en bona part

Avaluacié % Frequéncia d'aplicacié (sovint o quasi sempre) éngLézfgg:] gl Signif.
Observacio treball alumnat 91,80 2,330°| 3 ,507
Participacio a classe 77,60 5,254°| 4 ,262
Correcci6 deures de casa 71,40 2,528 4 ,640
Revisio de quaderns i treballs 67,30 1,986° 3 ,575
Examens escrits preguntes curtes 57,10 6,2132 4 ,184
Proves desenvolupament d'un tema 37,50 2,858 4 ,582
Participacio treballs en grup 34,70 6,896° 4 142
Autoavaluacié de I'alumnat 20,40 1,579¢| 4 ,813
Tests 12,50 2,173 4 ,704
Examens orals 6,10 4,404 4 ,354
Atencié a la diversitat % Frequencia d'aplicacio I\/I{es Ji-quadrat gl| signi. Coefi_ciente de
(sovint o quasi sempre) | freqUent |de Pearson contingencia

Prioritzacié objectius i continguts 72,90 4,920%| 4 ,296

Modificacié procediments didactics 56,20 3,1912| 3 ,363

Activitats alternatives o complementaries 52,10 ,7082| 3 871

Adaptacions curriculars individualitzades 38,80 CONCERT 9,367¢| 4 ,053 ,401
Desdoblaments i agrupaments flexibles 29,80 4,389%| 4 ,356

Suport individualitzat fora de I'aula 25,00 3,816°| 4 431

Modificacié agrupaments previstos 23,40 1,8907| 4 ,756

Derivacions a altres professionals 20,40 CONCERT 10,979 | 4 ,027 428
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centrades en I'augment de la complexitat derivada de |'aten-
Ci6 a la diversitat. En qualsevol cas, no se pot esperar que
el professorat domini tots els factors implicats en el procés
educatiu. No seria desassenyat facilitar que altres professio-
nals -inicialment no docents- ben posicionats per fer front
a aquests reptes i amb les habilitats exigibles, s'incorporin
plenament a les institucions escolars de secundaria.

4.7.9. Funcio tutorial

La funcio tutorial és clau en tot el procés educatiu actual a
I'ESO. El paper que assumeixen els responsables de la tuto-
ritzacio de I'alumnat és determinant per al bon seguiment
educatiu, el manteniment de la motivacio, la disciplina, etc.
Pel que fa a la satisfaccié amb la practica de la funcié tu-
torial, un 45,80% es consideren molt o bastant satisfets.
No és una valoracié elevada, possiblement per la manca
de recursos, de suport o de formacié dels tutors i tutores.
Aquestes mancances son reclamades pel ells mateixos. En
qualsevol cas, la complexitat de la seva funcié no ha estat
suficientment valorada.

Les funcions de tutoria sébn moltes, aqui I'analisi s'ha cen-
trat en les més freqiients. (Taules 81 a 87). L'activitat a la
que dediquen més temps els tutors i tutores és el sequiment
dels alumnes. Un 91,5% dedica 1 o més hores setmanals a
aquesta tasca. Les altres més rellevants sén I'atencio a pares
i mares, amb un 91,30% que dediquen 1 o més hores a la
setmana; les reunions amb el grup d’alumnat (85,1% amb
1 0 més hores); i les tasques administratives (80,9% amb 1

o més hores i amb una diferéncia significativa entre tipus de
centres, dedicant més temps als centres publics). La resta
d’activitats ocupen menys temps a la setmana, encara que
és molt significatiu el temps dedicat a les reunions amb els
equips de suport i amb el professorat.

La coordinacié amb diversos equips extraescolars és desen-
volupada de forma ocasional.

4.7.10. Satisfaccio per part del professorat

Un factor clau de tot el procés de motivacié del professo-
rat és la satisfaccio amb diversos components del seu treball
(Taules 88 a 95). Les valoracions no soén elevades, destacant
en positiu el respecte i la col-laboracié dels professionals amb
els quals treballa, amb valoracions bones o molt bones en un
60,40% del professorat; aixi com la dinamica de I'aula, valo-
rada de la mateixa manera per un 58,3%. En el primer cas,
s’ha observat una diferéncia significativa favorable al profes-
sorat dels centres concertats.

Son considerats com a factors que aporten menys satisfac-
cio, en primer lloc, els habits de treball i estudi del seu alum-
nat (només rep valoracions positives per part d'un 14,6%
del professorat), és a dir, aquests habits sén molt millorables,
per aquest motiu el professorat no es pot sentir satisfet; en
segon lloc, el progres global del seu alumnat en relacié amb
el nivell global de referéncia. En aquest darrer tema les va-
loracions positives son realitzades per part d'un 29,2% del
professorat.

Hores setmanals funcié tutoria 3 0 més hores Meés hores Ji-quadrat de gl| Signif Coeficiente de
setmanals Pearson contingencia
Seguiment alumnes 91,50 2,9207| 3 ,404
Atenci6 a mares i pares 91,30 4,783%| 3 ,188
Reunions amb el grup 85,10 2,0722| 2 ,355
Tasques administratives 80,90 PUBLIC 7,474 3 ,058 ,370
Reunions equips suport 59,60 3,703%| 3 ,295
Coordinacié amb professors 58,70 5412 2 ,763
Coordinacié amb equips extraescolars 13,30 6307 2 ,730
Satisfaccié amb el grup % Valoracions l\/lillor., Ji-quadrat gl| signif Coeficiente de
BASTANT o MOLTA valoracié de Pearson contingencia
Respecte i col-laboracié companys 60,40 CONCERT 12,296 3 ,006 452
Dinamica de l'aula 58,30 ,8937| 3 ,827
Convivencia, drets i deures 47,90 3,989 | 4 407
Respecte al professorat 45,80 3,534%| 4 473
Docéncia al grup 41,70 1,666 | 3 ,645
Progrés global en relacio al nivell global 37,50 ,603%| 3 ,896
Resultats d'aprenentatge 29,20 4,172%| 3 244
Habits de treball i estudi 14,60 2,603%| 3 457




Es reconeix que, en I'actualitat, el professorat desenvolupa
amb qualitat la seva feina i esta suficientment preparat, perd
alhora, no es donen plenament les condicions necessaries
que facilitin la millora del servei public d’educacio i el seu
nivell de satisfaccié en fer la feina. Des del reconeixement de
la contribucié del professorat a I’educacié a les llles Balears',
cal analitzar, i si convé canviar, els factors que coadjuven en
la qualitat de la funcié docent, tot propiciant noves maneres
de treballar i d'organitzar la feina i de seguir millorant la for-
macio i la practica del professorat, tot afavorint i també exi-
gint, I'exercici de responsabilitat docent, garantia en darrer
terme d'una més alta satisfaccié en I'exercici de la professio,
precisament en la mateixa linia de la consecucié del benestar
docent que es desitja.

4.7.11. Satisfaccié6 amb els organs del centre

Un tipus de satisfaccié especific esta relacionat amb les di-
verses unitats organiques del centre (Taules 96 a 103). Les
valoracions tampoc sén elevades, assolint nivells semblants
a les observades en els factors anteriorment analitzats. La
unitat organica més valorada és I'equip docent del grup al
qual pertany el professorat enquestat. Un 58,3% el valora
de forma bastant o molt positiva. A continuacié, de forma
coherent amb les valoracions positives fetes pels directors i
caps d'estudis, es troba el departament d'orientacio, amb un
52,1% de valoracions positives.

No s'ha observat una diferencia significativa en la valoracié
de les diverses unitats organiques, excepcié feta del claustre
de professorat, significativament millor valorat en els cen-
tres concertats. També hi ha diferéncies significatives, a favor
de Mallorca respecte de les altres illes, pel que fa als equips
directius.

El consell escolar és qui obté les valoracions més baixes
(21,7% de valoracions positives), a molta distancia, de totes
les unitats organiques avaluades. Fins i tot es valoren més

14 El reconeixement social de la funcié docent del professorat és un dels
factors clau identificats pel professorat, per tal de millorar la seva moti-
vacio i limitar el seu desgast professional.

les col-laboracions aportades per les families a la comunitat
educativa, amb un 33,3%. Es preocupant que I'dorgan de
participacid més rellevant sigui poc valorat, amb una inter-
pretacio de la seva dinamica com a obstacle més que com
ajuda.

4.7.12. Suport en la tasca docent

La valoraci¢ del suport aportat a la tasca docent per cada
una de les unitats organiques, aixi com per altres agents
de la comunitat educativa, obté nivells encara més baixos
(Taules 104 a 114). Hi ha cinc unitats que destaquen: I'equip
docent del grup (amb un 53,10% de valoracions positives),
el tutor del grup (52,20%), I'equip directiu (50,00%), els de-
partaments didactics (45,80%) i el departamet d'orientacié
(41,70%)).

En aquest tema si s'han observat una série de diferéncies
significatives en la valoracié de les diverses unitats organi-
ques, I'equip docent és significativament millor valorat en
els centres concertats. També hi ha diferéncies significatives,
a favor de Mallorca respecte de les altres illes, pel que fa als
equips directius, els departaments d’orientacid, la inspeccio
educativa i els centres de professorat i recursos (CEP).

El consell escolar continua amb valoracions comparativa-
ment molt baixes (17,8%), encara que aqui qui obté les va-
loracions positives més baixes son els centres de professorat
i recursos (13%). Els CEP's compleixen una important funcié
formativa, perd no es considera tan rellevant per a la tasca
docent com els altres organs.

4.7.13. Problemes de disciplina

Els problemes de disciplina, en els centres educatius, son es-
pecialment rellevants pel que fa a I'ESO. Es considera com
un dels factors relacionats amb la manca de motivacié d'una
part de I'alumnat, aixi com un dels factors que limiten la ca-
pacitat educativa del professorat. S'ha intentat analitzar els
problemes de disciplina prestant atenci¢ als principals pro-
blemes i a les estratéegies per fer-hi front (Taules 115 a 126).

Satisfaccié amb organs % Valoracions I\/IiIIor_, Ji-quadrat gl| Signif Coefi;iente de
BASTANT o MOLTA valoracio de Pearson contingencia
Equip docent del grup 58,30 3,625%| 2 163
Departament d'orientacié 52,10 3,3227| 4 ,505
L'equip directiu 47,90 MALLORCA 6,4912| 4 ,165
Departaments didactics 44,70 3,6722| 3 ,299
Claustre professors 41,70 CONCERT 7,560%| 3 ,056 ,369
Families de I'alumnat 33,30 3,0112| 3 ,390
Comissio coordinacié pedagogica 32,60 2,006 | 3 ,571
Consell escolar 21,70 2,096 | 4 718
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5 =
Suport en la tasca docent ° ;/jrla%rrioo Més suport Ji-quadrat gl | Signif Coeficiente de
BASTANT o MOLT de Pearson contingencia
L'equip docent del grup 53,10 CONCERT 9,488 3| ,023 ,403
El tutor del grup 52,20 6,031°| 3| ,110
L'equip directiu 50,00 MALLORCA 8,556°| 4| ,073
Els departaments didactics 45,80 4,853*| 4| ,303
Departamet d'orientacio 41,70 MALLORCA 2,641 3| ,450
La comissié pedagodgica 29,20 3,4212| 4| ,490
El professorat de suport 28,90 4,921 4| ,295
. . . MALLORCA- ,
La inspecci6 educativa 23,90 EIVISSA 6,188 4| ,186
Les families de I'alumnat 22,90 3,0792| 4| 545
El consell escolar 17,80 MALLORCA 4,361 4| ,359
El centre de professorat i de recursos 13,00 4,810*| 4| ,307
N % Sovint o . Ji-quadrat _— Coeficiente de
Problemes disciplina molt sovint Més problemes de Pearson gl| Signif contingencia
Mal comportament, indisciplina 14,60 CONCERT 12,188 4 ,016 ,450
Abséncies reiterades 6,40 4,536%| 3 ,209
Possessié i consum de drogues 4,20 4,929 3 177
Amenaces, manca de respecte, ofenses 2,10 3,117 2 ,210
Agressio fisica 2,10 ,669% | 2 716
Manteniment disciolina % estratégies utilitzades cada Us més Ji-quadrat 1 sianif Coeficiente de
P setmana o més frequent freqUent | de Pearson 9 9 contingencia
Amonestacié en privat a I'alumne 14,60 CONCERT 12,188 4 ,016 ,450
Amonestacioé i notificacié familia 6,40 4,536%| 3 ,209
Reparacié del mal causat 4,20 4,929%| 3 77
Expulsié temporal de classe 2,10 3,117¢] 2 210
Expulsié temporal del centre 2,10 ,6697| 2 716

Comencant pels problemes més frequents, encara que la
seva importancia relativa és baixa, destaca el mal compor-
tament inespecific, amb un 14,6% de professorat que |'ob-
serva en els seus grups de forma freqient o molt freqient.
Aquest problema s'observa de forma significativament més
freglent en els centres concertats. Els seglient problema en
importancia sén les absencies reiterades, observada de for-
ma freqUient en un 6,5% dels casos. Aquest darrer problema
sera estudiat més endavant.

Les situacions més problematiques, com la possessié i con-
sum de drogues, les amenaces i ofenses o les agressions fi-
siques, son observades amb molt poca frequéncia. Aquests
fets sén molt greus, pero, pel que fa al professorat enques-
tat, es mantenen controlats. Les estrategies per aconseguir-
ho son diverses i entre elles destaca I'amonestaxio en privat a
I'alumne (utilitzada amb freqencia en un 14,6%)'>.

15 Els resultats sén els mateixos que a la taula anterior. No se tracta d'un
error, sind d'una resposta comu a una i altra pregunta.

Hi ha una relacié sistematica entre la freqiencia de proble-
matica identificada i la resposta per part del professorat i el
centre. A continuaci¢, s'estudien amb més detall les con-
ductes concretes que s'han observat als centres per part del
professorat.

4.7.14. Problemes de conducta

S'han identificat una gran varietat de conductes, perd les
més destacades son tres: la falta d'atencié i distraccions (ob-
servada cada setmana per un 44,7%), aixi com els dos tipus
de retrasos, sistematics i esporadics, amb un 41,3% i 36,2%
d’observacions setmanals d’aquestes conductes (Taules 127
a 147). La conducta més freqlent es relaciona amb la manca
de motivacio, tal com ja va ser analitzat en el capitol sobre
els centres.



o] A i Tall
Freqléncia conductes setrﬁaﬁgoglfnrggsfrceaqd[fent prolt)/:grsnes cile_%lég?srg; gl| Signif Cc%?wf’zicr%gtnecge
Falta d’atenci¢ i distraccions 44,70 6,1262| 4 , 190
Arribar sistematicament tard 41,30 1,894 | 4 ,755
Arribar esporadicament tard 36,20 1,982 4 ,739
Interrupcions i comentaris fora temps 29,20 7,134 4 129
Bullici, bromes, riures 29,20 8,1432| 4 ,086
No aportar material necessari 29,20 2,9212| 4 ,571
Postures inadequades 26,10 PUBLIC 11,860 | 4 ,018 ,453
Absentisme 25,00 4,098 | 4 ,393

o p . —
Freqleéncia conductes setrﬁaagogl(r%nmégsfrceaqdﬁent prolt)/:gﬁnes (jle-uneZCrisrg; gl | Signif Cc%if’;icr:ggfcge
Molestar companys 19,10 5,726°| 4 ,221
Llenguatge groller, agressiu, irrespectuds 16,70 EIVISSA 3,839¢| 4 428
Desobediencia a una norma 12,50 EIVISSA 7,1252| 4 ,129
Manca de cura del material 12,50 4,955 4 ,292
Usar o jugar amb aparells o coses 10,40 41212 4 ,390
Ferides, cops, clatellades 8,30 1,985 4 ,371

Ji-quadrat de

Alumnes implicats 6 0 més alumnes implicats Pearson gl| Signif

Falta d'atenci¢ i distraccions 30,80 3,0272| 3 ,388
Desobediéncia a una norma 13,00 3,264%| 4 ,515
No aportar material necessari 12,50 2,4542| 3 484
Arribar esporadicament tard 12,10 ,984°| 4 ,912
Interrupcions i comentaris fora temps 11,50 2,2707| 3 ,518
Usar o jugar amb aparells o coses 9,10 2,357%| 2 ,308
Arribar sistematicament tard 8,60 1,122%| 3 772
Molestar companys 8,60 2,908?| 4 ,573
Bullici, bromes, riures 8,00 2,841%| 3 A7
Postures inadequades 5,60 748 | 2 ,688
Manca de cura del material 5,30 1,892%| 3 ,595
Absentisme Menys de 6 alumnes 4,308%| 2 ,116
Llenguatge groller, agressiu, irrespectués Menys de 6 alumnes 2,094 2 ,351
Vestimenta desidiosa o impropia Menys de 6 alumnes 4,800%| 2 ,091
Ferides, cops, clatellades Menys de 6 alumnes , 7942 | 2 ,672
Insults, amenaces Menys de 6 alumnes 2,270 2 ,321
Bromes de mal gust, burles, humiliacions Menys de 6 alumnes 3,4032| 2 ,182
Exclusio, relegacio, aillament Menys de 6 alumnes ,8892| 1 ,346
Robatoris, extorsions Menys de 6 alumnes ,737%| 2 ,590
Desperfectes i pintades a coses, bruticia Menys de 6 alumnes 1,170 1 ,279
Assetjament o intimidacio Menys de 6 alumnes 3,750%| 2 ,153
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Les conductes més greus, com les interrupcions i comentaris
fora temps (observada cada setmana per un 29,20%) i el
bullici, bromes i riures a classe (29,20%), afecten de ma-
nera molt més greu la dinamica de classe. Es a dir, quasi
en una de cada tres classes hi ha aquest tipus d’alteracions
regularment.

Totes aquestes conductes s'han pogut observar tant en
centres publics com privats, sense diferencies significatives.
Tampoc s’han observat diferéncies per illes.

Com ja s’ha vist en la secci¢ anterior, les conductes més
greus, com els robatoris, els desperfectes en el centre o I'as-
setjament o intimidacio, sén observades només ocasional-
ment. Pel que fa a I'assetjament, les dades sén molt baixes.
Al capitol dedicat a les enquestes realitzades a I'alumnat,
s'analitza el problema de I'assetjament amb informacions
meés relacionades amb els estandards internacionals, estatals
i de les llles Balears.

Per tal d'intentar una primera aproximacié quantitativa del
nombre d'alumnat implicat, s"ha fet una pregunta especifica
(Taules 148 a 168). S'ha de dir que no s’han observat diferen-
cies significatives entre els diversos tipus de centres o illes.

La conducta en la que s'observa un nombre més important
d'alumnat implicat, és la falta d'atencié i les distraccions sis-
tematiques (30% de les situacions hi ha 6 o més alumnes).
Aguesta situacio és habitual en quasi una de cada tres aules
d'ESO. La desobediencia o les interrupcions, arribar espo-
radicament tard, etc. sobn conductes que impliquen menys
alumes. Les estrategies per fer front a situacions clarament
col-lectives o individuals, han de ser diferents.

Si es presta atencio a la segUent taula, la meitat de les con-
ductes observades impliquen pocs alumnes, es tractaria de
conductes d'una certa fregiéncia, pero protagonitzades per
molts pocs alumnes. Generen una important distorsio, perd
podrien ser tractades de forma efectiva amb intervencions
individualitzades.

4.7.15. Adequacié de les tasques del Departament
d'Orientacié

Els departaments d’orientacié han rebut bones valoracions
tant pels responsables dels centres com pel professorat en-
questat (Taules 169 a 175).

En general, la valoracié de I'adequacio és positiva, perd 30
punts percentuals més baixa que la valoracié dels directors
i caps d'estudis. Es poden diferenciar dos grans grups d’‘ac-
tivitats, les més valorades i les menys valorades. Entre les
primeres destaca la bona tasca d'assessorament dels tutors
(46,8% dels professors la valoran molt positivament), junta-
ment amb la tasca d’atencié a I'alumnat i families (42,6%
dels professors). Mentre que entre les menys valorades es
troben les activitats d’orientacié educativa (36,2%), d’'ava-
luacié psicopedagogica de I'alumnat (35,6%), de suport i
reforc (32,6%), aixi com la col-laboracié en les adaptacions
curriculars (29,8% dels professors). Es probable que les va-
loracions del professorat s'ajustin més al suport real aportat
a la dinamica quotidiana. En qualsevol cas, les valoracions
son positives i moderades correccions de les seves actuacions
podrien produir una millora de la dinamica dels centres.

4.7.16. Relacié amb les families

Les relacions amb les families sén un dels factors clau de la
dinamica educativa. A la ESO encara poden jugar un paper
destacat en el suport als seus fills, de tal manera que una
feina correctament enfocada pot ser significativa. No hi ha
possibilitat de compensar els déficits socioculturals de les fa-
milies amb més mancances o desinteres amb una actuacié
molt limitada. Els programes d’actuacié amb les families re-
presenten un repte més rellevant.

L'analisi de la relacié amb les families s'ha fet a partir d'una série
de questions complementaries, completades amb les enques-
tes a les families. (Taules 176 a 184) El nombre d'entrevistes
amb families de I'alumnat del grup avaluat és important. Un
38,3% del professorat ha realitzat més de 20 entrevistes a
les families del seu grup. El nombre d'entrevistes podria ser

Adequacio tasques DO % bastant o molt vall\c/>|r|la|(gir(§ns égqplézfsrga gl| Signif Cc(c))iftlicrg;%ecge
Assessorar els tutors 46,80 9,025%| 4 ,060
Atendre alumnat i families 42,60 7,631 4 ,106
Orientacié educativa i psicopedagogica 36,20 6,864°| 4 ,143
Avaluacions psicopedagogiques 35,60 7,106 | 4 ,130
Problemes aprenentatge 32,60 CONCERT 11,258 4 ,024 443
Activitats suport i reforc 32,60 CONCERT 13,600 | 4 ,009 478
Adaptacions curriculars 29,80 7,971¢| 4 ,093




Interés families entrevistades :ﬁolstoglclyr\];i[nc% Més interes égqpléi(jsrg; gl| Signif chifgfézgfcge
Qualificacions del fill 100,00 1,3112] 1 ,252
Comportament del seu fill 83,00 PUBLIC 9,1442| 3 ,027 ,404
Ajudar fill en el procés d'aprenentatge 77,10 MALLORCA 2,654%| 3 448
Comportament del grup del fill 41,70 3,509°| 4 AT77
Capacitats del fill i com fomentar-les 48,90 2,566° | 4 ,633
Interessos, aficions i motivacions fill 47,90 4,1212| 4 ,390
Integracio del fill en el grup classe 47,90 6,643 4 ,156

més elevat si les families menys interessades contestasin a les
demandes dels professors. El percentatge de families citades
que no han acudit a I'entrevista és un 47,9%. Es a dir, una de
cada dues families ha declinat les ofertes del centre.

Pel que fa als interessos concrets de les families, es centren
especialment en les qualificacions dels seus fills, aquest tema
interessa al 100% de les families entrevistades; preocupacié
seguida pel comportament del seu fill (83% de les families) i
les possibilitats d'ajuda en el procés d'aprenentatge dels seus
fills (77,1%). Aquestes tres preocupacions son caracteristiques
de les families més motivades. Cal dir que s'observa una dife-
réncia significativa a favor de les families dels centres publics,
pel que fa a la preocupacié pel comportament dels fills.

4.7.17. Absentisme

L'absentisme és un dels problemes més rellevants de I'ESO.
S'ha pogut observar a quasi tots els centres i zones de les illes,
pero de forma especial en els quatre cursos de I'ESO. Per tal
de poder fer una valoracié integral de I'absentisme, a més de
les dades objectives presentades al capitol d'indicadors, s'han
fet estimacions a partir de les aportacions complementaries
dels membres de la comunitat educativa (Taules 185 a 253).

Per iniciar I'analisi s'ha demanat al professorat una estimacié
de la preséncia dels tres grans tipus d'absentisme: espora-
dic, intermitent i cronic. L'absentisme experimentat de for-

ma més freqlent és I'esporadic, motivat per diverses causes.
Un 8% del professorat ha identificat 6 o més casos en el
curs 2006-07 i un 10% ha fet la mateixa identificacio en el
seglent curs. La percepcid del professorat és que hi ha un
moderat increment de |'absentisme en els darrers cursos.

D'aquesta evoluci6, alld més preocupant és la preséncia
d'absentisme cronic en el curs 2007-08, amb un 4% del
professorat que identifica als seus centres 6 0 més alumnes
en aquestes situacions.

Les causes que el professorat considera més significatives
son presentades a la seglent taula. Destaca especialment
I'actitud de I'alumne enfront I'escola, un 76,3% del pro-
fessorat pensa que és la causa principal de I'absentisme. A
continuacioé creuen que hi ha una série de causes molt relle-
vants, com la manca de valoraci¢ de I'escola per part dels
pares (65,7%), I'itinerari escolar previ de I'alumnat (61,1%)
i la manca de motivacié dels pares per I'educacio dels fills
(61,1%).

Es pot observar com hi ha un conjunt de valoracions relatives
a la manca d'interés per part de I'alumnat, associats a un
conjunt de valoracions centrades en la manca de valoracio
i interés per part dels pares. Aquests factors agregats sén
reconeguts com els més rellevants. Cal prestar atencio a la
possibilitat de canviar aquests factors, ja que les actituds po-
den ser modificades amb intervencions adequades.

Casos d'absentisme % de presencia de 6 0 més casos J|—c}1)uadrat de gl Signif
earson

ESPORADIC (5%-25%) curs 2006-07 * 8% 1,277° 2 ,528
INTERMITENT (25%-50%) curs 2006-07 * Menys de 6 ,913¢2 1 ,339
CRONIC (50%-75%) curs 2006-07 * Menys de 6 ,4852 1 486
ESPORADIC (5%-25%) curs 2007-08 * 10% 1,2642 3 , 738
INTERMITENT (25%-50%) curs 2007-08 * 2% 1,735° 2 ,420
CRONIC (50%-75%) curs 2007-08 * 4% 6,203° 3 ,102
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Més preocupant son les causes més profundes que expliquen
aquestes actituds, possiblement relacionades amb la propia
trajectoria educativa familiar, aixi com les nul-les expectatives
laborals o professionals percebudes pels alumnes i pares.

Una de les eines desenvolupades per a fer front a I'absen-
tisme, no a les seves causes pero si a la seva manifestacio,
s'ha desenvolupat en forma del protocol d'absentisme.
Aquest instrument, important per la seva ambicié de coordi-

nacioé d'agents obté un nivell de coneixement relativament
baix. A la pregunta “Coneixeu protocol d'absentisme de la
Conselleria d'Educacio i Cultura?” un 42% declaren que no
el coneixen bé. Es cert que un 58% si el coneix, perod conside-
rant la importancia i evolucié de I'absentisme a la comunitat
aquest és un dels temes que necessiten millorar. La valoracio
anterior es confirma amb la resposta a la demanda sobre el
grau de satisfaccio amb el protocol, només és positiva o molt
positiva per a un 10,00% dels professors que el coneixen.

' . . % bastant | On es con- Ji-quadrat | Coeficiente
Motius que expliquen I'absentisme ~omolt sideren mes de Pearson gl | Signif de
Important Importants contingencia
Actitud de I'alumne enfront I'escola 76,30 1,0002| 4| ,910
Manca de valoracio per part dels pares de |'escola 65,70 4,004*| 4| ,405
[tinerari escolar previ de I'alumne 61,10 2,6312| 4 ,621
Manca de motivacié dels pares per I'educacié dels fills 61,10 74222 4| 115
Avorriment 59,00 2,068 4| 723
Expectatives personals i familiars respecte I'escola 58,30 PUBLIC 10,837 | 4| ,028 ,481
(ocdiccis, vids de rrer-ate o omne 54,50 1395 4] 845
Entorn cultural de I'alumne 54,10 5,3952| 4| ,249
Percepcions sobre el futur 51,40 4,588 4| ,332
Situacio de partida de I'alumne 39,50 6,108 | 4| ,191
Sentiment de pertenéncia de I'alumne cap a l'escola 31,40 6,547°| 4 ,162
L'alumne treballa fora de I'escola de forma irregular 27,30 5,484 4| 241
Ellgsszrocedlments escolars respecte a l'assisténcia a 23,50 13612 4| 851
Formes d’agrupament dels alumnes 23,50 7,377°| 4 17
Conflicte cultural 22,20 7,394 | 4 116
El nivell d'identificacio dels alumnes amb I'escola 20,60 2,577°| 3 ,462
Manca d’ambient personalitzat 20,60 6,016°| 5 ,305
Identificacié de I'alumne amb els objectius del centre 20,00 1,979 4 | ,740
(_C;)lgir;facié cap a l'assignatura més que cap a l'alumne 18.20 7077°| 4 132
Nivell de confianca, respecte, justicia, equitat i suport 17,60 3,999 | 4 ,406
Excesiva departamentalitzacio 17,10 3,12321 4| 537
Slgtg?rmﬂgtesngc;is:’éﬁti?a\l/glors de I'escola i els valors de 16,70 3192:| 4| 526
El pes del grup d’iguals 16,20 6,320°| 4| ,176
Caracter impersonal i burocratic dels centres grans 14,70 6,817°| 4 146
Identificacio de I'alumne amb els mitjans del centre 11,80 2,1422| 5 ,829
Relacions entre els professors i els alumnes 11,10 2,832°| 4 ,586
Mancances del curriculum 9,40 2,979 3 ,395
Diferents professors per a un mateix grup 9,10 4,0132| 3 ,260




Les actuacions que desenvolupa de forma més frequent el
professorat, davant dels casos d’'absentisme, sén set dife-
rents; entre les quals destaca I'avis generalitzat a les famili-
es (100% dels casos), sequida de la comunicacié als serveis
socials municipals (88,9%) i I'aplicacié del protocol de la
Conselleria d'Educacioé (84,6%). Una part de les situacions
en les quals s'aplica el protocol se fa en condicions de desco-
neixement de les seves implicacions i consequiéncies.

La valoracio de I'eficacia de les actuacions és molt diversa,
des de valoracions excel-lents com les relatives a les relacions
amb les families, valorada positivament en un 74,5% dels
casos; el control diari de les hores lectives i les intervencions
orientades a la motivacié escolar dels joves, valorades posi-
tivament en un 67,4% i un 66,7% respectivament. Mentre
que l'eficacia del protocol d'absentisme de la Conselleria
d'Educacié i Cultura és valorat positivament només per un

15,9% del professorat.

Actuacions davant ABSENTISME %ﬁjels que Mes Ji-quadrat gl| Signif Coeficiente de
o fan freqlents | de Pearson contingencia

Avisam a la familia 100,00 SEMPRE

Informam als serveis socials municipals 88,90 07721 1 ,782

ﬁé)cljll(jzégwdglipcrﬁ’ltﬁjcr(;l d'intervencié de la Conselleria 84.60 362 1 547

Informam al Servei de Proteccié de Menors 59,30 PUBLIC 4,0307| 1 ,045 ,360

A _njés d’apl_icar el Protocol, elaboram un pla d'actu- 48.10 17847 | 1 182

acié especific per al cas

Informam a la Policia Local 40,70 71801 ,679

Altres actuacions 25,90 ,5807%| 1 446

Valoracié d'altres actuacions davant ABSENTISME % bastant o | Ji-quadrat gl Signif

molt eficac | de Pearson

Relacié amb les families 74,50 5,490°| 3 ,139

Control diari de les hores lectives 67,40 ,6687| 2 716

Tl tervencimbtivacia bsconr delsjoves 66,70 3.170°| 4 530

Apropament de les families als centres educatius. 61,70 4,874 4 ,300

Pla d'acollida per als alumnes nouvinguts. 59,60 3,559 3 ,313

Elaborar projectes educatius de centre adaptats a I'entorn 57,40 3,083°| 4 ,544

Impulsar la formacié docent per conéixer necessitats del seu alumnat 48,90 1,684 4 , 794

Traspas de primaria a secundaria. 46,50 5,926°| 4 ,205

woo | ol e o

Valoraci¢ eficacia protocol d'absentisme de la Conselleria d'E. i C. 15,90 3,722°| 4 445
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4.8. ALUMNAT

Per superar els estandards tradicionals de I’'ensenyament,
s'ha d ‘arribar a una nova definicié del que es pot entendre
com a capital educatiu de I'alumne: tot allé que es relaciona
amb allo que és el seu grau de maduracio personal, les seves
habilitats, la capacitat que té per treballar en equip, per as-
sumir responsabilitats i per prendre decisions.

Aquest capital educatiu no pot consistir exclusivament en
els coneixements academics tradicionals, parlar de capital
educatiu remet al conjunt d'aprenentatges, competéncies,
habilitats, capacitats i habits que I'alumne ha d'aprendre i
desenvolupar al llarg de I'ensenyament obligatori, i també a
I'orientacié i I'acompanyament que se li ha de donar perque
pugui arribar en condicions als estudis superiors i al mon la-
boral, i afrontar el seu futur personal amb garanties d’exit.

La sistematitzacio del capital educatiu obre perspectives a un
altre concepte: I'educabilitat. Aquest ultim es desenvolupa
en I’'entorn de I'atencio a la diversitat. La universalitzacio de
I'ensenyament obligatori, amb éxit, fins als 16 anys només és
possible si s'accepta que tothom és educable. U'aprenentatge
cooperatiu, la inclusié, I'agrupament flexible, la transversali-
tat, I'aprenentatge dialogic, I'Us de les TIC, les multitasques
simultanies sén algunes de les eines de |'educabilitat.

L'éxit escolar per a tothom passa per comencar a introduir
noves formes d'entendre i d'afrontar els processos d‘ense-
nyament-aprenentatge, i també la importancia d'estar dis-
posats a comprendre determinades problematiques socio-
educativs. Es possible que la generalitzacié d'aquesta nova
sensibilitat educativa vagi molt lligada a canvis substancials
de I'organitzacio escolar i de les estrategies d'aula.

4.8.1. Condicions d’estudi

Les condicions d’estudi sén un requisit fonamental per a un
aprenentatge efectiu, en moltes families, aquestes condici-
ons sén molt millorables. S'ha analitzat aquest tema con-
sultant als alumnes i a les seves families. Les informacions
obtingudes son complementaries. S'ha de considerar que la
mostra de families abasta un nombre més elevat de centres
educatius, de tal manera que completa els resultats obtin-
guts en les enquestes a I'alumnat.

Les condicions incloses a |'enquesta, coincidents amb les
considerades per anteriors enquestes realitzades per la
Conselleria deducacio i Cultura, aixi com pels estudis PISA,
presenten una gran varietat d’equipaments i condicions de
I'ambient en qué estudien habitualment (Taules 1 a 11) .

Pel que fa als ambients d’estudi, es pot comprovar que la
gran majoria disposa d'una habitacioé propia en la qual po-
dria estudiar, mentre un 14,4% no disposa d'habitacié pro-
pia. Un 62,8% disposa d’'una sala acondicionada per a es-
tudiar, sigui la propia habitacié o una altra sala de la casa,
aquests serien els que es troben en millors condicions. Un
23,2% comparteix la sala d’estudi amb els germans o amb
els pares, afectant a les condicions d’estudi, encara que no
sabem com. Un 14% no disposa de cap espai a casa seva en
el qual pugui estudiar.

1 Seguint el sistema de referéncies explicat en els capitols precedents,
I'annex de taules de I'enquesta de I'alumnat les diferencia segons titu-
laritat (inclouen els totals de les illes) i segons illes. La numeracio de les
dues col-leccions sén iguals: la mateixa variable s'hi presenta en cada
col-leccié amb el mateix nimero de taula).

Sales d’estudi dis;/:;r?ilble favl\(;lrgsble Ji-quadrat de Pearson gl| Sign. Cc%iftlicrieggtlecge
Habitacié per a tu sol 85,6% 3,859 2 ,145
Sala d'estudi per a tu sol 62,8% 8792 1 ,348
Sala d'estudi compartida 23,2% ,0962 | 2 ,953

Dotacpns ; % Si disponible | Més favorable | Ji-quadrat de Pearson | gl| Sign. Coeficiente de
per a |'estudi contingencia
Calculadora 98,4% ,075%| 1 ,785

Diccionaris 97,8% 8052 1 ,370

Taula d’estudi 94,8% PUBLIC 7,096 | 1 ,008 ,092
Llibres de lectura 91,7% ,532| 1 466

Enciclopedies 89,3% CONCERT 5,008 | 1 ,025 ,078
Connexi¢ a Internet 84,9% CONCERT 4,525%| 1 ,033 ,074
Ordinador propi 72,7% 2,278%| 1 131




Pel que fa a les dotacions per a I'estudi, hi ha una serie que
son comuns a la gran majoria de les cases, es tracta de cal-
culadores (98,4%, diccionaris (97,8%) i taula d'estudi, sigui
personal o compartida (94,8%). Redueixen la seva disponibi-
litat els llibres de lectura (91,7%) i les enciclopédies (89,3%).
Finalment, sabem que quasi s'ha generalitzat I'Us de mitjans
informatics entre els joves, perd aixd no significa que dispo-
sin d’ordinadors a casa seva; un 84,9% dels alumnes dispo-
sen de connexid a internet a les seves cases, perd Nomeés un
72,7% disposen d’ordinadors propis o compartits amb els
seus germans.

Per tal de precisar |'avaluaci¢ de les dotacions culturals de
les families, s’ha demanat a I'alumnat una estimacio sobre la
quantitat de llibres disponibles a casa seva. En un 51,09% de
les llars disposen de més de 100, amb una major presencia
en les llars que escolaritzen els seus fills en centres concertats
(12,996, gl: 4; sign.: 0,011; coef. de contigéncia: 0,124).

4.8.2. Recursos disponibles a la llar

Pel que fa als recursos disponibles a la llar, utilitzats a les
proves PISA per avaluar les condicions socioculturals i econo-
miques de les families, aqui son presentats en quatre blocs
complementaris (taules 13 a 31):

Dotacions basiques i de comunicacié

- Dotacions relacionades amb la qualitat de I’'habitatge
Dotacions per al transport privat

Altres dotacions relacionades amb el consum cultural

Pel que fa a les primeres, la dotacié de televisid, rentadora
i mobil, practicament s'ha universalitzat. El mobil comenca
a substituir el teléfon fix, per la facilitat de contractacié i la
no necessitat d‘instal-lacions. Es curids que la preséncia de
les televisions sigui més comu que la preséncia de rentado-
res, encara que és cert que en alguns casos hi ha rentadores
d’edifici i no privades. No es poden identificar situacions de
pobresa a partir d’aquestes dades.

Les dotacions complementaries, necessaries, perd no impres-
cindibles, estan molt generalitzades, amb molt poques llars
gue no disposin de calefaccié o aire condicionat, mentre en
un percentatge apreciable de llars es troben les dues dota-
cions, sempre segons la declaracié dels alumnes. Les dades
més precises les aportaran les families, modificant una mica
aquestes dades.

Tant en aquest bloc de recursos com en I'anterior, es troba
una diferéncia significativa en les dotacions, sempre a favor
de les families que han escolaritzat els seus fills als centres
concertats. Se tracta de families amb més recursos.

Al marge de la importancia reconeguda al transport public
per I'alumnat en les seves activitats educatives, la gran ma-
joria de les families disposen de cotxe propi o alternatives.
Nomeés s’ha identificat una familia sense un mitja motoritzat
de transport privat. Curiosament, ara és la bicicleta un signe
de distincio, s'utilitza com un mitja per a la practica esportiva
i, només ocasionalment, com un mitja de transport. Les no-
ves situacions de crisi i I'augment de la consciéncia ecologica
poden fer canviar aquesta situacio.

e comunicacis | % sense aauest recurs | UETREROS | depearsan | %' 59 | omtingencis
Televisio 1,0% 1,310| 5 433

Rentadora 2,2% CONCERT 16,421| 4 ,003 ,140
Mobil 3,2% 29112 4 ,573

Teléfon fix 10,5% CONCERT 25,758 | 4 ,000 174
Dotacions complementaries % sense I\/Ié,s favorable Ji-quadrat ' sian. Coeficiente de
QUALITAT DE L'HABITATGE aquest recurs Més recursos de Pearson | 9 9 contingencia
Calefaccion general 30,9% CONCERT 22,285| 4 ,000 ,163
Aire condicionat 34,5% CONCERT 27,553 | 4| ,000 181
Rentavaixelles 35,9% CONCERT 28,666 | 4| ,000 184
B eI [ e squestrecurs | Nz o [ rauedt g [, [ Configerte e
Automobil 8,9% 7,8742| 4| ,096

Bicicleta 13,8% CONCERT 14,548 | 4| ,006 132
Motocicleta 46,7% ,8382| 4| 933
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Pel que fa a la dotacié de recursos complementaris per al
consum cultural, es poden diferenciar dos grups de recursos.
El primer grup inclou recursos practicament generalitzats:
reproductor mp3, dvd i ordinador personal. Quasi totes les
llars disposen d'aquests recursos. El segon grup de recur-
sos inclou aquells que només una part de families disposen:
antena parabolica, televisié de pagament o subscripcions a
premsa i revistes diverses.

Com s'ha dit abans, les dotacions no permeten identificar les
situacions de pobresa o greu precarietat. A partir de les res-
postes de I'alumnat podem identificar classes treballadores i
mitjanes, per una banda i classes més afavorides.

4.8.3. Llengua de referéncia de I'alumnat

D’acord amb les dades de I'enquesta, el 39,3% dels joves
d'ESO son catalanoparlants i, per tant, el 60,1% restant co-
rrespon a joves preferentment no catalanoparlants. Aquest
39,3% s'identifica a partir dels joves que declaren parlar en
catala habitualment amb la seva familia. A partir de les da-

des posteriors es pot deduir que un important percentatge
de joves enquestats utilitza indistintament el catala o el cas-
tella (38,6 %).

Es pot considerar que aquestes dades son fonamentals a
I'hora d'analitzar tots els aspectes de I'apartat d'usos linglis-
tics, ja que els percentatges que representen aquests dos ti-
pus de poblacions ens donaran una informacié complemen-
taria per a interpretar les dades que presentam a continuacié
(Taules 32 a 41).

Menys de la meitat dels joves estudiants d'ESO enquestats
utilitzen el catala en el marc de la familia com a llengua uni-
ca (39,3 %), mentre que el 31,2% utilitza el catala al centre
escolar com a llengua Unica. Aquests percentatges baixen al
27,4% si ens referim als usos lingistics en els comercos i a
un 12,4% si parlen amb una persona desconeguda. Si tenim
en compte que el 39,3% dels joves sén catalanoparlants,
ens adonam que un percentatge dels joves, tot i que sén ca-
talanoparlants, utilitzen també el castella al centre educatiu i
en altres situacions de comunicaci¢ habituals.

D BT | o serse aquestecurs | s Tvorable [ quadat o1 i, | Conficerte e
Reproductor/mp3 2,9% 12,899 4| ,115
Dvd 4,0% 9,001%| 4| ,061
Ordinador personal 12,0% | CONCERT 9,255%| 4| ,055 ,106
Video 16,7% ,6027| 4| 963
Consola jocs 19,7% | CONCERT 19,089 | 4| ,001 151
Antena parabolica 26,4% 5,0877| 4| ,278
Tv de pagament 46,6% 2,138%| 4| ,710
Subscripcions premsa, revistes 64,8% 5,993%| 4| ,200

Llengua parlada % nomeés catala W%gi;ig%a (quPléZ?srga gl| Sign. CC(())enftlf:rl](;r;]ecge
Casa 39,3% | CONCERT 10,965| 5 ,052 114
Centre escolar 31,2% | CONCERT 26,133| 5 ,000 175
Amics 27,4% | CONCERT 21,601] 5 ,001 ,160
Amb dependent d'un comerg 22,8% 6,608%| 5 ,251
Persona desconeguda 12,4% 16,524 | 5 ,005 ,140
Ypmmpreoumes | g | dmavsdat T son. | Coetaente
Fer treballs escolars 41,5% | PUBLIC 14,787 | 5 011 ,133
Conversa 27,6% | CONCERT 11,3471 5 ,045 116
Escriure carta, sms, email 23,4% 8,090°| 5 ,151
Llegir 12,3% 9,075%| 5 ,106
Radio, cine, tele 8,0% 10,504 | 5 ,062




Per tipus de centre observam diferéncies significatives, a fa-
vor dels centres concertats, en les situacions d'is més fre-
qlent del catala.

Si prestam atencio a la llengua de preferéencia, al marge de
les situacions de conversa amb la familia, es troben resultats
que diferencien I'Gs del catala a I'ambit escolar i a I'ambit pri-
vat. A I'escola, per fer treballs escolars, es prefereix el catala
en un 41,5% dels alumnes d’ESO. La preferencia del catala
baixa a un 27,6% i un 23,4% en les situacions de conversa
amb els amics i en les situacions de comunicacié amb els
amics (sms i email), respectivament.

Es de destacar que no hi ha cap jove enquestat que no co-
negui el catala o el castella. La presencia de poblacié nouvin-
guda podia estar representada per un petit percentatge
d’alumnat sense una de les dues llengues oficials, perd no
s'ha pogut identificar a I'enquesta realitzada’.

4.8.4. Nivell socioeconomic i cultural familiar. Relacié
amb els resultats

L'index socioeconomic de I'alumnat s'obté a partir de pre-
guntes diferents en el glestionari de I'alumnat, sequint el
model establert als questionaris PISA. Aquesta variable és
una de les variables predictores que s'associa a uns bons re-
sultats generals, com posen de manifest molts dels estudis
d’'avaluacio. Si I'estudi només considera el conjunt de les
dades de centres escolars, llavors no es pot dir que els cen-
tres amb alumnes de nivells socioeconémics i culturals més
elevats obtenen millors resultats. Altres factors incideixen en
aquesta relacié, com les dimensions dels centres, la com-

2 No s'ha de descartar I'autoexclusio de I'enquesta, tot i que el professo-
rat i els enquestadors no han informat de casos concrets.

plexitat dels mateixos (diversitat cultural, per exemple) o el
seu funcionament. Quan el tractament no és per centres,
sind per alumnes, I'index socioeconomic i cultural passa a
ser rellevant.

Com es construeix aquest index? S’analitza el context so-
cioeconomic i cultural de I'alumnat mitjancant una aproxi-
macio a I'index denominat “ESCS”3, que esta format per un
conjunt de dades com el nivell ocupacional familiar, el nivell
d’estudis dels pares i mares i el nivell de recursos de la fami-
lia, és a dir, es centra en els recursos i el capital cultural.

Per altra banda s'utilitzen dues variables de resultat, una és
la repeticio de cursos al llarg de I'ESO* i I'altra el reconeixe-
ment de dificultat de les assignatures.®> L'analisi de les dades
s’ha d'interpretar com una estimacié de la relacié entre la
situacio socioeconomica i cultural i els resultats.

3 Mantenim la sigla original, la qual significa Estatus Economic, Social i
Cultural. El nivell socioeconomic i cultural és un index que prové del
capital cultural familiar i dels nivells maxims familiars d’estudis i ocu-
pacional. En aquest estudi no s'ha pogut seguir el model de calcul
que permet PISA (puntuacio estandarditzada on s’estableix el 0 com
a valor mitja i I'l com a desviacié per a la mitjana de I'OCDE), sind
que s'ha treballat construint una variable continua basada en el nivell
socioeconomic i cultural a partir de tres variables ordinals, que sén el
nivell familiar ocupacional i d’estudis, complementat amb el nivell de
recursos. Posteriorment aquesta variable és categoritzada a partir dels
quartils (1,2 i 3), resultant quatre grups igualats (25% de la mostra en
cada grup).

4 En les seccions posteriors presentam els resultats generals d'aquestes
variables.

5 A diferéncia dels estudis PISA, aqui no es disposa de variables que me-
surin la competéncia academica de I'alumnat. Tampoc es disposa de
les dades finals de resultat académic. Malgrat aquestes mancances, si
es disposa de dades rellevants sobre el procés i resultats declarats pels
propis alumnes.

ILLA
ESCS categoritzat Mallorca Menorca = Elvissa | Total
ormentera

Nivell baix 72,4% 10,5% 17,1% 100,0%
23,8% 26,0% 30,4% 25,0%
Nivell mig baix 76,6% 8,7% 14,7% 100,0%
25,2% 21,4% 26,2% 25,0%
Nivell mig alt 76,2% 11,0% 12,8% 100,0%
25,1% 27,3% 22,9% 25,0%
Nivell alt 78,3% 10,2% 11,5% 100,0%
25,9% 25,3% 20,6% 25,0%
Total 75,9% 10,1% 14,0% 100,0%
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Ji quadrat Valor gl Sign.
ILLES i ESCS 6,855 6 ,334
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La primera comprovacié de I'index és la distribucié per illes.
Tal com es pot comprovar a la taula i, posteriorment, amb
el valor de Ji quadrat (6,85 i p=0,334), no hi ha diferéncies
significatives per illes. Els valors de I'ESCS resten distribuits
de forma similar amb diferéncies menors, per exemple, el
nivell alt d'ESCS és més freqlent a Mallorca (25,9% dels
alumnes) i a Menorca (25,3%) que a Eivissa i Formentera
(20,6%); mentre els nivells baixos d’'ESCS son més freqiients
a Eivissa i Formentera (30,4%), front a Mallorca (23,8%) i
Menorca (26%).

La segona comprovacio és la distribucio de I'ESCS segons
la titularitat dels centres. En aquest cas, com es pot com-
provar a la taula i al valor de Ji quadrat (15,242 i p=0,002),
hi ha diferéncies significatives segons la titularitat dels cen-
tres. Els valors de I'ESCS resten distribuits de forma diferent,
per exemple, el nivell alt d'ESCS és més freqlent als cen-
tres concertats (28,0% dels alumnes) que als centres publics

(22,7%); mentre els nivells baixos d’'ESCS son més freqiients
als centres publics (28,7%), front als centres concertats
(20,5%).

Passant a fer les comprovacions segons la situacié concreta
dels alumnes, es pot fer una constatacio interessant. La re-
lacio entre els valors categoritzats d’'ESCS i la repeticid dels
cursos és significativa, és a dir, hi ha una relacié significativa
entre el nivell socioeconomic i cultural de les families i els re-
sultats de I'alumnat. A la taula seglient es pot fer la mateixa
comprovacio realitzada anteriorment, es pot observar com
els valors de I'ESCS resten distribuits de forma diferent, per
exemple, el nivell alt d'ESCS és més freqlient entre els alum-
nes gue no han repetit cap curs (31,4% dels alumnes) que
als que han repetit 1 curs (9,9%) o 2 cursos (7,6%); mentre
els nivells baixos d’'ESCS sén menys freqiients entre els alum-
nes que no han repetit cap curs (18,5%), front als que han
repetit 1 curs (39,4%) o 2 cursos (50,0%,).

Titularitat dels centres
ESCS categoritzat Public Concertats Total

. . 62,7% 37,3% 100,0%
Nivell baix 28,7% 20,5% 25,0%
. . . 54,1% 45,9% 100,0%
Nivell mig baix 24.7% 25 3% 25 0%
: . 52,4% 47,6% 100,0%
Nivell mig alt 24,0% 26,3% 25,0%
. 49,3% 50,7% 100,0%
Nivell alt 22,7% 28,0% 25,1%
Total 54,6% 45,4% 100,0%
o 100,0% 100,0% 100,0%

Ji quadrat Valor gl Sign. Coef. de contingéncia
TITULARITAT i ESCS 15,242 3 ,002 ,199

Repeticié de cursos al llarg d'ESO
ESCS categoritzat 0 1 2 Total

Nivell bai 52,8% 38,6% 8,7% 100,0%
Vel baix 18,5% 39,2% 50,0% |  25,0%
Nivell mig baix 65,6% 29,9% 4,5% | 100,0%
9 23,0% 30,4% 25,8% 25,0%
Nivell mia alt 77,0% 20,2% 2,9% | 100,0%
velmga 27,1% 20,5% 16,7% |  25,0%
Nivell alt 89,0% 9,7% 1,3% | 100,0%
31,4% 9,9% 7,6% 25,1%

Ji quadrat Valor gl Sign. Coef. de contingéncia
REPETICIO i ESCS 137,926 6 ,000 ,288




El valor de Ji quadrat (137,926 i p=0,0020), confirma que hi
ha diferencies significatives en els resultats segons el nivell
socioeconomic i cultural de les families.

4.8.5. Relacié amb els pares

La relacié amb els pares és un dels factors fonamentals de
la dinamica socioeducativa. Entre els adolescents i joves s'hi
presenten més situacions de conflicte familiar, perd els resul-
tats sén més elevats del que s’esperava. Per fer les preguntes
i presentar les respostes s'han diferenciat les relacions amb
els pares i les mares (Taules 42 a 57).

La majoria considera que la relacié amb el pare és bona
(55,9%). Malgrat aquestes relacions no siguin especialment
bones, els joves reconeixen que els pares es preocupen nor-
malment per ells, sigui pel seu futur (80,3%), per les seves
notes (71,5%) o pels seus estudis i habits (69,4%).

Aguestes valoracions es redueixen quan es consideren les ac-
tivitats que fan conjuntament. Un 41,9% parla habitualment
amb els seus fills, perd només un 27,5% els acompanyen
a actes de I'escola o institut i un 26,2% fan activitats amb
ells.

Les valoracions de les relacions amb els pares milloren quan
parlen de les seves mares. La gran majoria considera que
la relaci6 amb la mare és bona (76,3%). Reconeixen que
les mares es preocupen normalment per ells, pel seu futur
(90,5%), per les seves notes (90,3%) o pels seus estudis i
habits (88,8%). En els quatre casos, les dades son molt su-
periors a les dels pares. Perd, com amb els pares, les valora-
cions es redueixen quan es consideren les activitats que fan
conjuntament. Un 68,1% parla habitualment amb els seus
fills, un 69,4% els acompanyen a actes de I'escola o institut
i un 28,4% fan activitats amb ells.

Com es pot observar a la segUent taula resum, la referén-
cia familiar fonamental sén les mares. La implicacié en els
processos formatius per part dels pares, en els nivells de
I'educacié infantil i primaria, és un poc més alta; perd aques-
ta implicacié es va reduint fins a arribar a uns nivells bastant
baixos en la secundaria.

Seria molt important que mares i pares exercissin el seu dret
i el seu deure com a primers corresponsables i s'impliquessin
de forma més igualitaria en tot el procés formatiu dels seus
fills, perod per a aixo ha de canviar una part de I'actual cultura
familiar, els centres han de promoure realment aquesta par-
ticipacié i, finalment, I'alumnat, ha d’estar interessat també
en aquesta implicacio.

——— . . 5 , YR -
e o ez s 0 % auassemve ] % s upor | ausd ™t i sin. | coeticntececoningenc
Bona relacié amb tu 55,9% 4,670°| 4 ,323

Preocupa teus estudis i habits 69,4% 10,606 | 4 ,314

Preocupa per les teves notes 71,5% | CONCERT 9,3932| 4 ,052 ,108
Va a reunions, festes d’escola 27.5% 4,5192| 4 ,340

Preocupa pel teu futur 80,3% 2,089%| 4 , 719

Lanma (flafresr activitats 452% 4750°| 4| 314

Esta/parla amb tu 41,9% 6,074°| 4 ,194

Fa activitats amb tu 26,2% 4,119*| 4 ,390

e relocions a1 Io MARE | % avasisempre osouint | o Sn P | RS 1ol | sion | Con e
Bona relacié amb tu 76,3% 72771 4 ,948

Preocupa teus estudis i habits 88,8% 6,5307| 4 ,163

Preocupa per les teves notes 90,3% 2,733%| 4 ,603

Va a reunions, festes d’escola 69,4% 5,828%| 4 212

Preocupa pel teu futur 90,5% 1,986° | 4 ,738

T'anima  fer activitats 60,9% PUBLIC 10,311] 4| 036 112
Esta/parla amb tu 68,1% 8,633%| 4 ,071

Fa activitats amb tu 28,4% 6,1392| 4 ,189

109



110

Trajectoria formativa i repeticié de cursos % si| % si més repeticid ég%gcrisrg; gl| Sign. Sgﬁtﬁfgeenﬁgade
Has cursat els quatre cursos d'ESO al centre? 82,10% | CONCERTAT 17,861 6 ,007 , 145
Repeticié: algun curs d’ESO 29,70% | PUBLIC 11,590 | 2 ,003 , 118
Repeticio: curs primaria 6,80% 0,017 1 ,897
Repeticié: 1er ESO 4,50% 0,539 1 463
Repeticio: 2n ESO 6,70% 0,894 | 1 ,344
Repeticio: 3r ESO 12,00% | PUBLIC 13,690 1 ,000 ,128
Repeticio: 4t ESO 7,90% 3,299 | 1 ,069

4.8.6. Estudis realitzats i expectatives

La trajectoria formativa es pot definir a partir d'una série
de fites, entre les quals s’han identificat les edats d'inici de
I'escolaritzacio, els cursos d'ESO realitzat al centre actual, la
preséncia de cursos repetits i les expectatives d'estudis uni-
versitaris (Taules 58 a 66).

Pel que fa a I'edat de comencament de I'escolaritzacio, a la
guarderia o escola primaria, el 82,5% va comencar amb 3
0 menys anys. Quatre de cada cinc alumnes dESO té una
trajectoria d'escolaritzacid completa des dels tres anys.

La continuitat entre els estudis primaris i I’escolaritzacié a se-
cundaria només es garanteix a la majoria dels centres educa-
tius concertats. Aquesta situacio és una constant que genera
certes dificultats d'adaptacié, tal com han declarat repetida-
ment a les entrevistes els professors i responsables educatius
dels centres publics. La continuitat dels quatre cursos d'ESO
al mateix centre tampoc és segura per a tots els alumnes,
siguin alumnes de centres concertats o publics. Només un
82,1% ha realitzat els quatre cursos al mateix centre, amb
una diferencia significativa a favor dels centres concertats, és
a dir, amb més seguiment a aquest centres.

Pel que fa a la repeticio de cursos, hi ha una important repe-
ticio entre I'alumnat enquestat, cal recordar que sén alum-
nes de quart d'ESO. Un 29,7% ha repetit al menys un curs
al llarg de I'ESO. Si es presta atencio als cursos més sensibles
a la repeticio, segons els alumnes hi ha més repeticié en el
tercer curs d'ESO, es pot considerar que és un curs clau per
aconseguir |'objectiu d'incrementar les dades de graduacié.

Finalment, pel que fa a les expectatives d'estudis, les dades
son preocupants. Les dades publicades per I'lNECSE® (2004,
indicador de context nim. 5, taula 2) manifesten que el ren-
diment escolar esta influenciat per les expectatives que els
alumnes tenen respecte al nivell d'estudis que pretenen as-
solir i que aquestes, al seu torn, estan condicionades per les
expectatives que sobre aquest tema tenen les seves families.
En la mostra considerada, quan es considera el nivell fins
a on pensen estudiar, un 55,4% voldria arribar fins la uni-
versitat, amb més preséncia als centres concertats que als
publics dels que volen arribar a la universitat (Ji: 14,197; gl:
6, sign: 0,028; Coef. de confingencia: 0,130). Amb les dades
actuals, aquesta aspiracié restara frustrada per a una part
apreciable dels joves estudiants.

Cal recordar que les expectatives academiques de I'alumnat
son una de les variables predictores de més bons resultats.
Als estudis PISA (MEC, 2008) s'ha comprovat que I'alumnat
que té decidit estudiar batxillerat el curs vinent obté més
bons resultats que I'alumnat dels altres grups. Per aquest
motiu no es pot interpretar positivament aquest important
percentatge d'alumnes que no pensen seguir estudis poste-
riorment a I'ESO.

6  “Instituto de Evaluacion” és la nova denominacié establerta per la Llei
Organica 2/2006, de 3 de maig, d'Educacié (LOE) per a I'antic INECSE
(“Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo”), en
el seu article 142.




4.8.7. Activitat fora del centre escolar

L'activitat escolar s"ha de completar amb |"activitat fora del
centre educatiu. Com s'ha vist en el capitol anterior (profes-
sorat), molts professors d'ESO encomanen deures, suggerei-
xen que els seus alumnes estudiin a casa seva o facin altres
activitats. En aquesta seccio s'analitza la resposta per part de
['alumnat (Taules 67 a 87 i 115a 121).

Per comencar, s'ha demanat quan de temps diari dediquen a
fer deures, un 52,70% dedica una o més hores. Mentre que
el 61,5% dedica diariament a veure tv, dvd o videos, una o
més hores.

Concretant, segons tipus d'activitats, s’han estudiat les fre-
quencies de 19 activitats, set d'elles relacionades amb acti-
vitats directament educatives, la resta amb altres activitats
culturals o d'oci.

Les activitats educatives, en termes generals, sén les menys
freqlents, pel que fa a la dedicacié dels alumnes. La gran

majoria no dedica temps a activitats d'informatica, musica,
dansa o idiomes. Les activitats educatives relatives a I'estu-
di d’idiomes son significativament més frequents entre els
alumnes dels centres concertats. Les activitats més freqiients
son les de repas inespecific (més tard se concretaran aques-
tes dades) i les activitats d'esport.

Les activitats culturals i d’oci, fora del centre, sén més fre-
guents que les educatives. Les més freqlents son les acti-
vitats amb els amics, escoltar musica, fer les feines de casa,
jugar amb els videojocs o llegir, totes amb més d'un 75%
d'alumnat que dedica temps.

Un 46,4% de I'alumnat dedica temps a diverses activitats de
repas, fora del centre educatiu. Una part d'ells rep suport per
fer les tasques escolars o estudiar. Si s'analitza aquest suport,
es pot comprovar que sébn molt pocs els alumnes que reben
ajuda. La materia per a la que reben més ajuda soén les mate-
matiques, un 49,1% rep algun tipus d'ajuda; sequida de les
llengUes estrangeres amb un 32,4% d’alumnat que rep aju-
da. Pel que fa a la diferéncia per centres no és significativa.

Activitats educatives fora centre % d'alumnat | 9% més activitat Ji-quadrat gl | sign. Coefig:iente de
(h/setmana) sense cap dedicacio de Pearson contingencia

Informatica 89,4% 8,629%| 4 ,071
Musica 87,7% 2,4632| 4 ,651
Dansa 86,6% 3,087¢| 4 ,543
Idiomes 69,2% PUBLIC 14,794 | 4 ,005 133
Repas 53,7% 2,289 4 ,683
Esports 29,2% 41102 4 ,391
Altres estudis 54,4% 3,959 4 412
Activitats culturals i d'oci fora del centre % d'alumnat sense % més | Ji-quadrat de . Coeficiente de
(h/setmana) cap dedicacié activitat Pearson gl | Sign. contingencia
Fer col-leccions 83,2% 3,282%| 5 ,657
Treballar 74,3% 1,995 4 737
Teatre, concerts 63,1% 56212 4 ,229
Dibuixar 58,6% 4,358 4 ,360
Excursions 45,0% 7,903 4 ,095
Cine 44,8% | CONCERT 13,101| 4 ,011 126
Llegir 32,2% 3,169*| 4 ,530
Videojocs 23,7% | CONCERT 30,367 | 10 ,001 ,189
Feines de casa 14,6% | PUBLIC 17,462 | 4 ,002 145
Escoltar musica 7,2% | CONCERT 18,595| 4 ,001 ,149
Amics 5,1% 1,157 4 ,885
Altres aficions 56,5% 4,490 | 4 ,344

111



112

Suport per a estudiar, | % cap | Ji-quadrat de | | sian.
fora del centre suport Pearson 9 9

Socials 83,2% 5,492°| 4| ,240
Catala 82,3% 5,866 4,209
Castella 80,5% 8,152¢| 4,086
Naturals 80,3% 4,777¢| 41,311
Repas general 79,0% 6,587 41| ,159
Llengtes estrangeres | 67,6% 2,979 4| ,561
Matematiques 50,9% 5,498 | 4| ,240

Cal tenir present que moltes families no poden donar suport
directament als seus fills i tampoc el poden pagar. En aquests
casos, es necessari el suport extern gratuit a la familia, tal com
declaren els professors enquestats. Les experiencies de repas
en centres populars per a alumnat amb més dificultats han
oferit bons resultats, tal com mostren les seves avaluacions.

4.8.8. Us dels ordinadors

Els ordinadors s’han convertit en una eina fonamental del
treball academic i del suport als processos d'aprenentatge.
L'avaluacié del seu Us i dels coneixements dels que disposen
els alumnes, ajudan a entendre el nivell d'incorporacié dels
ordinadors als processos educatius. (Taules 88 a 114) S'ha
insistit en la importancia de les dotacions d’'ordinadors en
els centres, pero la generalitzacio de I'accés fora dels centres
(per preu, atractiu de les seves prestacions, etc.) ha ajudat als
seu excel-lent aprofitament de les limitades eines informati-
ques presents als centres.

La primera questid és el temps que fa que utilitzen ordina-
dors. Un 50,8% fa més de 5 anys que varen comencar. En

aquest temps han arribat a un domini acceptable de la ma-
joria dels programes basics d'ofimatica i Us de les diverses
ofertes de videojocs i d'internet.

Els llocs on s'han usat els ordinadors sén molt diversos, perd
el més freqUient és la propia casa particular dels alumnes, amb
més d'un 95,5%, seguit de |'escola, amb més d'un 88,4%.

Pel que fa als programes que coneixen, per I'Us habitual que
fan d'ells, es pot fer una jerarquia de facil interpretacié. Els
programes més usats son el correu electronic, el processador
de text i els programes de baixar musica, amb una gran di-
feréncia en relaci¢ als altres programes, el seu Us fins i tot és
més freqlient que I'Gs dels video-jocs. El software educatiu
és practicament deconsegut, encara que sigui de facil accés
als centres educatius.

Si precisam més quins sén els seus coneixements dels pro-
grames de |'ordinador, es poden detallar una gran quantitat
de coneixements diferenciats. Realment, en aquests darrers
anys s'ha aconseguit un important domini de diverses com-
peténcies informatiques, encara que sigui al nivell d’usuari.
Els programes més dominats per |'alumnat son els de procés
de text i el correu electronic, coneguts per practicament tots
els alumnes; seguits de diverses funcions del sistema ope-
ratiu (moure arxius, copiar en cd), xatejar, fer grafics basics,
baixar musica o informacié d'internet, tots aguests usos sén
coneguts per un 95% de I'alumnat.

Amb els resultats d'Us i domini dels ordinadors, es pot confir-
mar que la seva integracio cultural és completa a la genera-
ci6 d'estudiants actuals d'ESO, de tal manera que s'ha acon-
seguit el nivell de coneixements necessari per a aprofitar els
ordinadors plenament en els processos educatius.

Amb quing frequéncia uses ordinadors % cap ) % més | lJi-quadrat 'l sian. Coeficiente

en els seglients llocs dedicacié activitat | de Pearson | 9 9 de contingencia
A casa 4,1% | CONCERT 12,867 | 4 ,012 124
A l'escola 21,6% 6,625°| 4 157

A altres llocs 39,6% 2,661¢| 4 616

Amb quina frequéncia uses els ordinadors % cap % més | Ji-quadrat . Coeficiente de
amb els seglients programes dedicacio activitat | de Pearson gl| sign. contingencia
Correu electronic 6,3% 3,101 4 ,541

Processador text 9,2% 7,499 4 112

Baixar musica 11,2% 7,317%| 4 ,120

Grafics 38,4% | PUBLIC 11,676| 4 ,020 118
Video-jocs 42,1% 7,900 | 4 ,095

Programar 43,0% 7,887%| 4 ,096

Excel 49,5% 1,857¢| 4 , 762

Software educatiu 72,2% 6,695 | 4 ,153




Amb quina faciitat amb lordinador fas | 0 PO AR RS BRSS9 | Sion | Corngenca,
Processador text 2,6% 1,132 4 ,889

Correu electronic 2,6% 3,239°| 4 ,519

Moure arxius 4,3% 2,300 4 ,681

Copiar dades CD 4,5% 9,958°| 4 ,114

Xatejar 4,9% | PUBLIC 10,443 | 4 ,034 112
Grafics 4,9% 8,868°| 4 ,064

Baixar musica 4,9% 1,282 4 ,864

Informacié internet 5,3% 12,784 | 4 124

Arxius a un correu 7,5% | PUBLIC 11,371] 4 ,023 118
Excel-fulla de calcul 7.9% 50212 4 ,285

Software educatiu 19,7% 1,108%| 4 ,893

Base de dades 18,1% | PUBLIC 13,888 | 4 ,008 129
Multimedia 21,3% 6,5032| 4 ,165

Programar 21,4%

Altres coneixements sobre la Web 22,5% | PUBLIC 10,332 | 4 ,035 112

4.8.9. Autoconcepte acadéemic

La millora de I'autoconcepte com estudiants és un dels
factors clau per a reduir el nivell actual de fracas escolar.
L'autoconcepte academic i una visid positiva d'un mateix
afavoreixen l'acostament i les relacions interpersonals po-
sitives i satisfactories dins del centre educatiu. S'entén per
autoconcepte la percepcid i valoracid coherent que una
persona fa de si mateixa en les tres dimensions basiques: la
cognitiva, I'afectiva i la comportamental. Es considera com
diferent de la mera autoestima, més parcial i menys cohe-
rent. L'autoconcepte es forma a través de les experiéncies i
relacions amb I'entorn, sent molt rellevants les respostes del
mateix aixi com les persones significatives, siguin els pares
o els mestres i professorat. Aquesta variable complexa ha
estat estudiada a través d’'una série de questions basiques,
adaptades a les edats i caracteristiques de I'alumnat d'ESO

Hi ha tres questions generals que avaluen la disposicié a
treballar, les tres obtenen resultats bastant elevats: declaren
que procuren treure bones notes un 70,4% dels alumnes,
que ajuden els altres un 70,1% i que tenen ganes d'apren-
dre un 61,4%.

Pel que fa al reconeixement de la feina que fan, les dades
baixen significativament, un 55,4% declara que s'esforca i
un 42% que és perseverant.

Els que diuen que estudiar els déna satisfaccié arriben al
37,5%; mentre els que reconeixen que destaquen en els
estudis son un 31,5%. Aproximadament, un de cada tres
alumnes tenen un autoconcepte positiu com a estudiants,
percentatge ajustat al de I'alumnat que continua estudis fins

(Taules 122 a 130).

la universitat.

Grau d'acord ot dratord| ot dacora | bemson - | 9| Sion | o
Procur treure bones notes 70,4% 3,578 4 ,466
Ajud els altres 70,1% 1,356%| 4 ,852
Tenc ganes d'aprendre 61,4% 5432 4 ,969
M'esforc 55,4% 4,701%| 5 453
Perseverant 42,0% 3,738%| 5 ,588
Estudiar em doéna satisfaccio 37,5% PUBLIC 9,1212| 4 ,058 ,106
Destac en els estudis 31,5% CONCERT 14,010| 4 ,007 131
M'avorresc a classe 26,6% 3,801 5 ,578
No abandon treballs 11,3% 5,284*| 4 ,259
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4.8.10. Posicionament i avaluacié de les assignatures

'autoconcepte s'ha de relacionar amb la practica concreta
d’estudi, incloent la preferencia, la dificultat i la importan-
cia de les assignatures, segons les percepcions de I'alumnat
(Taules 131 a 157).

La declaracio de preferéncia de les assignatures és clara, de-
finint tres nivells: les preferides de forma prioritaria (educacio
fisica i educacié artistica), les preferides en un segon nivell
de preferéncia (anglés, naturals, socials, matematiques i tec-
nologia) i les menys preferides (castella i catala). Es curiosa
aquesta declaracié de preferéncia, ja que les llengies oficials
obtenen millors resultats que les matematiques, pero la seva
preferencia és 10 punts percentuals inferior.

Pel que fa a la valoracié de la dificultat, també es poden di-
ferenciar tres nivells, molt coincidents amb la preferéncia: les
considerades més facils (educacié fisica i educacié artistica),
les considerades de nivell mig de dificultat (anglés, socials, i
tecnologia) i les considerades com les més dificils (naturals,
matematiques, castella i catala).

Aguesta combinacié de preferéncia i dificultat percebuda, se
basen en els resultats obtinguts i, a la vegada, influeixen de
forma clara en els resultats que obtindran els alumnes.

Finalment, hi ha una tercera valoracio, relativament indepen-
dent de les anteriors, és I'avaluacié de la importancia de les
assignatures. En aquesta valoracid només hi ha dos nivells,
les considerades més importants (anglés, matematiques,
castella, catala, socials i naturals) i les considerades menys
importants (educacié fisica, educacié artistica i tecnologia).

En les valoracions de la importancia influeixen la percepcid
de la utilitat per als estudis posteriors, aixi com les valoraci-
ons que fan d'aquestes assignatures els pares, els amics i la
propia societat que els envolta.

La importancia percebuda juga un paper en la legitimitat
de I'esfor¢ que requereixen les diverses assignatures, perod
també en la dedicacié de temps de I'alumnat, aixi com en la
demanda d’ajuda.

, P % bastant o | Més % bastant o | Ji-quadrat : Coeficiente de
T'agrada |'assignatura gl | Sign . .
molt acord molt acord de Pearson : contingencia

Castella 21,4% 4,395a| 4 ,355
Catala 23,1% 3,734a| 4 443
Matematiques 32,7% 9,718a| 5 ,084
Naturals 38,2% 3,111a| 4 ,539
Socials 34,4% 1,553a| 4 817

Tecnologia 31,1% CONCERT 9,307a| 4 ,054 ,107
Educaci¢ fisica 63,8% 2,503| 4 ,644
Educacié artistica 48,3% 2,531a| 4 ,639
Anglés o llengua estrangera 38,2% 3,036a| 4 ,552

Dificultat de I'assignatura % facil o molt facil | Més % facil o molt facil égqplégfsrg; gl | Sign. Cgﬂ%ggfcge

Castella 14,4% CONCERT 11,524 4 ,021 118
Catala 19,5% 3,218a| 4 ,522
Matematiques 15,4% 7,630a| 4 ,106
Naturals 16,3% 6,936a| 4 ,139
Socials 24,4% 2,469a| 4 ,650

Tecnologia 34,3% CONCERT 56,215 4| 0,002 ,259
Educacié fisica 70,2% 1,720a| 4 ,787
Educaci¢ artistica 51,6% 2,872a| 4 ,579
Anglés o llengua estrangera 33,3% 2,282a| 4 ,684




5 P - —
importancia de assignatura | 50 0, | M8 BSIEIE | de beareon| | Sion. | Coninoancia
Castella 68,5% | PUBLIC 12,104| 4 ,017 L1121
Catala 66,6% 5,702a| 4 ,223

Matematiques 71,5% 8,665a| 4 ,070

Naturals 60,0% 2,112a| 4 ,715

Socials 62,0% 8,725a| 4 ,068

Tecnologia 43,0% 8539 4| ,074

Educacio fisica 54,2% | PUBLIC 18,405| 5 ,002 ,150
Educacio artistica 50,0% | PUBLIC 20,464 | 4 ,000 ,157

Angles o llengua estrangera 73,2% | PUBLIC 10,701| 4 ,030 114

4.8.11. Avaluacio del centre També es valora positivament |'aprenentatge de “coses

Un factor, relacionat amb la dinamica educativa del centre i
amb la credibilitat de la institucié educativa, és la valoracié
gue fan dels diversos components basics del fet educatiu per
als estudiants (Taules 158 a 166).

Les millors valoracions les obtenen els centres educatius pu-
blics, tal com es pot observar a la taula resum seglent. La
jerarquia de valoracions és clara, els centres educatius son
molt apreciats pels amics que s'aconsegueixen, sén recone-
guts com un ambit fonamental per a I'establiment i manteni-
ment de relacions significatives. Un 75,6% de I'alumnat esta
content amb les relacions d'amistat.

utils” per part d'un 63,3% i la satisfacci6 amb el profes-
sorat (56,1%). Son reconegudes com raonables les normes
del centre per part d'un 54% i es considera el centre propi
com un bon centre per part d'un 53,1%. S'ha de reconei-
xer que les darreres questions han obtingut resultats molt
moderats.

Les valoracions més negatives se reserven per a la dinamica
interna de la classe, només li agrada el treball que fa a classe
a un 28,3%; només considera que a les classes hi ha ordre
un 25,7% i que sén entretingudes i interessants un 20,5%.
Es a dir, només un de cada cinc considera que son entre-
tingudes i interessants. Aquestes darreres dades son molt
preocupants, la manca de motivacié és un dels factors que
influeixen més negativament sobre I'alumnat.

. . . : % d’acord o | Més % d'acord | Ji-quadrat . Coeficiente de
Grau d'acord amb les seglients afirmacions... molt d'acord | o molt d’acord |de Pearson gl| Sign. contingencia

Estic content amb companys 75,6% | PUBLIC 12,622 | 4 ,013 123
Aprenc coses Utils 63,3% | PUBLIC 11,751 4 ,019 ,120
Estic content amb els meus professors 56,1% 8,960a| 4 ,062
Normes raonables al centre 54,0% 5775a| 4 217
El meu centre és bo 53,1% 4591a| 4 332
M'agrada venir al centre 45,9% | PUBLIC 15661| 4| 004 137
M'agrada el treball que faig a classe 28,3% 3,322a| 4 ,506
A les classes hi ha ordre 25,7% | PUBLIC 36,906 4| 0,002 ,209
Classes entretingudes i interessants 20,5% 8,852a| 4 ,065
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4.8.12. Maltractament entre iguals

Per a la valoracio de les situacions de maltractament s'han pre-
parat una série de questions habituals en la identificacié dels
fets: conductes sofertes, lloc on s'han produit, qui ha estat
I'agressor i a qui s'han contat aquests fets (Taules 167 a 199).

En una presentacié resumida de les dades, sense diferen-
Cia per sexe o altres variables rellevants, les dades s6n molt
ajustades i sempre inferiors a les obtingudes en els estudis
de referéncia. En I'estudi que es va dur a terme el 1999 a la
comunitat autonoma de les llles Balears, amb una mostra
de 3.000 alumnes d’entre 10 i 16 anys, es determina que
un 4,5% patien agressions cada dia (Orte, C.; Ballester, L,
Touza, C.; Ferra, P; March, M.). En el present estudi, les da-
des han baixat fins un 2,6% amb agressions cada dia.

La conducta més freqUent soferta per I'alumnat enquestat
son les bromes de mal gust i les burles, amb un 5,4%; segui-
des dels insults i amenaces (4,3%), les empentes i clatellades
(3,9%) i les ferides i cops (3,2%). Sempre significativement
més freqUents als centres concertats que als publics. tal ve-
gada I'elevat nivell de conscienciacié per part del professorat
dels centres publics ha influit en les freqliencies més baixes
d'aquests fets.

No soén dimensions relativament molt importants, perd
no cal perdre de vista que afecta a un nombre apreciable
d'alumnes que tenen més dificultats per seguir amb norma-
litat els seus estudis. Les dades de I'estudi del Defensor del
Pueblo (2007, 29), concretant en 4t curs d'ESO, parlen d'un
18,46% de joves que s'han declarat victimes d'agressions
fisiques, amenaces o acosament sexual en qualque ocasio,
baixant a un 5,1% quan la freqtiéncia és setmanal o diaria.
Com es pot comprovar, les dades de I'enquesta per a les llles
Balears mostren resultats més satisfactoris.

Encara que les dades a les llles Balears no sén especialment
rellevants, els maltractaments dels diversos tipus declarats
afecten a la motivacié per al sequiment dels estudis, aixi com
a l'assistencia normalitzada als mateixos. Molts joves victi-
mes de maltractaments observen faltes d’assisténcia, pro-
blemes d‘aprenentatge i altres efectes derivats. El maltrac-
tament entre alumnes és un dels problemes que afecta més
negativament el desenvolupament academic de I'alumnat i
la seva socialitzacio.

Pel que fa als llocs en qué s'han produit aquests fets, els més
freqlents son les classes (71,6%), sigui en moments de canvi
de professors o de baix control per part d'aquests; aquest
lloc és sequit a distancia per determinants espais del centre
de més baix control, com els patis (45,1%) i els passadissos

(31,9%).
Conductes sofertes % cada setmana cad';/lse;:f])ana Ji-quadrat gl |Sign. Coeficiente de
o cada dia o cada dia de Pearson contingencia

Bromes de mal gust, burles 54% | CONCERT 14,341 | 4,006 ,132
Insults, amenaces 4,3% CONCERT 15,680 | 4,003 ,138
Empentes, clatellades 3,9% | CONCERT 17,002 41,002 ,143
Ferides, cops 3,2% | CONCERT 21,258 | 4,000 ,160
Menyspreus, difamacions 3,0% | CONCERT 16,103 | 4,003 ,139
Desperfectes a les teves coses 2,5% | CONCERT 15,085 | 41,005 ,135
Robatoris, extorsions 2,5% CONCERT 17,828 | 41,001 147
Exclusio, aillament 2,3% | CONCERT 11,600 41,021 ,119
Assetjament, intimidacio 2,1% 8,065a| 41,089

Lloc de les agressions % si Més % si (j|-quadrat gl | Sign. Coeficiente de

e Pearson contingencia

Classe 71,6% 2,334a| 1 127
Pati 45,1% | CONCERT 5947a| 1 ,015 128
Passadissos 31,9% ,196a| 1 ,658
Fora de I'escola 23,1% ,003a| 1 ,956
Al voltant de I'escola 13,7% ,220a| 1 ,639
Banys 11,4% 1,506a| 1 ,220
Altres 14,5% ,206a| 1 ,650




Qui ha estat I'agressor % si Ji-quadrat de Pearson | gl | Sign.
Company aula 36,0% ,658a| 1 A17
Companya aula 22,4% ,017a| 1 ,895
Grup d'altra aula 14,2% 2,246a| 1 134
Grup meva aula 13,8% ,788a| 1 ,375
Professor 7,9% ,372a| 1 542
Pare/mare 7.1% 2,439a| 1 118
Professora 6,8% ,000a| 1 ,984
Altres 19,8% ,054a| 1 816
padteimenaties [ ws | mesws | fdadst [o ] san | g oooerte
Pare/mare 31,5% J136a| 1 712
Companya aula 27.9% ,002a| 1 ,964
Professora 22,1% 3,326a| 1 ,068
Professor 19,9% PUBLIC 4,190a| 1 ,041 L1
Company aula 16,3% ,550a| 1 ,458
Grup meva aula 12,2% 1,091a| 1 ,296
Grup d’altra aula 11,3% 1,920a| 1 ,166
Altres 19,1% 2,894a| 1 ,089
A ningu 19,6% ,592a| 1 442

L'augment del control per part del professorat, aixi com
per part de la resta de personal del centre, alumnat i fami-
lies és fonamental per reduir aquestes xifres encara bastant
preocupants.

Els percentatges de maltractament a iguals augmenten quan
son identificats per terceres persones, és a dir, son més alts
com a testimonis que com a victima o agent. Quan identifi-
quem els episodis dels quals han estat testimoni, les declara-
cions s6n més neutrals, el jove enquestat considera que no
rebra cap judici de valor. En aquests casos, s'han identificat
entre un 7 i u 7,4% d’episodis diaris de maltractament ob-
servats al centre. En qualsevol cas, aquestes dades son infe-
riors, com ja s'ha dit abans, als estudis de referéncia.

Els principals agressors sén els companys de classe (36%) i les
companyes de la classe (22,4%), és a dir, els agents agressors
han de poder ser identificats sense problemes pels tutors del
grup o pels companys de les victimes. Ocasionalment també
s'identifiguen maltractaments protagonitzats per aduls diver-
sos, siguin del professorat o familiars dels alumnes. Aquestes
identificacions per part de I'alumnat sén significatives de la
diversitat de situacions considerades com a maltractaments,
des de danys fisics fins a insults i altres situacions viscudes
com violentes o humiliants.

Les persones de referéncia a les quals s’han confiat els fets,
son primer les de més confianca (pare/mare, 31,5%; compa-

nyeres, 27,9%), sequides pel professorat. En qualsevol cas,
les dades son molt reduides, només un de cada tres ho conta
als pares, només un de cada cinc ho conta al professorat.

S'ha de treballar més sobre el desenvolupament de la con-
fianca en el professorat, donar garanties de seguretat
i d'actuaci¢ eficac contra el maltractament, si es vol aug-
mentar el nombre de casos denunciats i la reducci¢ del
maltractament.

4.8.13. Absentisme i abandonament dels estudis

Finalment, a I'alumnat també se li han demanat quines cau-
ses consideren que expliquen millor I'absentisme que obser-
ven en els seus companys o que ells han protagonitzat en
qualque ocasié (Taules 200 a 228).

Els resultats sén molt interessants. Inicialment, hi havia pro-
fessors que dubtaven de la capacitat dels alumnes de quart
d’ESO per a identificar les motivacions, perd les reflexions
fetes han estat molt pertinents i coincideixen bastant amb
les causes identificades pel propi professorat, en les seves
enquestes independents de les de I'alumnat.

Com es pot observar a la seglent taula resum, les causes
considerades més rellevants sén de dos o tres tipus. Destaca
especialment I'avorriment; amb un 58,1% I'alumnat pen-
sa que és la causa principal de I'absentisme. A continuacio
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creuen que hi ha una serie de causes molt rellevants, com
la manca de motivacié dels pares per I'educacio dels fills
(41,3%), I'actitud de I'alumne enfront I'escola (36,1%) i la
manca de valoracio per part dels pares de I'escola (33,5%).

Les dades mostren la incidéncia negativa de la desmotivacio
en els estudis. Entre d'altres coses, aquest resultat destaca la
desmotivacio envers |'activitat escolar dels joves que mostren
els estils més afins al moén escolar (els estudiosos que tenen
bon autoconcepte educatiu), els quals es limiten a complir
I'obligaci¢ de I'estudi sense motivacié positiva. Hi ha una cla-
ra presencia de desmotivacié entre I'alumnat que té els mi-
llors resultats comparatius (no preséncia de cursos repetits),
tal com es pot comprovar en relacionar ambdues variables:

i Ji-quadrat .
i quadrat de Pearson | 9 | Si9n-
ACTITUD CAP A L'ESCOLA
i REPETICIO DE CURSOS 24,762| 8| ,024

També s’han pogut constatar altres diferencies, en concret,
hi ha una diferéncia significativa en la identificacié de les
motivacions, a favor dels alumnes dels centres concertats
en relacié als dels centres publics. Aquestes valoracions sén
identificades com a més importants per part dels alumnes
dels centres concertats.

Com en el cas del professorat, es pot observar com hi ha un
conjunt de valoracions relatives a la manca d'interés per part
de I'alumnat, associats a un conjunt de valoracions centra-
des en la manca de valoracio i interés per part dels pares.
Aquests factors son reconeguts com els més rellevants.

A partir de I'"Enquesta als joves de les llles Balears 2006, es
poden analitzar els factors que, segons els joves, incideixen
més positivament o negativa en els estudis. S'hi destaquen
diferéncies significatives entre els joves que estudien (la ma-
joria dels quals en ensenyaments postobligatoris) i els joves
gue ja han abandonat el sistema educatiu (amb credencials o
sense). Mentre que en els primers destaca la incidéncia posi-
tiva de factors de disposicio individual, com I'interés personal
(84%) o I'interés per I'especialitat seleccionada al batxillerat,
cicles formatius o universitat (76%), entre els que han aban-
donat el sistema educatiu intervenen més decisivament fac-
tors de context social, com el grup d’iguals (“els companys
d'aula”, en un 71%) i la familia (“poc interés dels pares”,
en un 79%). Els joves que parteixen de motivacions intrinse-
ques a l'estudi (construides i reforcades culturalment) mos-
trarien més propensio a mantenir-se escolaritzats que aquells
que partirien de motivacions més extrinseques o contextuals.
En I'escolaritzaci¢ secundaria obligatoria, els centres han de
gestionar aquesta diversitat de motivacions per al conjunt de
la poblacié menor de 16 anys (siguin quines siguin les seves
expectatives de permanéncia en el sistema educatiu).

4.9. FAMILIES

En els ultims decennis s"han produit canvis molt importants
en les families: descens del nombre de fills, desaparicié pro-
gressiva de la familia tradicional autoritaria, augment de les
separacions i els divorcis, augment de la monoparentalitat,
reduccié dels rols assumits pels pares, families i matrimonis
homosexuals. Es evident que aquests canvis profunds i rela-
tivament rapids generen tot un nou marc de relacions socials
que, com és natural, també repercuteixen en la formacié
dels fills i en la dinamica dels centres educatius.

Causes de I'absentisme % bastant o | Més % bastant | Ji-quadrat Il Sian Coeficiente de
molt acord o molt acord | de Pearson | & gn. contingencia

Avorriment 58,1% CONCERT 22,4841 6| ,001 162
F'\)/éarr;,cjdﬂiarggtg:@?”iels pares 413% | CONCERT 12,456 | 5| ,029 122
Actitud de I'alumne enfront I'escola 36,1% CONCERT 17,959 | 5| ,003 ,145
ll\,/(leaszgiaa de valoracié per part dels pares de 33,5% CONCERT 16,146| 5| 006 138
Expectatives personals i familiars respecte I'escola 30,2% CONCERT 15,635 5| ,008 ,136
Percepcions sobre el futur 27,9% CONCERT 17,584 | 5| ,004 144
Relacions entre els professors i els alumnes 26,8% 8,318a| 5| ,140
Nivell d'identificacié dels alumnes amb I'escola 25,4% 6,723a| 5| ,242
gmltla?? chgg'r‘i”ga' respecte, Justicia, 25,3% PUBLIC 14,727| 5| ,012 132
Identificacio de I'alumne o
amb els objectius del centre 24,9% CONCERT 11,523 51,042 A1
Entorn cultural de I'alumne 23,7% CONCERT 20,797 5| ,001 , 156




A partir de I'informe Coleman (1966), referit als EUA, i de
I'informe Plowden (1967), referit a la Gran Bretanya, es va
comprovar gue el fracas escolar afectava de forma més di-
recta les classes socials més baixes, les minories etniques i
els grups marginals de la poblacié (Martinez i Homs, 1992).
L'estudi de Coleman confirmava que I'eéxit o fracas escolar
tenia més a veure amb I'entorn familiar que amb el tipus
d’escola. El nivell sociocultural de les families i el capital cul-
tural son determinants a I'hora de preveure possibilitats d'éxit
o fracas en la trajectoria escolar dels fills: a més alt nivell edu-
catiu dels pares, majors sén les expectatives dipositades en
els fills perque estudiin a la universitat (INCE, 2006). Hi ha
una relacié bastant important entre els anys d’escolaritzacio
dels pares (sobretot els de la mare) i el rendiment académic
dels alumnes: segons l'informe PISA 2006, a Espanya, els
alumnes amb mares que no han acabat I'educacié secun-
daria obligatoria obtingueren 44 punts menys de mitjana en
habilitat lectora que els alumnes amb mares que si havien
acabat I'educacié secundaria. Tot i aixd, s'ha de dir que un
baix nivell educatiu pot compensar-se amb un major com-
promis dels pares amb I'educacié dels seus fills.

Per aquest motiu és tan important que els pares i les mares
assumeixin la seva responsabilitat educativa.

La responsabilitat de I'éxit escolar és compartida entre I'alum-
nat, les seves families, el professorat, els centres educatius,
les administracions educatives i, en definitiva, la societat en
general. Informacié i participacié sén els puntals basics per-
qué la familia exerceixi la seva funcié educadora.

La millor manera que té I'escola de fomentar la implicacié de
les families és adequant-se a les seves necessitats reals, com
poden ser la conciliacié de I'horari escolar amb I"horari labo-
ral, I'oferta dels serveis necessaris o la planificacié d'activitats
més enlla de I'horari lectiu.

4.9.1. Nivell d"estudis dels pares

Un dels indicadors més interessants dels utilitzats pels estudis
PISA és el denominat HISCED, sigla del nivell educatiu més
elevat assolit pels dos pares. En tots els estudis d'avaluacio,
el nivell d'estudis familiars és una de les variables associades
als bons resultats. En part és un index que comparteix infor-
macio de I'index ESCS estudiat abans.

L'index HISCED analitza conjuntament el nivell educatiu del
pare i de la mare de I'alumnat. L'alumnat de llles Balears té
un valor mitja en aquest index, a partir de I'enquesta rea-
litzada, apreciablement per sota del valor de la mitjana de
I'OCDE. Pero, en qualsevol cas, es pot constatar que com
més nivell educatiu tenen el pare i la mare, el resultat de
I'alumnat és més alt.

La primera comprovacié de I'index és la distribucié per illes.
Tal com es pot comprovar a la taula i, posteriorment, amb
el valor de Ji quadrat (4,022 i p=0,674), no hi ha diferéncies
significatives per illes. Els valors de I'HISCED resten distribuits

de forma similar amb diferencies menors, per exemple, el
nivell alt d'HISCED és més frequent a Menorca (29,8% dels
alumnes) que a Mallorca (24,4%) i a Eivissa i Formentera
(23,5%); mentre els nivells baixos d'HISCED son més fre-
guents a Eivissa i Formentera (27,5%) i a Mallorca (25,1%),
front a Menorca (21,2%).

La segona comprovacio és la distribucio de I'HISCED segons
la titularitat dels centres. En aquest cas, com es pot compro-
var a la taula i al valor de Ji quadrat (80,836 i p=0,000), hi ha
diferéncies significatives segons la titularitat dels centres.

Els valors de I'HISCED resten distribuits de forma diferent, per
exemple, el nivell alt d'HISCED és més freqlient als centres pu-
blics (26,9% dels alumnes) que als centres concertats (22,5 %),
mentre els nivells baixos d"HISCED sén més freqlents als cen-
tres publics (32,5%), front als centres concertats (16,4%).

Aquesta situacio, de diferenciacid6 complexa dels nivells for-
matius familiars, pot relacionar-se amb la composicié social
dels centres, amb més presencia de classes socials mitjanes
i mitjanes-altes als centres concertats que als publics, amb
el resultat de major presencia dels grups de nivells d'estudis
mitjos als centres concertats que als publics. Malgrat aquesta
constatacio, als centres publics també es troben sectors so-
cials amb nivells de preparacio elevats, associats a grups pro-
fessionals especifics, com professionals del sector educatiu.

Passant a fer les comprovacions segons la situacié concreta
dels alumnes, es pot fer una constatacio interessant.’” La re-
lacio entre els valors categoritzats d"HISCED i la repeticio dels
cursos és significativa, és a dir, hi ha una relacié significativa
entre el nivell formatiu dels pares i mares i els resultats de
I'alumnat. A la taula segient es pot fer la mateixa compro-
vacio realitzada anteriorment, es pot observar com els valors
de I'HISCED resten distribuits de forma diferent, per exem-
ple, el nivell alt d"HISCED és més freqlent entre els alumnes-
gue no han repetit cap curs (34,4% dels alumnes) que als
que han repetit 1 curs o 2 cursos (1,7%); mentre els nivells
baixos i mig baixos d'HISCED sén menys frequients entre els
alumnes que no han repetit cap curs (30,8%), front als que
han repetit 1 curs (100%) o 2 cursos (98,2 %).

El valor de Ji quadrat (612,414 i p=0,000), confirma que hi
ha diferéncies significatives en els resultats segons el nivell
formatiu dels pares i mares. A partir d'aquests resultats, es
pot estimar que com més nivell educatiu tenen el pare i/o la
mare, el resultat de I'alumnat és millor, amb una vinculacio
als estudis molt més consistent.

4.9.2, Llengua parlada a la casa

Per tal de confirmar les interpretacions realitzades anterior-
ment, en el capitol referit a I'alumnat, sobre la llengua par-

7 Hiha petites diferéncies amb les dades de repeticié analitzades anteri-
orment, relacionades amb les diferéncies de la mostra de families res-
pecte de la d'alumnat. Aquestes diferéncies no sén significatives per a
I'analisi, tal com es pot comprovar.
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ILLA

HISCED categoritzat Mallorca Menorca FoErIr\QZ?]e‘][elra Total
Nivell baix 75,5% 8,9% 15,6% 100,0%
25,1% 21,2% 27.5% 25,0%
Nivell mig baix 75,6% 9,5% 14,8% 100,0%
25,0% 22,5% 26,0% 24,9%
Nivell mig alt 76,0% 11,0% 13,0% 100,0%
25,5% 26,5% 23,0% 25,2%
Nivell alt 73,9% 12,6% 13,4% 100,0%
24,4% 29,8% 23,5% 24,9%
Total 75,3% 10,5% 14,2% 100,0%
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Ji quadrat Ji-quadrat de Pearson gl Sign.
ILLES i HISCED 4,022 6 674
Titularitat dels centres
HISCED categoritzat Public Concertats Total

Nivell baix 69,4% 30,6% 100,0%
32,5% 16,4% 25,0%
Nivell mig baix 49,3% 50,7% 100,0%
23,0% 27,0% 24,9%
Nivell mig alt 37,0% 63,0% 100,0%
17,5% 34,0% 25,2%
Nivell alt 57,7% 42,3% 100,0%
26,9% 22,5% 24,9%
Total 53,3% 46,7% 100,0%
100,0% 100,0% 100,0%

Ji quadrat Ji-quadrat de Pearson | gl | Sign. Coef. de contingéncia
TITULARITAT i HISCED 80,836 3 ,000 0,231

Repetici¢ de cursos al llarg d'ESO
HISCED categoritzat 0 1 2 Total

Nivell baix 42.3% 54,9% 2,8% 100,0%
14,7% 57,9% 17.2% 25,0%
Nivell mig baix 46,8% 40,1% 13.2% 100,0%
16,1% 42,1% 81,0% 24,9%
Nivell mig alt 99,7% 3% 100,0%
34,8% 1,7% 25,2%
Nivell alt 100,0% 100,0%
34,4% 24,9%
Total 72,3% 23,7% 4,0% 100,0%
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Ji quadrat Ji-quadrat de Pearson | gl Sign. Coef. de contingéncia
REPETICIO i HISCED 612,414 6 ,000 0,547




Sales d'estudi % Si disponible

Més favorable

Coeficiente de
contingencia

Ji-quadrat

de Pearson gl| Sign.

Habitacio per al vostre fill 86,8% 1,376°| 2 ,502
Sala d'estudi per al vostre fill 43,5% | PUBLIC 8,1342| 2 ,017 ,113
Sala d'estudi compartida 21,5% | PUBLIC 10,083 | 2 ,006 ,126
Dotacions per a I'estudi % Si disponible | Més favorable égqpizfgg; gl| Sign. decccc))?]ftlicr:eggtwecia
Calculadora 91,7% ,6932| 1 ,405
Diccionaris 91,7% ,6932 | 1 ,405
Taula d’estudi 90,6% 1,1572| 2 ,561
Llibres de lectura 90,0% | PUBLIC 14,743 | 2 ,001 ,151
Enciclopédies 87,3% 5,210°| 2 ,074
Connexiod a Internet 84,4% 2,588 2 274
Ordinador propi 58,4% | CONCERT 21,125 2 ,000 ,180
Programes informatics educatius 43,3% 1,9612| 2 ,375

lada a casa, s'ha fet una pregunta general als pares: Quin
idioma parlau a casa la major part del temps? El 53,8% parla
catala, sense diferéncies entre tipus de centres (Ji: 3,163; gl:
2; sign.: 0,206) (Taula 1 de I'annex) 8.

S’ha de considerar que d'aquestes 53,8% families catalano-
parlants, només tres de cada quatre families parlen només
catala, és a dir un 35,8%, la resta combina les dues llen-
gles oficials®. La mostra de families que ha contestat aques-
ta pregunta és una ampliacié de la mostra d’alumnat, per
aquest motiu confirma els resultats de catalanoparlants ja
presentats.

Es cert que I'estudi del coneixement de la llengua familiar
de I'alumnat ha de ser més matisat, aqui només es pot fer
una aproximacio a la llengua parlada, per aquest motiu no
s'ha fet una analisi de la relacié entre aquesta i els resultats
de I'alumnat.

4.9.3. Condicions d’estudi
Les condicions incloses a |'enquesta, coincidents amb les

considerades per anteriors enquestes realitzades per la
Conselleria d'Educacio i Cultura, aixi com pels estudis PISA,

8 Seguint el sistema de referéncies explicat en els capitols precedents,
I'annex de taules de I'enquesta de pares i mares les diferencia segons
titularitat (inclouen els totals de les illes) i segons illes. La numeracio
de les dues col-leccions sén iguals: la mateixa variable s'hi presenta en
cada col-lecci6 amb el mateix numero de taula). En ocasions parlarem
de “families” o “llars” i no de pares i mares, ja que no sempre el tutor
legal eran els pares.

9 Cal dir que a la mostra de Catalunya, a I'estudi PISA de 2006, només
un 36,8% de I'alumnat afirma que a casa es parla en catala. Els resul-
tats a la nostra enquesta sén comparables als resultats de la mostra
catalana.

presenten una gran varietat d’equipaments i condicions de
I'ambient en qué estudien habitualment (Taules 14 a 24).

Pel que fa als ambients d’estudi, es pot comprovar que la
gran majoria disposa d'una habitacioé propia en la qual po-
dria estudiar, mentre un 13,2% no disposa d'habitacié pro-
pia (segons els fills un 14,4%). Un 43,5% disposa d’una sala
acondicionada per a estudiar, sigui la propia habitacié o una
altra sala de la casa (segons els fills un 62,8%), aquests dos
primes grups serien els que es troben en millors condicions.

Un 21,5% comparteix la sala d'estudi amb els germans o
amb els pares (segons els fills un 23,2%), afectant a les con-
dicions d’estudi, encara que no sabem com.

Pel que fa a les dotacions per a I'estudi, tant els pares com
els fills confirmen practicament les mateixes dades. Hi ha
una serie que sbn comuns a la gran majoria de les cases, es
tracta de calculadores (91,7%, diccionaris (91,7%) i taula
d’estudi, sigui personal o compartida (90,6%). Redueixen la
seva disponibilitat els llibres de lectura (90,0%) i les enciclo-
pedies (87,3%). Finalment, sabem que s'ha generalitzat I'Us
de mitjans informatics entre els joves, pero aixd no significa
que disposin d'ordinadors a casa seva; un 84,4% dels alum-
nes disposen de connexio a internet a les seves cases, pero
només un 58,4% disposen d’ordinadors propis o compartits
amb els seus germans. Totes les dades s6bn molt semblants a
les aportades pels joves, pero hi ha una en que discrepen. Un
72,7% dels joves declarava que disposava d'ordinador propi;
els pares rebaixen aquesta dada en 14 punts percentuals,
sigui perque no inclouen aqui els ordinadors compartits amb
els germans o perqué consideren que 'ordinador és de la
familia, encara que qui el faci servir sigui un determinat fill.
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Per tal de precisar I'avaluacio de les dotacions culturals de
les families, s’ha demanat als pares una estimacié sobre la
quantitat de llibres disponibles a casa seva. Segons els alum-
nes, un 51,09% de les llars disposen de més de 100; els
pares rebaixen aquesta estimacié, indicant que només en un
42% de les llars hi ha més de 100 llibres. En qualsevol cas,
es confirma la major presencia en les llars que escolaritzen
els seus fills en centres concertats (3,867, gl: 4; sign.: 0,011;
coef. de contigéncia: 0,424).

4.9.4. Recursos disponibles a la llar

Pel que fa als recursos disponibles a la llar, utilitzats a les
proves PISA per avaluar les condicions socioculturals i eco-
nomiques de les families, aqui sén presentats en 10 recur-
sos complementaris, resumint la presentacioé feta a partir de
I'enquesta a I'alumnat (Taules 2 a 11).

Pel que fa a les dotacions culturals, s’han diferenciat tres
tipus de recursos. Les declaracions dels pares indiquen que
hi ha una important dotacié d’aquests bens, amb prop d'un
70% de les llars amb aquests tipus de recursos. Pel que fa
a la disponibilitat de llibres de literatura classica, hi ha una
diferéncia significativa a favor de les families amb fills als
centres publics.

Pel que fa a les considerades dotacions basiques i de comu-
nicacio, la preséncia a les llars de televisio i teléfons mobils,
practicament s’ha universalitzat. Com ja s’ha dit abans, el
mobil comenca a substituir el telefon fix. Aquests recursos
no permeten diferenciar la situacié de les families.

La gran majoria de les families disposen de cotxe propi, tal
com s'ha mostrat a les dades aportades per I'alumnat. Pel
que fa a la dotacié de recursos complementaris per al con-

sum cultural, hi ha recursos practicament generalitzats: dvd
i ordinador personal. Quasi totes les llars disposen d'aquests
recursos.

4.9.5. Suport als fills

Les condicions materials identificades anteriorment, s'han
de complementar amb [|'activitat de suport desenvolupada
o facilitada per part de les families (Taules 26 a 42). Es fo-
namental la dedicacié que els pares ofereixen a I'educacié
dels fills: el suport en els seus estudis (control dels treballs,
dels deures, de les notes, de I'assisténcia, participacio en les
reunions del centre escolar).

En primer lloc, s’ha demanat sobre la satisfaccid amb el ren-
diment academic dels seus fills, amb una resposta similar a
tot tipus de centres. Hi ha una clara diferencia entre els pares
i les mares, mostrant una satisfaccié 10 punts percentuals
menys en els pares que en les mares. El nivell de satisfac-
Ci6 realment és baix, amb només un 38,2% dels pares i un
48,7% de les mares satisfetes.

Estau satisfets amb % bastant o Ji-quadrat

el rendiment del N ) de gl | Sign.
: . molt satisfets

vostre fill o filla? Pearson

PARE 38,2% 7,0162| 5| ,219

MARE 48,7% 6,9672| 5| ,223

A la majoria de les llars s'ocupa normalment del sequiment
dels estudis dels seus fills o filles la mare. En un 51% de les
llars s'ocupa només la mare, mentre només ho fan els pares
enun 1,3% de les llars. En un 36,5% de les llars s'ocupen els
dos. La supervisi¢ parental és assumida de forma majoritaria
per part de les mares.

Quines d'aquestes coses hi ha a casa? % Si Més % si é'e_%kéaa?;g; gl| Sign. Cc%ifgfrzzgfcge
A. Literatura classica 70,9% PUBLIC 18,098 | 2 ,000 ,167
B. Llibres de poesia 68,9% 1,9532| 2 377

C. Obres d'art 69,4% ,5002 | 2 , 779

Quantes d'aquestes coses hi ha a ca vostra? | % no n’hi ha ng/lr?’sh?/?]a (quptég(?;g; gl| Sign. Cc%iftlicrg;]ecge
Telefons mobils 0 4,016°| 2 134

Televisors 1,1% 6,587¢| 4 ,159

DVD 2,4% | PUBLIC 5,386 | 1 ,020 ,092
Cambres de bany 3,0% 1,905%| 4 ,753

Cotxes 5,9% 2,605%| 4 626

Ordinadors 9,1% | PUBLICS 11,719 4 ,020 ,135
Rentaplats 26,0% ,0042 | 1 ,947




Si s'analitza el suport que reben els fills, els resultats son
semblants als que han declarat els fills. Aquest suport es
relaciona directament amb la percepcié de dificultat de les
diverses materies, aixi com amb els resultats obtinguts a les
proves realitzades. Aquest factor, el de les notes obtingudes,
és el que més preocupa a pares i mares.

Si s'analitza el suport, es pot comprovar que sén molt pocs
els alumnes que reben ajuda. La materia per a la que reben
més ajuda soén les matematiques, un 26,4% rep una hora
0 més de suport a la setmana, cal recordar que els alumnes
indicaven que un 49,1% rebien qualque suport en aquesta
matéria; sequida de les llengUes estrangeres amb un 21,8%
d’alumnat que rep també una hora o més de suport.

Pel que fa a la diferéncia per centres és significativa en ma-
tematiques, castella i ciéncies de la naturalesa, a favor de les
families dels centres concertats. S'ha de tenir present que, el
suport fora dels les classes, s’ha de pagar, de tal manera que
les families amb menys recursos, més presents als centres
publics, tenen dificultats per poder fer front a aquest tipus
de despesa.

Quan s'analitzen el suport aportat pels pares, el ventall d'op-
cions és molt ample, encara que es poden diferenciar tres
tipus basics de suport:

- el control i sequiment de I'activitat escolar dels fills, la més
freqlent, caracteritzada pel control de I'assistencia a clas-

se (80,1% de les families) i el control de la realitzacié dels
treballs i deures (58,3%)

- l'aportacio de recursos diversos en un 79,8% de les
families

- el suport directe a I'activitat dels fills, en forma de motiva-
Ci6 (70,9% de les families) o d'ajuda en la realitzacié dels
deures (29,5% de les families)

En general, les activitats de control i aportacié de recursos
son més frequents que les activitats conjuntes amb els fills,
sigui perqué la familia no sap com ajudar els fills o perque
deleguen en els centres educatius les funcions educatives.

4.9.6. Expectatives d'estudis dels fills

Les expectatives que generen els pares sobre el futur aca-
demic dels seus fills en relacid6 amb la seva trajectoria, s6n
molt importants. Aquestes expectatives poden ser inade-
quades tant per excés, amb una pressié excessiva sobre el
fill, que pot arribar a sentir-se frustrat davant les altissimes
expectatives paternes que no pot complir; com per defecte,
desvaloritzant el treball escolar, produint desmotivacio. Es
evident que uns pares que transmetin escasses expectatives
de futur sobre I'educacié dels seus fills dificilment veuran
com aquests avancen en els seus estudis, ja que no estan
rebent cap tipus de reafirmacié positiva.

Quan es considera |'expectativa dels pares, del pare i la mare,
sobre el nivell fins a on esperen que els seus fills continuin

Matéries amb hores de suport fora de classe % suport 1o % superior | Ji-quadrat de gl| Sign. Coefi_ciente de
més hores de suport Pearson contingencia
A. Llengua castellana 4,1% | CONCERT 15,982 | 4 ,003 ,158
B. Llengua catalana 51% 8,680%| 4 ,070
C. Matematiques 26,4% | CONCERT 18,320 4 ,001 ,168
E'. Ciélncies de la naturalesa (fisica i quimica, 5.7% | CONCERT 16,204 | 4 003 159
iologia)
E. Ciéncies socials, geografia i historia 1,4% ,898?| 3 ,826
F. LlengUes estrangeres (anglés, francés) 21,8% 8,106 | 4 ,060
G. Classes de repas en totes les arees 6,4% 4,765%| 4 312
e . % quasi % més elevat Ji-quadrat , Coeficiente de
Freqlencia situacions zce)wrpl)tre o] gus?)svliaimpre dequarson gl | Sign. contingencia
a. Parlam amb ell sobre la marxa del curs 60,7% PUBLIC 34,626 5 1,000 ,229
b. Controlam que faci els treballs i els deures 58,3% CONCERTAT {10,979 5 1,052 ,131
¢. Uajudam en la realitzacio dels deures 29,5% CONCERTAT |20,336 5 1,001 177
d. El motivam i animam perque estudii 70,9% PUBLIC 20,266 4 |,000 273
e. Li facilitam materials i recursos necessaris 79,8% CONCERTAT | 11,105 5 |,049 ,132
f. Controlam la seva assisténcia a classe 80,1% CONCERTAT |8,8672 5 |,114
g. Afavorim que s'organitzi I'estudi i les tasques | 60,8% CONCERTAT |20,748 5 |,001 179
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estudiant, un 62,7% de les mares esperen que els fills arri-
bin a la universitat, mentre els pares només tenen aques-
ta expectativa en un 47,9% dels casos. (Taules 43 i 44) Cal
recordar que un 55,4% dels alumnes voldrien arribar fins
la universitat, un nivell intermig entre les aspiracions de les
mares i dels pares. Tal com ja s'ha dit, amb les dades actuals,
aquesta aspiracio restara frustrada per a una part apreciable
dels joves estudiants.

Quins estudis o ,

, | % Ji-quadrat .
\é?l/(gslirue?‘meoaﬁﬂggs universitaris | de Pearson gl| sign.
PARE 47,9% 7,891 6| ,246
MARE 62,7% 7,329¢| 6| ,291

4.9.7. Posicionament i avaluacié de les assignatures

La valoraci6 per part dels pares de les diverses assignatures,
influeix sobre la propia valoracié dels fills, aixi com sobre la
seva motivacié per a estudiar. Cal tenir present que la impor-
tancia atribuida pels fills i pels pares és molt similar, en termes
generals. També els pares consideren com els resultats més
importants els obtinguts en matematiques (85,2%), caste-
lla (83,6%), catala (81,4%) o angles (80,6%). Mentre hi ha
assignatures considerades de menys importancia, com |'edu-
cacio fisica (important per a un 44,6% de les families) i I'edu-
cacio artistica (important per a un 43%) (Taules 45 a 53).

Aquesta valoracio reprodueix el patré de valoracions conven-
cional, basat en la suposada utilitat per als posteriors estudis
i en la dificultat per a obtenir bones notes.

4.9.8. Actuacio en situacions de conflicte

Les situacions de conflicte entre els pares i els fills o entre els
fills i altres persones, son freqlents, segons les declaracions
dels pares. Per aquest motiu, la seva intervencié és molt relle-
vant. Els pares, a aquestes edats, encara poden ser models de
conducta i influir sobre els patrons d'afrontament dels fills.
Segons les declaracions dels pares, les seves actuacions més
freqlents son les més adequades: en un 59,9% parlen i cer-
quen conjuntament una solucio. Les alternatives més auto-
ritaries, com imposar els criteris del pares, sén poc frequents
(31,45 de les families) i les alternatives negligents també son
poc freqlents (26,1%) (Taules 54 a 57).

4.9.9. Relacié amb el centre

Les relacions amb els centres mostren la preocupacié de les
families i també la seva disponibilitat de participacié en la
comunitat educativa (Taules 58 a 67). Si demanam quantes
entrevistes han mantingut aquest curs amb el tutor o tutora
del seu fill o filla, un 50,6% contestan que han tengut més
d'una, amb una diferéncia significativa a favor dels centres
concertats (Ji: 15,085; gl: 5; Signif.: 0,000; Coef. de cont.:
0,254) Ja s'ha observat en capitols anteriors la major im-
portancia relativa que atribueixen a la familia en els centres
concertats.

Importancia dels resultats % molt o % més elevat molt | Ji-quadrat gl | sign. Coeficiente

bastant important | o bastant important | de Pearson de contingencia

Castella 83,6% CONCERT 11,001| 4| ,027 131

Catala 81,4% 8,686°| 5| ,122

Matematiques 85,2% CONCERT 12,675| 4 ,013 141

Ciéncies de la natural 76,9% PUBLIC 27,679| 5| ,000 276

(fisica i quimica, biolog i geol)

Ciencies socials, geografia i historia 76,6% PUBLIC 14,749 4| ,005 ,151

Tecnologia 53,3% PUBLIC 12,269 5| ,031 ,138

Anglés o llengua estrangera 80,6% 2,735%| 3| ,434

Educacio fisica 44,6% PUBLIC 10,761| 5| ,056 ,130

Educaci6 artistica 43,0% PUBLIC 13,909| 5| ,016 147

Quan i ha unconficie | * 9055 seme] % o ot quest [ Jauadt [ 1 sign. | Confente e

)cAénPjirrlw?;nrr:ecnetrcam la solucié 59,9% 3563°| 5 614

B. L'escoltam perd decidim 35,5% CONCERT 17,703| 5| 003 166

nosaltres ' ' ' '

C. Imposam els nostres criteris 26,1% PUBLIC 14,254 5 ,014 ,149

D. Afavorim que hi decideixi ell 31,4% CONCERT 20,363 | 5 ,001 77




Els temes de les entrevistes sén molt diversos, perd com ja
s’havia comprovat, alld que més preocupa, amb gran dife-
réncia, sén les qualificacions dels seus fills (64,8% dels pa-
res). El segon tema que més preocupa és el de les aptituds i
interessos dels fills (48,9%). En els dos casos hi ha diferénci-
es significatives a favor dels centres publics.

Hi ha altres temes menys freqients, perd molt rellevants,
com la demanda d'informacio i assessorament sobre els pro-
cessos d'adaptacié als centres dels seus fills (19,6%) o sobre
com afecten els problemes familiars sobre el rendiment dels
fills (13,7%). En qualsevol cas, el rendiment, els resultats
académics, sén la primera preocupacio sense cap dubte.

Normalment, es pot constatar que els centres faciliten la re-
lacié amb les families. La gran majoria de les families reco-
neixen que quan han volgut parlar, els ha resultat facil de
contactar-hi amb els tutors. Només parlen de dificultats un
17,7% dels pares, amb més problemes als centres publics
que als concertats (Ji: 21,258; gl.: 4; sign.: 0,000; Coef. de
contingéncia: 0,181).

A més, si s'estudien les situacions en les quals els pares han
tengut conflictes amb algun professor del seu fill o filla, no-
més s'identifiquen conflictes en un 10,5% dels casos, amb
més preséncia als centres PUBLICS (Ji: 17,741; gl.: 5; sign.:
0,003; Coef. de contingencia: 0,166).

4.9.10. Grau de satisfacciéo amb el centre i la formacié

La valoracié personal dels pares, de la familia, sobre I'escola
i I'aprenentatge condiciona molt la visié positiva o nega-
tiva de l'alumne. S6n molt importants els models de re-
feréncia propers que donin suport i motivin la necessitat de
I'aprenentatge. Aquesta valoracio esta relacionada amb al-
tres factors rellevants, com el suport que donen als seus fills,
el foment dels habits lectors (llibres, diaris, etc.), la participa-

Ci6 en les activitats culturals (teatre, exposicions, concerts),
veure la televisié plegats, etc., tots sén factors molt impor-
tants perque generen un context on es potencien i prestigien
el centre educatiu, I'estudi, la lectura, la cultura i la comuni-
cacio intergeneracional.

En canvi, hi ha una serie d’elements que poden ser veritables
handicaps generadors de dificultats: com, per exemple, uns
codis linguistics familiars restringits, en qué no es dominin
els usos cognitius del llenguatge ni les seves aplicacions, que
son de vital importancia a I'escola; un retard en la incor-
poracié escolar, que dificulta molt I'aprenentatge, o casos
de malnutricid, lleu o severa. Com més gran és la distancia
entre els codis culturals de I'escola i els quotidians apresos
dins les families dels grups més desafavorits sociocultural-
ment, que tenen uns costums, valors, cultura i llenguatge
molt allunyats dels que s'utilitzen a I'escola, aquest allun-
yament fa que I'alumnat provinent d'aquests grups socials
tingui més dificultats d'aprenentatge.

El grau de satisfaccié és un bon indicador de la valoraci¢ del
centre i de la historia de les relacions entre el centre i les fa-
milies. (Taules 70 a 79) La satisfaccié general amb el centre és
positiva en un 50% de les families, aproximadament igual a
la que declaren en relacié amb el professorat i les entrevistes,
perd molt més elevada que la satisfaccié declarada en relacié
amb els serveis del centre (36,3% de valoracions positives), la
direccio (34,6%) o les activitats extraescolars (22,3%).

Un comentari al marge mereix la baixa satisfaccié en relacié
al consell escolar, només valorat positivament per un 25,3%
dels pares. Tots els que els han valorat (directors, professorat
i pares) ho han fet de forma negativa. Sigui perqué es desco-
neix el seu funcionament o perque el seu funcionament no
és el que s'espera d'ell. En qualsevol cas, cal reformar aquest
organ de representacié tan important.

. % quasi % més elevat quasi Ji-quadrat de . Coeficiente de
Temes de les entrevistes . ! gl | Sign. . .
sempre o sovint sempre o sovint Pearson contingencia

Les qualificacions del fill 64,8% PUBLIC 29,954 5| ,000 213
Aptituds, motivacions 48,9% PUBLIC 17,718| 5| ,003 166
i interessos del fill
Com col-laborar .
en I'educacié del fill 35,5% PUBLIC 22,127 5] ,000 ,184
Problemes d'aprenentatge del fill 33,4% 6,940°| 5| ,225
El comportament del grup 30,1% PUBLIC 38,985| 5| ,039 146
Adaptaci¢ del fill al_gentre 19.6% 8,129°| 5| 149
(conducta, integracio)
Problemes familiars que afecten
el comportament 13,7% CONCERT 13,526| 5| ,019 ,145
o el rendiment del fill
Activitats extraescolars 8,0% PUBLIC 19,988 | 5| ,001 176
Vies de participacié dels pares i o .
mares a 'escola. 9,2% PUBLIC 13,551| 5| ,019 ,145
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4.9.11. Participacié6 i comunicaci6 amb els centres
educatius

L'accié de les families sobre els processos educatius dels seus
fills i filles té una gran transcendéncia en les etapes inicials,
perd també al llarg dels darrers quatre anys de I'educacio
obligatoria, per aixd hi ha un important consens en la neces-
sitat de potenciar i assegurar la relacié entre families i centre
educatiu amb la finalitat que la seva accié educativa sigui
complementaria i es reforci mUtuament. Per aixo, les dades
sobre aquesta participacié sébn molt negatives.

La participacié dels pares, en aquest nivell educatiu i, en
general, en tota la formacié secundaria, és molt baixa. En
cap cas passa, la participacio freqient, del 18,3% dels pa-
res. Actualment, I'objecte principal de la participacié sén les
activitats extraescolars, on han trobat un ambit d'actuacio
relativament autonom del professorat i que els hi permet
desenvolupar actuacions directament relacionades amb els
seus fills (Taules 80 a 95).

Aguest baix nivell de participacio, es pot confirmar amb el
nivell d'afiliacio a les associacions de mares i pares del centre.
Només un 19,3% declara que participa de forma activa.

Si només es centra |'analisi en la importancia atribuida a les
reunions a les quals son convocats, les que valoren espe-
cialment son les relacionades amb els problemes dels seus
fills (73,7% les consideren importants), mentre que les re-
unions informatives sobre el centre i el sistema educatiu
son considerades importants per un 20% menys dels pares
(52,2%). Hi ha una explicacié clara, no es valoren igual els
temes d'interés general que els temes d'interés concret i es-
pecific dels seus fills. La cultura solidaria és relativament poc
rellevant, pero també s’ha de pensar que en moltes ocasions
s'ha experimentat la incapacitat per fer coses per part de les
AMIPES en aquest nivell educatiu.

Un factor que podria compensar i millorar el baix nivell de
participacio és la comunicacio entre el centre i les families.
El principal mitja de comunicacié son les circulars del cen-
tre (58,9% dels centres), mentre que en un 47,9% de les
families la seva comunicacié amb el centre consisteix en les
reunions amb els tutors.

La resta d’estratégies son significativament menys frequents,
encara que algunes han estat molt ben valorades pels pares
i professorat, com els missatges de mobil i les comunicacions
presentades a la web del centre. Aquestes dues estrategi-
es de comunicacié només han estat experimentades, com a
maxim, per una de cada quatre families.

% molt % més elevat , .
, - Ji-quadrat , Coeficiente de
Grau de satisfaccio 0 bastant molt o bastant de Pearson gl | Sign. contingencia
Important Important
El centre en general 50,0% CONCERT 12,945 5 ,024 142
El professorat del vostre fill 50,8% CONCERT 19,826| 5 ,001 175
Les entrevistes amb el professors 50,5% CONCERT 29,155| 5 ,000 211
La informacio que rebeu del centre 44.1% CONCERT 25,515 5 ,000 ,198
El nivell educatiu de I'alumnat del centre 43,0% CONCERT 36,805| 5 ,007 ,235
La convivencia dels joves al centre 38,9% CONCERT 49,4491 5 ,000 ,270
Els serveis del centre 36,3% PUBLIC 33,587| 5 ,000 225
El funcionament de la direccié 34,6% CONCERT 14,693 | 5 ,012 ,151
El consell escolar 25,3% CONCERT 18,027 | 6 ,006 167
Les activitats extraescolars 22,3% CONCERT 71,581| 5 ,000 ,320
% molta % més elevat | | -
Participacio o bastant | molta o bastant ég%:i?srg; gl| Sign. chift'icr']egfcge
col-laboracié | col-laboracio 9

Col-laboracié amb el professor 18.0% PUBLIC 32.108| 5| 000 221
en alguns temes de classe
En act|V|‘Eats cqlturals desenvolupades 18.3% PUBLIC 22513| 5| 000 186
fora de I'horari escolar
En activitats extraescolars o .
(excursions, biblioteca, organitzacié de festes) 18,2% PUBLIC 15,6861 5| 011 156
En altres activitats 0 '
(manteniment del centre, sol-licitar ajudes) 10,8% PUBLIC 17,606 5 ,003 165
En el Consell Escolar 7,3% PUBLIC 19,853 | 5| ,001 175




YR
Importancia de les seglients activitats % molt o bastant $0?2s§;2¥::1t Ji-quadrat de | | Sign Coeficiente de
P 9 important . Pearson 9 gn. contingencia

Important
A. Reunions mformatwes .sobre temes 52.2% | CONCERT 16,052 5| 007 158
generals del centre i del sistema educatiu
B. Reunions informatives sobre temes 64.5% | CONCERT 23.418| 5| 000 190
generals del curs o grup del vostre fill
C. Entrevistes personals per tractar o
problemes o situacions individuals 73,7% | CONCERT 154991 5| 008 155
% comunicacio % més Ji-quadrat Coeficiente
Comunicacio amb el centre quasi sempre o elevat 9 gl| Sign. de
. . .. | de Pearson - :
sovint comuniccacié contingencia
Cartes, circulars, etc. 58,9% CONCERT 38,515| 5| ,000 ,240
Reunions amb el tutor 47,9% CONCERT 21,629| 5| ,002 ,182
Reunions convocades per la direccié del centre 30,3% CONCERT 25,719| 5| ,000 ,198
Reunions dels pares i mares del grup-classe 29,9% CONCERT 17,718 | 5| ,003 ,166
Missatges a mobils, web del centre 23,4% PUBLIC 77,773 5| ,000 ,332
Comunicacions telefoniques 18,9% PUBLIC 23,511 5| ,000 ,190
Reunions convocades per 'associacié de mares i pares 16,7% CONCERT 29,886 5| ,000 213

4.9.12. Maltractament dels fills al centre escolar

La conducta més rellevant soferta per I'alumnat enquestat,
coincidint amb les declaracions dels fills, sén les bromes de
mal gust i les burles, amb un 2,55% de situacions frequents;
sequides dels desperfectes a les seves coses (2,4%) i I'exclu-
si6 i aillament (2,3%) (Taules 96 a 117). Les situacions iden-
tificades pels pares son les que poden observar quan els fills
tornen a casa, i els fills no informen als pares més que d’'una
de cada tres fets de maltractament que han patit a I'escola;
per aixo no s'han identificat els robatoris, extorsions, insults i
amenaces, encara que els fills s les han considerat freqiients
a les seves declaracions.

Segons els pares, els principals agressors sén els companys de
classe (20,5%) i les companyes de la classe (8,8%), és a dir,
els mateixos agents agressors que han estat identificats pels
alumnes. Ocasionalment també s’identifiquen maltractaments
protagonitzats per aduls diversos, encara que aqui només
s'identifiquin els professors i no els familiars dels alumnes.

L'estratégia d'actuacio dels pares es centra, quasi exclusiva-
ment, en la comunicacio als centres (26,3% de les families).
La resta d’opcions d'actuacio només sén desenvolupades ex-
cepcionalment, en casos greus. Ocasionalment, es considera
la possibilitat d'elaborar amb els fills com fer front a les situ-
acions de maltractament, perd és molt poc freqiient que els
pares considerin que aquesta sigui una responsabilitat seva.

Conductes sofertes pels seus fills % cada setmana o cada dia | Ji-quadrat de Pearson gl Sign.
Bromes de mal gust, burles 2,55% 1,816° 4 ,770
Desperfectes a les seves coses 2,40% 6,103° 3 ,107
Exclusio, aillament 2,30% 1,757¢8 4 ,780
Menyspreus, difamacions 1,27% 2,054 3 ,561
Empentes, clatellades 0,64% 6,239° 3 ,101
Assetjament, intimidacié 0,60% 7,421 3,000 ,060
Ferides, cops 0,16% 6,0972 3 ,107
Robatoris, extorsions 2,9692 2 227
Insults, amencaces 1,5572 2 ,459
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4.9.13. Absentisme

El tema de I'absentisme és, tal com s'ha dit en els capitols
precedents, un dels més rellevants des de la perspectiva del
fracas-éxit escolar. Amb els pares s'han completat les decla-
racions fetes pel professorat i I'alumnat, coincidint en les va-
loracions generals (Taules 118 a 144).

Quan s'ha demanat amb quina freqtiéncia els ha cridat el tu-
tor del seu fill o filla per informar-los sobre faltes d'assisténcia,
la majoria (un 68,5%) declara que practicament mai els han

Qui ha estat I'agressor % si | Més % si | Ji-quadrat de Pearson | gl | Sign. i%i'ﬁ%gfcge
Un alumne de la mateixa classe 20,5% | PUBLIC 8,886°| 2| ,012 , 118
Una alumna de la mateixa classe 8,8% | CONCERT 12,039 2| ,002 137
Un grup de la seva aula 6,2% | CONCERT 5,767¢| 2| ,056 ,095
Un grup d'una altra aula 5,7% 4,368 2| ,113
Una professora 1,3% | PUBLIC 13,547 2| ,001 , 145
Un professor ,8% | PUBLIC 10,585| 2| ,005 ,129
Un pare/ mare CONCERT 5,765 1 ,016 ,095
Altres 5,1% | PUBLIC 6,972*| 2| ,031 ,105
avisat, amb una diferéncia significativa entre els tipus de
Com heu procedit o 5 | Jrquadrat | | o centres. Hi ha un percentatge superior de casos en els que
en aquests casos? de Pearson | 9' | '9"- quasi mai els han cridat en els centres concertats (Ji: 16,291;
Comunicar-ho al centre | 26,3% 1.0042| 1| 316 gl: 5; Significacié: 0,006; Coef. de contingéncia: 0,159).
:;::; ZEE :aa?ar:;;r/s 1.9% 10287 1] 311 Si es _d_emana sobre els dies'_qL_Je_ ha faltat el seu fills a classe
de I'agressor/s 1,3% 12000 1) ,729 ge mitjana per mes, des d/e I inici de curs, només fen un 6.’2 %o
Denunciar-ho els casos ha faltat 5 0 mes dles,al mes. El nivell d _absen’usme
a la policia ,5% 2,364 1| 124 Leconegu’; pels pares és molt més baix que el real i que el que
an identificat el professorat i alumnat.
Altres 7,5% ,0402 1] ,841

Les causes considerades més rellevants de I'absentisme son
de dos o tres tipus. Destaca especialment la manca de moti-
vacio dels pares; amb un 55,1% dels pares que pensen que
és la causa principal de I'absentisme, juntament amb I’actitud
de I'alumne enfront I'escola (54,6%). A continuacié creuen
que hi ha una serie de causes molt rellevants, com la manca
d'expectatives dels pares respecte de I'escola (49,7%) i la
manca de valoracio per part dels pares de I'escola (49,2 %).
Hi ha una diferéncia significativa en la identificacio de les
motivacions, a favor dels pares amb fills escolaritzats als cen-
tres concertats en relaci¢ als dels centres publics. Aquestes
valoracions son identificades com a més importants per part
dels pares amb fills als centres concertats.

o b e baent] Jrauedt T ot sn. [Soehcente
Manca de motivacio dels pares 55,1% | CONCERT 13,847| 5| ,017 147
per I'educacio dels fills

Actitud de I'alumne enfront I'escola 54,6% CONCERT 21,145| 5| ,001 ,180
Expectatives personals i familiars 49 7% CONCERT 32668 5! 000 222
respecte |'escola ! ! ' '
mar”;:rfgef';’;arg'sod o Fescola 49,2% | CONCERT 13,046| 5| ,023 143
Entorn cultural de I'alumne 46,8% 7,523*| 5| ,185

Relacions entre els professors i els alumnes 46,0% 9,672°| 5| ,085

il\lsit/;;llo?te confianca, respecte, justicia, equitat 45.1% 3.818°| 5| 576

Avorriment 44,7% CONCERT 14,116| 5| ,015 ,148
El pes del grup d'iguals 40,8% CONCERT 24,939 5| ,000 ,195
Percepcions sobre el futur 40,9% 6,670%| 5| ,246




5. CONCLUSIONS DE LES ENQUESTES

La mostra per a les diverses enquestes s'ha enfocat pensant
en la possible diferenciacié entre els centres public i els con-
certats, aixi com en la possible diferenciacio territorial. Cal
dir que s’ha pogut confirmar una significativa diferenciacié
entre els centres publics i els concertats; mentre la diferen-
ciaci¢ territorial no ha estat especialment significativa, ex-
cepcio6 feta de mancances concretes als centres d'Eivissa i de
la millor situacié comparativa dels IES situats a municipis de
reduides dimensions.

5.1. VALORACIO DE LES INSTAL-LACIONS

DIRECTORS. La valoracié global de les instal-lacions que cal
millorar és la d'un 32,2% dels centres, és a dir, un de cada
tres centres requereix de millores destacades en les seves
instal-lacions (els espais per a rebre les families, els despatxos
dels departaments didactics, les biblioteques, els llocs de re-
unio per als alumnes i els patis).

5.2. DIRECCIO | PROFESSORAT DELS CENTRES

DIRECTORS:

Hi ha tasques molt poc desenvolupades com ara la col-
laboracié amb entitats exteriors i, especialment, I'estimul per
a la formacio del professorat.

PROFESSORAT:
5.2.1. Satisfaccié amb la formacié rebuda

La satisfaccié més destacada es concentra, sense diferéncies
entre els tipus de centres, en la formacié en les tecnologies
de la informacié. On no han donat els resultats esperats les
accions formatives és en les adaptacions curriculars, la re-
novacié dels recursos metodologics (mediacié, noves eines
didactiques, etc.), aixi com en la capacitacié per a la investi-
gacio en la practica.

5.2.2. Dedicacié setmanal a activitats didactiques

Les activitats a les quals es dedica més temps sén la correc-
ci6 d'examens i treballs (mitjana de 4,4hs setmanals), molt
freqUents com a controls de coneixements i com a supervisio
de quaderns i feines concretes; sequida de la preparacié de
classes (mitjana de 3,9hs) i la preparacié de les unitats didac-
tiques (mitjana de 2,55hs). Les activitats importants menys
freqlents (n'hi ha d’altres que ni es consideren per la baixa
dedicacio setmanal), son les adaptacions curriculars, el tre-
ball en els equips docents i I'atencio individualitzada.

5.2.3. Importancia de les diverses activitats de classe

Les més valorades es relacionen amb els continguts procedi-
mentals i actitudinals.

5.2.4. Metodologia docent

Les metodologies més freqlents es centren en treballs par-
ticipatius, de forma destacada la metodologia d'explicacio
amb intervencions dels alumnes (85,7% la fan servir de for-
ma molt freqiient), sequida de les metodologies per facilitar
la integracié dels continguts (continguts de la vida quotidia-
na, resolucié de problemes practics).

Son significativament més frequents als centres publics que
als concertats els treballs practics i els deures per a la casa
dels alumnes; mentre que soén significativament més fre-
qlents als concertats que als publics els treballs individuals
de I'alumnat i la memoritzacié dels coneixements.

5.2.5. Importancia dels diversos recursos

Els recursos necessaris per a millorar les exposicions dels te-
mes, com els videos, les diapositives o les transparencies, sén
utilitzats relativament poc pel professorat d'ESO.

5.2.6. Sistema d’avaluacio

Els procediments dominants se basen en |'observacio del tre-
ball de I'alumnat, utilitzat amb molta freqténcia pel 91,8%
del professorat; sequit de I'avaluacié de la participacio a clas-
se (77,6%) i la correccié dels deures de casa (71,4%).

5.2.7. Funcié tutorial

Pel que fa a la satisfaccio amb la practica de la funcié tuto-
rial, només un 45,80% es consideren molt o bastant satis-
fets. L'activitat a la que dediguen més temps els tutors i tuto-
res és el sequiment dels alumnes. Un 91,5% dedica 1 o més
hores setmanals a aquesta tasca. Les altres més rellevants
son I'atencio a pares i mares, amb un 91,30% que dediquen
1 0 més hores a la setmana.

5.2.8. Satisfaccio per part del professorat

Les valoracions no sén elevades, destacant en positiu el res-
pecte i la col-laboracié dels professionals amb els quals tre-
balla, amb valoracions bones o molt bones en un 60,40%
del professorat; aixi com la dinamica de I'aula, valorada de la
mateixa manera per un 58,3%.

5.3. FUNCIONAMENT DELS ORGANISMES DEL CENTRE

DIRECTORS:

Les families i l’equip directiu sén valorats molt positivament,
de forma molt destacada, més als centres concertats que
als publics. A continuacio, hi ha un conjunt d'organs (equip
docent, dep. d'orientacié, comissioé de coord. pedagogica i
claustre), valorats positivament, també amb valors més ele-
vats als centres concertats quasi tots.



PROFESSORAT:

L'unitat organica més valorada és I'equip docent del grup al
qual pertany el professorat enquestat. Un 58,3% el valora
de forma bastant o molt positiva. A continuacié, de forma
coherent amb les valoracions positives fetes pels directors i
caps d'estudis, es troba el departament d'orientacio, amb un
52,1% de valoracions positivas. El Consell Escolar és qui obté
les valoracions més baixes (21,7 % de valoracions positives),
a molta distancia, de totes les unitats organiques avaluades.

FAMILIES:
Hi ha una satisfaccid molt baixa en relacié al Consell Escolar,
només valorat positivament per un 25,3% dels pares.

5.4. ADEQUACIO DE LES TASQUES DELS
DEPARTAMENTS D’ORIENTACIO

DIRECTORS:

'adequacio de les tasques dels departaments d'orientacio és
valorada de forma bastant positiva. El seu paper als centres
és considerat de forma molt rellevant.

PROFESSORAT:

En general, la valoracié de I'adequacio és positiva, perd 30
punts percentuals més baixa que la valoracié dels directors i
caps d’estudis. Les activitats més valorades son la bona tasca
d'assessorament dels tutors (46,8% dels professors la valo-
ran molt positivament), juntament amb la tasca d'atencié a
I'alumnat i families (42,6% dels professors).

5.5. INTEGRACIO DE LALUMNAT (NOUVINGUTS |
ALUMNAT AMB NEE) | TASQUES D'ATENCIO A LA
DIVERSITAT

DIRECTORS:

Un 30,8% dels directors dels centres considera que no dis-
posen d'aules adequades i un 43,3% creu que no dispo-
sa tampoc de recursos per a atendre aquests alumnes. En
aquest aspecte, els centres publics estan més dotats que els
concertats.

PROFESSORAT:

L'atencio a la diversitat es concreta, pel que fa al professorat,
en: prioritzar els objectius i continguts (72,9% del professo-
rat ho fa de forma molt freqlent), I'adaptacié dels procedi-
ments didactics (56,2%) i la preparacié i desenvolupament
d'activitats alternatives o complementaries (52,10%).

5.6. RELACIO AMB LES FAMILIES

DIRECTORS:

Pel que fa a I'opinié sobre la importancia de fomentar la par-
ticipacié de la familia amb entrevistes personals no hi ha dub-
te, un 93% dels directors ho consideren molt important.

Les relacions, en aquest nivell educatiu, amb les associacions
de pares i mares sén molt poc freqlients, a més de conside-
rar-se menys importants. Només un 13,6% ho consideren
molt important, pero s’ha de tenir present que les valoraci-
ons del funcionament de les APIMA sén baixes, un 24,6%
dels directors mostren una satisfaccié molt baixa amb I’API-
MA del seu centre.

PROFESSORAT:

El percentatge de families citades que no han acudit a les
entrevistes convocades pel professorat és un 47,9%. Es a dir,
una de cada dues families ha declinat les ofertes del centre.
Pel que fa als interessos concrets de les families, es centren
especialment en les qualificacions dels seus fills, aguest tema
interessa al 100% de les families entrevistades; preocupacid
seguida pel comportament del seu fill (83% de les families).

5.7. ALUMNAT
5.7.1. Condicions d’estudi

Un 62,8% disposa d'una sala acondicionada per a estudi-
ar, sigui la propia habitacié o una altra sala de la casa. Un
23,2% comparteix la sala d’estudi amb els germans o amb
els pares. Un 14% no disposa de cap espai a casa seva en el
qual pugui estudiar.

5.7.2. Recursos disponibles a la llar

Pel que fa als recursos disponibles a la llar, utilitzats a les
proves PISA per avaluar les condicions socioculturals i econo-
miques de les families, aqui son presentats en quatre blocs
complementaris (taules 13 a 31):

- Dotacions basiques i de comunicacié: la dotacié de televi-
sio, rentadora i mobil, practicament s'ha universalitzat.

- Les dotacions complementaries, necessaries, perd no im-
prescindibles, estan molt generalitzades.

- Dotacions per al transport privat, la gran majoria de les
families disposen de cotxe propi o alternatives.

- Altres dotacions relacionades amb el consum cultural.
Recursos practicament generalitzats: reproductor mp3,
dvd i ordinador personal.

Es troba una diferéncia significativa en les dotacions, sempre
a favor de les families que han escolaritzat els seus fills als
centres concertats. Se tracta de families amb més recursos.



5.7.3. Llengua de referéncia de I'alumnat

ALUMNAT:

D’acord amb les dades de I'enquesta, el 39,3 % dels joves
d'ESO sén catalanoparlants i, per tant, el 60,1 % restant
correspon a joves preferentment no catalanoparlants.

FAMILIES:
El 53,8% parla habitualment catala, sense diferencies entre
tipus de centres.

5.7.4. Estrangers (2 o menys anys a la CAIB) als centres
educatius

DIRECTORS:
Presencia diferencial d’alumnat estranger nouvingut als cen-
tres publics de secundaria.

5.7.5. Relacié amb els pares

La majoria considera que la relacié amb el pare és bona
(55,9%), encara que considerablement millor amb les mares
(76,3%). Els joves reconeixen que els pares es preocupen
normalment per ells, sigui pel seu futur o per les seves notes.
Aquestes valoracions es redueixen molt quan es consideren
les activitats que fan conjuntament.

5.7.6. Continuitat entre primaria i secundaria

La continuitat entre els estudis primaris i I’escolaritzacié a se-
cundaria només es garanteix a la majoria dels centres educa-
tius concertats. Aquesta situacio és una constant que genera
certes dificultats d'adaptacié, tal com han declarat repetida-
ment a les entrevistes els professors i responsables educatius
dels centres publics.

La continuitat dels quatre cursos d'ESO al mateix centre
tampoc és segura per a tots els alumnes, siguin alumnes de
centres concertats o publics. Només un 82,1% ha realitzat
els quatre cursos al mateix centre, amb una diferéncia signi-
ficativa a favor dels centres concertats.

5.7.7. Alumnat que ha repetit a 'ESO

DIRECTORS:

Les diferéncies entre els centres publics i privats son signifi-
catives. La major capacitat selectiva dels centres concertats
influeix de forma clara en aquesta situacié. Tot i aixo, també
es troben centres concertats amb nivells de repetidors, de
complexitat educativa, molt elevats.

ALUMNAT:

Un 29,7% ha repetit al menys un curs al llarg de I'ESO. Si es
presta atencié als cursos més sensibles a la repeticid, segons
els alumnes hi ha més repeticio en el tercer curs d'ESO, es
pot considerar que és un curs clau

5.7.8. Activitat fora del centre escolar

Un 46,4% de I'alumnat dedica temps a diverses activitats de
repas, fora del centre educatiu. El temps diari que dediquen
a fer deures: un 52,70% dedica una o més hores. Mentre
que el 61,5% dedica diariament a veure tv, dvd o videos,
una o més hores.

En general, un de cada tres alumnes rep suport per a algunes
assignatures. Moltes families no poden donar suport directa-
ment als seus fills i tampoc el poden pagar.

5.7.9. Us dels ordinadors

Un 50,8% fa més de 5 anys que varen comencar a utilitzar
ordinadors. Es pot confirmar que la seva integracio cultural
és completa a la generaci¢ d'estudiants actuals d'ESO, de tal
manera que s'ha aconseguit el nivell de coneixements neces-
sari per a aprofitar els ordinadors plenament en els processos
educatius.

5.7.10. Autoconcepte académic

Els que diuen que estudiar els déna satisfacci¢ arriben al
37,5%; mentre els que reconeixen que destaquen en els
estudis son un 31,5%. Un de cada tres alumnes tenen un
autoconcepte positiu com a estudiants, percentatge ajustat
al de I'alumnat que continua estudis fins la universitat.

5.7.11. Posicionament i avaluacio de les assignatures

ALUMNAT:

Les assignatures preferides de forma prioritaria séon I'educa-
cio fisica i I'educacié artistica; les preferides en un segon ni-
vell son I'anglés, naturals, socials, matematiques i tecnologia;
finalment, les menys preferides son el castella i el catala.

Pel que fa a la valoracié de la importancia només hi ha dos
nivells, les considerades més importants (anglés, matema-
tiques, castella, catala, socials i naturals) i les considera-
des menys importants (educacié fisica, educacié artistica i
tecnologia).

FAMILIES:

La valoraci6 per part dels pares de les diverses assignatures,
influeix sobre la propia valoracié dels fills, aixi com sobre la
seva motivacié per a estudir. Els pares consideren com els
resultats més importants els obtinguts en matematiques,
castella, catala o anglés.



5.7.12. Avaluacio de les classes

Les valoracions de la dinamica interna de la classe sén nega-
tives, només li agrada el treball que fa a classe a un 28,3%
i que son entretingudes i interessants un 20,5%. Es a dir,
només un de cada cinc alumnes considera que son entretin-
gudes i interessants.

5.7.13. Expectatives d’estudis universitaris

ALUMNAT:

Un 55,4% voldria arribar fins la universitat, amb més presén-
cia als centres concertats que als publics dels que volen arri-
bar a la universitat.

FAMILIES:

Un 62,7% de les mares esperen que els fills arribin a la uni-
versitat, mentre els pares només tenen aquesta expectativa
en un 47,9% dels casos.

5.7.14. Conducta disruptiva o no normativa i altres
dificultats. Estratégies d'actuacié i dimensions dels
problemes

DIRECTORS:

Factors com la pérdua d'intereés i el procés de “desafeccid”
cap al sistema educatiu sén acumulatius i augmenten de
forma especial al llarg de I'ESO. El progressiu allunyament
d'una part de I'alumnat és molt dificil de recuperar; en tot
cas, es requereix tenir mecanismes i capacitats per intervenir-
hi a temps.

L'Us de llenguatge groller o agressiu, la desobediencia de
normes, les conductes contra els companys i la realitzacié de
bromes, renous, etc. conductes que alteren I'ordre i el bon
funcionament de les classes; sén quasi quotidianes en més
d'un 10% dels centres.

PROFESSORAT:

Destaca el mal comportament inespecific, amb un 14,6%
de professorat que I'observa en els seus grups de forma fre-
guent o molt frequent. Aquest problema s'observa de forma
significativament més freqient en els centres concertats. Els
segUent problema en importancia sén les absencies reitera-
des, observada de forma freqtient en un 6,5% dels casos.

S'han identificat una gran varietat de conductes problema-
tiques, pero les més destacades sén tres: la falta d'atencio
i distraccions (observada cada setmana per un 44,7% dels
professors), aixi com els dos tipus de retrasos, sistematics i
esporadics, amb un 41,3% i 36,2% d’observacions setma-
nals d'aquestes conductes.

5.7.15. Maltractament entre iguals

La conducta més frequent soferta per I'alumnat enquestat
son les bromes de mal gust i les burles, amb un 5,4%; segui-
des dels insults i amenaces (4,3%), les empentes i clatellades
(3,9%) i les ferides i cops (3,2%). Els principals agressors son
els companys de classe (36%).

S'ha de treballar més sobre el desenvolupament de la con-
fianca en el professorat, donar garanties de seguretat
i d'actuacié eficac contra el maltractament, si es vol aug-
mentar el nombre de casos denunciats i la reduccié del
maltractament.

FAMILIES. L'estrategia d'actuacié dels pares es centra, quasi
exclusivament, en la comunicacié als centres (26,3% de les
families). La resta d'opcions d'actuacié només sén desenvo-
lupades excepcionalment, en casos greus.

5.7.16. Absentisme

DIRECTORS:

'absentisme cronic és un dels problemes dels centres, no es
doéna mai en un 51,9% dels centres i només ocasionalment
en un 44,4% dels centres, sempre més als centres publics
que als concertats.

PROFESSORAT:

L'absentisme experimentat de forma més freqlent és I'es-
poradic, motivat per diverses causes. Un 8% del professorat
ha identificat 6 o més casos en el curs 2006-07 i un 10% ha
fet la mateixa identificacié en el seglent curs. La percepcio
del professorat és que hi ha un moderat increment de I'ab-
sentisme en els darrers cursos. D'aquesta evolucio, allo més
preocupant és la preséncia d'absentisme cronic en el curs
2007-08, amb un 4% del professorat que identifica als seus
centres 6 0 més alumnes en aquestes situacions.

Les causes que el professorat considera més significatives
son I'actitud de I'alumne enfront I'escola, un 76,3% del pro-
fessorat pensa que és la causa principal de I'absentisme, aixi
com la manca de valoracié de I'escola per part dels pares
(65,7%).

El protocol d’'absentisme de la Conselleria d’'Educacio i
Cultura no és ben conegut per un 42% del professorat.
Malgrat aixo, les actuacions que desenvolupa el professorat
davant dels casos d'absentisme, sén I'avis generalitzat a les
families (100% dels casos), seguida de la comunicacié als
serveis socials municipals (88,9%) i I'aplicacié del protocol
de la Conselleria d'Educacio (84,6%).



ALUMNAT:

Les causes considerades més rellevants son |'avorriment;
amb un 58,1% l'alumnat pensa que és la causa principal
de I'absentisme. A continuacid creuen que hi ha una serie
de causes molt rellevants, com la manca de motivacio dels
pares per I'educacié dels fills (41,3%), I'actitud de I'alumne
enfront I'escola (36,1%) i la manca de valoracié per part dels
pares de I'escola (33,5%).

FAMILIES:

Les causes considerades més rellevants de I'absentisme sén
la manca de motivaci6 dels pares; amb un 55,1% dels pares
que pensen que és la causa principal de I'absentisme, junta-
ment amb I'actitud de I'alumne enfront I'escola (54,6%).

5.8. FAMILIES

Dos dels indicadors més importants, l'index denominat
"ESCS™", referit al nivell socioeconomic i cultural, i I'HISCED,
referit al nivell educatiu més elevat assolit pels dos pares, sén
analitzats en el segtient capitol com a factors que influeixen
en els resultats dels alumnes.

5.8.1. Suport als fills

El nivell de satisfaccié amb els resultats dels fills és realment
baix, amb només un 38,2% dels pares i un 48,7% de les
mares satisfetes.

A la majoria de les llars la mare s'ocupa normalment del se-
guiment dels estudis del seu fill o filla. En un 51% de les llars
s'ocupa només la mare, mentre només ho fan els pares en
un 1,3% de les llars.

El suport aportat pels pares, és de tres tipus basics:

el control i seguiment de I'activitat escolar dels fills, la més
freqlent, caracteritzada pel control de I'assisténcia a classe
(80,1% de les families) i el control de la realitzacio dels
treballs i deures (58,3%)

- I'aportacid de recursos diversos en un 79,8% de les
families

el suport directe a I'activitat dels fills, en forma de motiva-
Ci6 (70,9% de les families) o d'ajuda en la realitzacio dels
deures (29,5% de les families)

1 Mantenim la sigla oiginal, la qual significa Estatus Economic, Social
i Cultural. El nivell socioeconomic i cultural és un index que prové
del capital cultural familiar i dels nivells maxims familiars d’estudis i
ocupacional.

5.8.2. Actuacioé en situacions de conflicte

Les situacions de conflicte entre els pares i els fills o entre els
fills i altres persones, son freqients, segons les declaracions
dels pares. En un 59,9% els pares i fills parlen i cerquen con-
juntament una solucio.

5.8.3. Relacié amb el centre

La gran majoria de les families reconeixen que quan han
volgut parlar, els ha resultat facil de contactar-hi almb els
tutors.

El tema que més preocupa, amb gran diferéncia, és el de les
qualificacions dels seus fills (64,8% dels pares).

La participacié dels pares, en aquest nivell educatiu i, en ge-
neral, en tota la formacié secundaria, és molt baixa. En cap
cas passa, la participacié frequent, del 18,3% dels pares.
Aquest baix nivell de participacio, es pot confirmar amb el
nivell d'afiliacio a les associacions de mares i pares del centre.
Només un 19,3% declara que participa de forma activa.

5.8.4. Grau de satisfaccio amb el centre

La satisfaccié general amb el centre és positiva en un 50%
de les families.



6. ANALIS MULTIVARIABLE DELS CENTRES
PUBLICS | CONCERTATS DE SECUNDARIA

La multiplicitat d'actors (joves, families, professorat, centres)
i de factors (enddgens i exdogens) que interactuen en els re-
sultats educatius finals dels joves formen part d'una matriu
per a desxifrar la complexitat de la qual encara no hi ha mo-
dels analitics, consensuats en la comunitat cientifica, que
permetin una interpretacié global dels resultats. Si, a més,
es té en compte que la discussid sobre la mateixa definicié
dels resultats educatius és problematica (fins a quin punt cal
incorporar, a més dels aprenentatges, els objectius educatius
per al desenvolupament de les capacitats i valors de la perso-
na), hom concloura que forcosament qualsevol analisi sobre
el tema ha de ser tractat com a provisional i aproximatiu. El
valor que aporta el present analisi és la recopilacio ordenada
de bastant informacié dispersa i heterogénia de fonts oficials
o d’enquesta que, degudament analitzada i contextualitza-
da, ofereix una visi6 acurada del tema i posa I'accent en al-
guns dels principals factors a tenir en compte per a la presa
de decisions.

A continuacié presentam dos estudis complementaris, el pri-
mer és una analisi tipologica dels centres publics de les illes.
Només s’han considerat els IES per la disponibilitat d'infor-
macio oficial de la gran majoria dels mateixos. Aquesta anali-
si permet diferenciar els tipus basics, pel que fa a un conjunt
ample de variables del centre. El segon estudi, és una analisi
factorial, complementada amb altres calculs, sobre indica-
dors de tots els centres publics i concertats de les llles Balears
gue ofereixen cursos d'ESO.

El primer dels estudis utilitza fonts oficials de dades, el segon
només les enquestes realitzades i presentades anteriorment.
Son dos estudis diferents, perd complementaris, tal com se
podra comprovar.

6.1. ANALISI TIPOLOGICA DELS CENTRES PUBLICS DE
SECUNDARIA

Tradicionalment, la definicio¢ dels grups de centres educatius
es prepara en funcio de les caracteristiques de gestio (pu-
blic o privat - concertat), ubicacié geografica (urba o rural), i
altres variables d’identificacié. Aquests grups se solen cons-
truir d'aquesta manera per la dificultat de treballar amb al-
tres indicadors educatius de qualitat. En els ultims anys s’han
realitzat noves tipologies basades en dades d'valuacio estan-
darditzada de I'alumnat, especialment a partir de les dades
de les avaluacions PISA. Aixi per exemple, comunament es
coneixen les grans diferéncies en relacié a la qualitat dels
sistemes educatius entre els centres de diverses comunitats
autbonomes o paisos.

Aixi mateix, en les diferents zones, normalment es destaquen
grans desigualtats entre els centres d'un tipus o altre pel que
fa a la qualitat del servei educatiu. Amb la informacié que

aporten els sistemes informatius actuals es poden elaborar
indicadors que recullen basicament informacié sobre les ca-
racteristiques de certs ‘insums’ educatius, especificament els
relacionats a la infraestructura i dotacions del centre educa-
tiu, les caracteristiques de formacié dels seus docents, les
dimensions del centre, les caracteristiques socioculturals de
les families i altres. Aixi mateix, es poden elaborar indicadors
denominats ‘de resultat” i relacionats amb la taxa de titulats,
suspesos, abandonament escolar i taxa d'idoneitat.

En aquesta seccio, s'avancen part dels resultats de la tipo-
logia de centres educatius que es construeix a partir de les
dades disponibles a partir d’enquesta i indicadors estadistics.
La tecnica de I'analisi de conglomerats o analisis de cluster
permetra quantificar de manera objectiva les caracteristiques
i resultats dels centres publics, agrupant centres que com-
parteixen caracteristiques similars en el mateix cluster. Els
clusters resultants es caracteritzen per presentar gran homo-
geneitat en el seu interior entorn a les variables considerats,
i una major heterogeneitat entre els diferents clusters.

Amb aquesta analisi, s'espera generar una tipologia més
complexa de centres educatius, de manera que permeti co-
neixer millor la naturalesa de les diferencies entre els centres
publics i concertats, aixi com suggerir si és possible, estrate-
gies d'actuacio sobre alguns dels indicadors que influeixen
de forma decisiva en la diferenciacio dels centres.

En qualsevol cas, no tots els aspectes rellevants de la dotacio
i funcionament dels centres, aixi com de la comunitat edu-
cativa, poden ser resumits a través d'indicadors quantitatius
estandarditzats. Aquests aspectes que falten han estat ami-
dats a través d'instruments diferents: mitjancant enquestes
o entrevistes en profunditat.

6.2. ANALISI DE CLUSTER. PRIMERA APROXIMACIO

L'analisi de conglomerats o analisis de cluster pot ser carac-
teritzat com una analisi descriptiva i exploratoria que permet
quantificar de manera objectiva les caracteristiques estruc-
turals d'un conjunt d'observacions. El valor primordial de
I'analisi de clusters és que classifica les observacions segons
un agrupament directe dels mateixos, és a dir, sense trans-
formacions forcades de les dades. No obstant aixo, les solu-
cions obtingudes a través d'aquesta técnica no sén Uniques
doncs la pertinenca a un cluster depén de criteris estadistics
i teorics assumits durant el procés.

Basicament aquesta técnica classifica els centres educatius
de manera que puguin ser agrupats a partir d’observacions
similars en el mateix conglomerat. Pel que fa a un criteri se-
leccionat per a amidar similituds entre les observacions, els
clusters resultants es caracteritzen per presentar una gran
homogeneitat interna (dintre dels clusters entre les observa-
cions) i una gran heterogeneitat externa (entre les observaci-
ons de diferents clusters).



Els clusters sén definits basicament en funcié a les variables
considerades en els mateixos, per aix0d aguestes sén de gran
importancia i han de ser seleccionades en funcié dels objec-
tius de I'estudi.

El criteri usat per a amidar similituds en l'interior de cada
cluster ha estat el de distancies. Aquest criteri és el més
comu, alternatiu a les analisi basades en correlacions. Els
grups definits en funcié al criteri de distancies, solen presen-
tar variables amb valors més similars.

El procediment usat per a definir els clusters és el métode
de models no jerarquics. El métode alternatiu, el de models
jerarquics, no resultava el més convenient donades les carac-
teristiques i la quantitat de centres que s'analitzen en aquest
informe. Per exemple, aquest métode resulta molt sensible a
I'existéncia de casos atipics o outliers la qual cosa és un limit
important per a aquesta investigacié ates que les dades en-
cara presenten observacions amb aquestes caracteristiques.

En la present secci6 es pretén examinar les similituds entre
diversos tipus de centres educatius publics de secundaria,
en un conjunt de variables que amiden certa dimensi6 de
la qualitat de I'educacié. Amb aixd es pretén explorar les
tipologies de centres. Part de les dades utilitzades, en aquest
avancament, no son disponibles per als centres concertats
i menys per a la resta de centres privats, per aquest mo-
tiu, aquesta primera aproximacid només inclou els centres
publics.

6.3. DEFINICIO DELS CONGLOMERATS

La seleccio final de quines variables incloure en les analisis
responen a diversos criteris. El primer es relaciona amb els
objectius d'aquesta seccié la qual pretén definir grups de
centres en funcio de les variables de resultat i eficiéncia.

De totes les variables inicialment considerades, s'han selec-
cionat les seglents:

- Resultats academics titulats 16 anys. Permet mesurar els
resultats amb un indicador disponible per a la majoria dels
IES.

- Ratio alumnes-professors a ESO i Batx. Permet considerar
la importancia de les dimensions dels grups-classe.

- Nombre de grups oficials ESO (segons les dades de
Planificaci¢ i Centres de la CEiC). Mesura les dimensions
del centre, és a dir, un centre amb molts grups és un centre
de grans dimensions.

- Percentatge d’'alumnat estranger a ESO al llarg del curs
2006-2007. Considera la complexitat i riquesa de la for-
macié dels grups, a partir del pafs de naixement.

- Absentisme de I'alumnat, mesurat a partir de les dades de
faltes d'assistencia a les quatre assignatures considerades:
catala, castella, anglés i matematiques. Permet disposar
d’informacié sobre la desmotivacié i sequiment irregular.

El segon criteri es basa en la disponibilitat i suficient variabi-
litat de les variables. Per a aconseguir comprovar aquest as-
pecte es realitza una analisi de variancia, seleccionant exclu-
sivament les variables significatives. A la taula seglent es pot
comprovar quines sén les variables més significatives (sig. <
0,05) per a la definici6 de clusters.

Totes les variables incloses en I'analisi van ser convertides a
puntuacions tipiques (a cada variable se li resta la mitjana i,
a aquest resultat, se I'ha dividit entre la seva desviaci6 estan-
dard). A través d'aquest procediment es va convertir cada
valor brut en un valor estandarditzat amb mitjana zero i des-
viacio estandard igual a 1. L'Us de puntuacions tipificades
permet eliminar I'efecte distorsionador causat per les dife-
réncies en les escales de les variables.

Conglomerat

Media F Sig.

quadratica 9l

Resultats academics

titulats 16 anys 9248\ 217,834 000

Ratio alumnes-profes-

sors a ESO i Batx 2,727\ 2| 4,043 ,024
Nombre de grups ofi-

cials ESO (Planificacié) 9.597| 2| 19,432 ,000
% Alumnat estrangers

ESO 06-07 1,748 2| 3,688 ,033

Absentisme alumnat 12,580| 21| 22,723| ,000

Com es pot observar, les cinc variables considerades ajuden
de forma significativa a la diferenciacié dels centres educa-
tius publics de secundaria.

Pel que fa als grups formats, es pot confirmar la correccié de
I'analisi per la consisténcia dels tres grups identificats. Sén
consistents per les dimensions, és a dir, pel nombre de cen-
tres que els formen; perd també per las distancies internes al
cluster entre el diversos centres.

El nombre de centres dels grups resultants, s'hi presenten a
la taula segUent:

Nombre de casos en cada cluster o grup

1r cluster 14
2n cluster 18

Clusters |3r cluster 17
Nombre de centres considerats 49
Centres sense dades a qualque 13
variable

135
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El nombre de centres que s'han considerat en la tipologia
son 49, dels 62 que disposaven de dades en qualque varia-
ble de les cinc'. Aquests 49 centres disposaven d'informacié
completa en totes les variables analitzades.

Finalment, cal explicar en qué s'ha basat la diferenciacié. Es
pot fer presentant les dades que defineixen cada tipus.

El primer cluster de 14 centres, es pot qualificar com el dels
centres que requereixen atencié prioritaria: menys titulats i
més absentisme comparativament. Aquestes dues variables
es presenten conjuntament amb el percentatge més elevat
d'alumnat estranger. La ratio és baixa i sén centres de di-
mensions mitjanes.

Resultats academics titulats 16 anys -,37433
Ratio alumnes-professors a ESO i Batx -, 40716
Nombre de grups oficials ESO (Planificacio) -,28062
% Alumnat estrangers ESO 06-07 ,26855
Absentisme alumnat 1,01198

El segon cluster de 18 centres, és el dels centres que es tro-
ben en una situacid millorable, perd no tan dificil com la
dels inclosos en el primer cluster: nivells baixos de titulats en
centres de grans dimensions, juntament amb ratios de mig
nivell, aixi com amb dades d'alumnat estranger i d'absentis-
me inferiors a les mitjanes de tots els centres.

Resultats academics titulats 16 anys -,28446
Ratio alumnes-professors a ESO i Batx 04717
Nombre de grups oficials ESO (Planificacio) ,85806
% Alumnat estrangers ESO 06-07 -,32158
Absentisme alumnat -,20183

Les dades s'han d'interpretar conjuntament, de tal manera
que no es pot dir només que sén els centres que puntuen
més en una o altra variable. Les cinc variables, conjuntament,
defineixen cada cluster.

Finalment, es pot identificar un tercer cluster de 17 centres,
identificat com el dels centres en millors situacions pel que
fa als resultats académics, juntament amb ratios elevades i
menys grups que els altres clusters (no poden formar més
grups, perod els que tenen estan en les dimensions maximes),
a més son els centres amb menys absentisme.

Pel que fa a la presencia d’alumnat estranger es troben en el
mateix nivell del segon cluster.

1 Hi ha tres centres sense dades en cap de les cinc variables.

Resultats academics titulats 16 anys ,96472
Ratio alumnes-professors a ESO i Batx 43560
Nombre de grups oficials ESO (Planificacio) -,53966
% Alumnat estrangers ESO 06-07 -,32396
Absentisme alumnat -,77585

Amb la definicié dels clusters no es vol fer cap jerarquia o
ranking. S'espera poder arribar a una solucié més detallada
de la tipologia, pero és probable que no sigui molt diferent,
pel que fa als centres publics, molt diferent de la presen-
tada a aquesta seccio. El repte actual és la construccié de
tipologies que considerin als centres concertats, perd tam-
bé tipologies que puguin considerar les variables relatives al
funcionament intern dels centres.

6.4. 'ANALISI FACTORIAL. CENTRES PUBLICS |
CONCERTATS

Per millorar I'analisi anterior s'ha fet una comprovacio dife-
rent, basada en dades de tots els centres que han participat
a I'estudi, publics i concertats. Aquesta segona analisi s'ha
fonamentat en les dades d’enquestes a equips directius, pro-
fessorat, alumnat i families, seleccionant 84 variables dispo-
nibles per a un total de 72 centres de les illes.

L'analisi factorial s’ha consolidat com una técnica a partir
de la qual poder identificar estructures ocultes en I'analisi
de complexes realitats socials, no obstant aixo, una aplicacio
mecanica d’aquesta analisi pot produir resultats paradoxals,
per aix0, en aquest capitol s'ha millorat el model d'analisi,
considerant la depuracié i perfeccionament del model des
d'un punt de vista estadistic i tedric, aconseguint una major
significacio sociologica en els resultats.

Té sentit aquf recordar que I'analisi factorial és una tecnica
multivariable “reductora”. El principi de causalitat multiple,
és a dir, el principi de que qualsevol fenomen complex, com
la qualitat educativa dels centres i els seus resultats, esta re-
lacionat sistematicament amb un nombre important de va-
riables, obliga a considerar una gran quantitat d’indicadors
que han de ser “reduits” als factors explicatius fonamentals
per a poder interpretar-los. L'analisi factorial té per finalitat
reduir dit conjunt de variables interrelacionades a un grup
de factors latents independents. Aquests factors sintetitzen
la informacié de les variables originals, amb una pérdua mi-
nima d'informacio.

Un dels problemes de I'analisi factorial és que les solucions
factorials, una vegada aplicada la técnica, no sén Uniques,
sind que depenen, finalment, de les decisions que els investi-
gadors hagin adoptat en les distintes fases de les quals cons-
ta (fonts informatives, indicadors calculats, tipus de rotacié
factorial, nombre de factors seleccionats, etc.). Atés que els



Variancia total explicada
s de s sauacons ol vt

Factor

Total vogorigﬁ(!% % acumulat Total vogorigﬁ(!% % acumulat
1 3,478 24,842 24,842 2,730 19,497 19,497
2 1,764 12,597 37,438 1,757 12,549 32,046
3 1,421 10,151 47,589 1,697 12,120 44,166
4 1,310 9,360 56,949 1,406 10,046 54,212
5 1,003 7,166 64,115 1,250 8,928 63,139
6 ,957 6,834 70,949 1,093 7,810 70,949
7 ,918 6,558 77,507
8 ,709 5,067 82,574
9 ,634 4,528 87,102
10 ,598 4,273 91,375
11 448 3,196 94,571
12 ,353 2,519 97,090
13 ,234 1,670 98,760
14 74 1,240 100,000

resultats obtinguts queden condicionats per I'analisi social i
educatiu més general i per I'experiéncia dels investigadors,
s'exposen a continuacio els criteris técnics seguits, amb la
finalitat de que els resultats obtinguts siguin consistents i
eficacos per a I'analisi de la qualitat educativa dels centres
educatius que imparteixen cursos d’ESO a les llles Balears.

Determinant = 0,017

El determinant de la matriu és un indicador del grau
d‘intercorrelacions. Com que el determinant és quasi igual
a cero, es confirma que les correlacions entre les variables
considerades son elevades. Aixo vol dir que té sentit realitzar
una analisi factorial, vol dir que hi haura factors comuns.

Estadistic de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= 0,626

En el cas de que hi hagi adequacié de los dades a un mo-
del d'anélisi factorial, la mesura KMO millora quan més pro-
pera sigui a 1. Un valor, com I'obtingut mostra una bona
adequacio.

Prova d'esfericitat de Barlett: ¥?=265,591 (p=0,000).

S'ha comprovat que la matriu de correlacions és significati-
vament distinta de la matriu d'identitat. Atenent al resultat
obtingut se confirma que la matriu de correlacions no és
una matriu identitat, per aquest motiu se pot realizar |'analisi
factorial.

L'analisi de components selecciona 14 components, és a dir,
tots els factors que col-laboren en I'explicacié de la variéncia;
dels quals s'han seleccionat 6 factors amb el seu autovalor
major que 1, considerats com els més rellevants?. La qual
cosa no significa que el conjunt de les 84 variables conside-
rades no siguin significatives per a I'avaluacio dels centres,
pero si mostren la coherencia de determinades associacions
de les mateixes en els sis factors.

La variancia explicada pels sis components principals selec-
cionats és igual a un 70,949% del total de la variancia, tal
com es mostra en la taula segUent:

Els factors identificats, a partir de la matriu de factors, afe-
gint els dos indicadors considerats, seguint el model dels es-
tudis PISA, es presenten a continuacio.

Factor 1. Caracteristiques familiars

Aquest factor esta format per un conjunt de variables trata-
des conjuntament en indicadors ja presentats. Aquests indi-
cadors, aixi com la correlacié amb el factor 1 sén:

ESCS Nivell socioecondmic i cultural familiar
HISCED Estudis pares i mares

0,891
0,826

2 El darrer factor no supera el limit d'1, pero la seva proximitat ens fa
seleccionar-lo.
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Factor 2. Activitat educativa del professorat fora de I'aula.

El segon factor esta format per diverses variables relaciona-
des. Aquests indicadors, aixi com la correlacié®* amb el factor
2 son:

Hores dedicades a entrevistes 0.855
amb alumnat i pares-mares !
Hores setmanals activitat didactica: programacié
d’'unitats didactiques, preparacié de les classes, 0784
treball en els departaments didactics, elaboracio ’
d’'adaptacions curriculars.

Factor 3. Estudi per part de I'alumnat

Si el primer factor corresponia a les caracteristiques de les
families i el segon a I'activitat del professorat, el tercer co-
rrespon directament a I'esfor¢c de I'alumnat. Aquest esforc
es pot identificar amb les hores d’estudi de I'alumnat a les
diverses matéries.

Temps d’estudi dedicat per I'alumnat: deures,
estudi d'assignatures, activitats realitzades fora
de I"horari escolar amb suport d'altres persones.

0,752

Factor 4. Metodologia del professorat

El quart factor torna a referir-se al professorat. En aquest fac-
tor s'inclouen tot un conjunt de metodologies participatives,
confirmant que més que les instal-lacions és la bona activitat
del professorat (abans hores d'activitat fora de I'aula, ara la
metodologia) la més significativa per a identificar la qualitat
educativa i els bons resultats dels centres.

Metodologies participatives: treball en petits
grups, metodologies centrades en la resolucié 0,733
problemes,

Factor 5. Formacié del professorat

El cinqué factor complementa els factors anteriors referits al
professorat, aquesta vegada amb diverses variables relacio-
nades amb la formacié del professorat.

Hores de formacié del professorat relacionades
amb la practica docent que heu realitzat al llarg
dels tres ultims anys académics: cursos de forma-
cio, projectes de formacié en el centre, seminaris
permanents, projectes d'innovacio-investigacio
educativa

0,840

Factor 6. Interés i suport per part de les families

Inclou una série de variables relacionades amb I'interés de les
families per la formacié dels seus fills, aixi com el suport que
aporten als seus fills. També, en aquest cas, és |'activitat de la
familia tan important o més que les dotacions de la familia.
Pel que fa a les families, la seva sotuacié socioeconomica és

3 La correlacié considera els 72 centres de les illes, sense cap agrupacio,
és a dir, tots i cada un d'ells entren a la correlacié amb el factor. L'analisi
de variancia els considera agrupats en quatre grups. Per aquest motiu,
en una altra analisi els resultats no coincideixen necessariament; mal-
grat aixo, les dues analisi sén complementaries.

rellevant, perd ho és més el seu nivell formatiu, aixi com la
supervisio educativa dels seus fills, el seguiment de les tas-
ques educatives, etc.

Interes i suport per part de les families per

["activitat educativa dels seus fills 0,926

L'estructura factorial ve definida basicament pels sis factors
considerats, els quals els podem agrupar en tres blocs di-
ferenciats, afegint un quart bloc a partir de les analisi de
cluster anteriorment presentats:

Un primer bloc, gairebé sempre és el que adquireix major
protagonisme, identificat com la situacio de les families, el
seu capital socioeconomic i cultural, aixi com la seva activitat
i interés pels seus fills:

> Factor 1. Caracteristiques familiars (ESCS i HISCED)

> Factor 6. Interes i suport per part de les families

Un segon bloc caracteritzat per factors relacionats amb el
professorat, perd interpretats a partir de la seva activitat i no
de les dotacions per a la realitzaci¢ de la feina (ordinadors,
espais, etc.).

> Factor 2. Activitat educativa del professorat fora de I'aula
> Factor 4. Metodologia del professorat

> Factor 5. Formacio del professorat

Un tercer bloc, basat en la feina de I'alumnat, juntament
amb el suport rebut de les seves families.
> Factor 3. Estudi per part de I'alumnat

Finalment, hi ha un quart bloc del qual no tenim dades
de tots els centres, perd que s’ha mostrat molt rellevant
a l'analisi de cluster realitzat abans, un conjunt de factors
relacionats amb la complexitat dels centres, en especial
els segients: dimensions dels centres, inestabilitat del seu
personal educatiu, diversitat cultural per damunt dels limits
de gestio eficac.

6.5. ANALISI DELS FACTORS COM CRITERIS DE
DIFERENCIACIO DELS CENTRES EDUCATIUS

Tal com s'ha vist fins ara, s’han pogut considerar sis factors
basics, ja identificats i que a continuacié s'estudien amb
més deteniment. En qualsevol cas, resta per incloure un
bloc fonamental: la complexitat dels centres. A continuacié
treballarem amb els sis factors organitzats en els tres blocs
que l'analisi factorial permet identificar, no podrem incloure
aquest quart bloc de complexitat, pels motius ja indicats de
manca de dades dels centres concertats, encara que sigui
element substancial del que no es pot prescindir per a una
explicacié més completa.



llles
o Eivissa i
Categoritzacié de centres, segons resultats Mallorca | Menorca F Total
ormentera
Nombre de centres 14 2 2 18
Nivell baix % de Categoritzacio de centres, segons resultats 77,8% 11,1% 11,17% | 100,0%
% de llles 25,9% 25,0% 20,0% | 25,0%
Nombre de centres 12 2 4 18
Nivell mig baix % de Categoritzacié de centres, segons resultats 66,7 % 11.,1% 22,2% | 100,0%
% de llles 22,2% 25,0% 40,0% | 25,0%
Nombre de centres 13 3 2 18
Nivell mig alt % de Categoritzaci¢ de centres, segons resultats 72,2% 16,7% 11,17% | 100,0%
% de llles 24,1% 37,5% 20,0% | 25,0%
Nombre de centres 15 1 2 18
Nivell alt % de Categoritzacio de centres, segons resultats 83,3% 5,6% 11,17% | 100,0%
% de llles 27,8% 12,5% 20,0% 25,0%
Nombre de centres 54 8 10 72
Total % de Categoritzacié de centres, segons resultats 75,0% 11,1% 13,9% | 100,0%
% de llles 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%

Titularitat del centre
Categoritzacié de centres, segons resultats Public | Concertat Total
Nombre de centres 10 8 18
Nivell baix % de Categoritzacio de centres, segons resultats 55,6% 44,4% 100,0%
% de Titularitat del centre 24,4% 25,8% 25,0%
Nombre de centres 11 7 18
Nivell mig baix % de Categoritzacié de centres, segons resultats 61,1% 38,9% 100,0%
% de Titularitat del centre 26,8% 22,6% 25,0%
Nombre de centres 10 8 18
Nivell mig alt % de Categoritzacié de centres, segons resultats 55,6% 44,4% 100,0%
% de Titularitat del centre 24,4% 25,8% 25,0%
Nombre de centres 10 8 18
Nivell alt % de Categoritzacié de centres, segons resultats 55,6% 44,4% 100,0%
% de Titularitat del centre 24,4% 25,8% 25,0%
Nombre de centres 41 31 72
Total % de Categoritzacio de centres, segons resultats 56,9% 43,1% 100,0%
% de Titularitat del centre 100,0% 100,0% 100,0%
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Una vegada presentats els factors, a continuacié, conclourem
aquesta analisi amb la identificacié de la relacié de cada
factor amb els resultats dels centres. Aixd ens permetra
identificar la situacié de cada centre en el continuum de
qualitat educativa i de resultats que discriminen els diversos
centres.

Per facilitar les relacions entre els factors i els resultats s’han
construit dues variables complementaries: resultats del
procés, basicament mesurada per |'abandonament escolar;
i resultats finals, mesurats per |'expectativa d'aprovacié del
4t curs d'ESO. Amb aquestes variables s'ha preparat una
variable de resultats Unica, amb puntuacions continues. Per
poder tractar de manera més operativa aquesta variable,
s'han establert quatre nivells, definits pels quartils, tal com ja
s'ha fet abans amb els indicadors categoritzats.

Els nivells resultants sén presentats en quatre grans grups
de centres:

- Nivell baix
Nivell mig baix
- Nivell mig alt
Nivell alt

Cal dir que els quatre grans grups de centres no son
homogeénis, hi ha grups que inclouen una forta diferenciacié
interna, com ara el grup dels centres de nivell baix, en els
quals s'inclouen centres de caracteristiques i situacions molt
diferents. En funcié d’aquestes circumstancies es poden
trobar alguns resultats paradoxals, per aix0, cal considerar
les classificacions com orientacions que cal analitzar amb
cauteles en funcié de cada politica o accié que s'hagi de
desenvolupar.

La distribucié de la mostra de 72 centres entre illes és la
seguent:

Com es pot observar, hi un cert equilibri entre les illes, tot i
que si exclusivament prestam atencié als nivells baix i mig
baig, llavors Mallorca, amb un 48,1% dels seus centres, i
Menorca, amb un 50,0%, es troben en millor situacié que
Eivissa-Formentera, amb un 60,0% de centres en aquests
nivells.

La distribucid de la mostra, segons titularitat dels centres,
mostra una certa diferéncia ja observada parcialment al llarg
del comentari dels resultats de les enquestes.

Fent la mateixa comprovacio que abans, hi ha una diferencia
entre els centres publics, amb un 51,2% en nivells baixos i
mig baixos; front a un 48,4% de centres concertats en els
mateixos dos nivells.

Com els centres sén de dimensions diferents, no es pot con-
cloure directament que hi ha més alumnes en millor situacio
comparativa. Cal matisar més, com farem a continuacio, re-
lacionant cada un dels factors amb la tipologia de centres
basada en els resultats. Per fer aquesta relacié se fan dues
comprovacions:

- una correlacié (coef. de correlacié de Pearson) entre les
variables numeriques, per a aquesta correlacié es conside-
ra la puntuacié directa (no categoritzada) de la variable
de resultats;

- una analisi de variancia (ANOVA) entre la variable nume-
rica de cada factor i els quatre grups de la variable de
resultats categoritzada.

Es a dir, presentam tres tipus de resultats:

- La capacitat de cada factor, en conjunt, per a explicar la di-
ferenciacié entre els diversos centres educatius, sense for-
mar grups amb els centres. Aquesta importancia s'informa
amb el percentatge de variancia total que explica el factor
complet.

- Cada factor s'ha tractat en conjunt i, en qualque cas, pres-
tant atencié a subgrups de variables que els conformen.
Aquests factors complets o els subgrups de variables, de-
pen de cada factor, han estat analitzats en relacié a la ca-
pacitat per explicar la diferéncia entre els quatre tipus de
centres (de nivell baix a nivell alt). Els resultats no necessa-
riament coincideixen amb els de I'analisi complet anterior.

- Finalment, aquests factors complets o els subgrups de va-
riables, han estat analitzats en relacié amb els resultats in-
dividuals dels 72 centres considerats.

En el seglient quadre se mostren les analisi complementaries
que presentam:

Factors o subgrups
de variables
84 variables dels 72 % de la variancia
1 centres sense explicada
categoritzar (analisi factorial)
Quatre tipus Alicd L
2 de centres Analisi de variancia
Variables
~ de procés N ‘
3 i resultats dels Analisi de la correlacié
72 centres sense
categoritzar.

El resultat més rellevant i complet és el que ofereix I'analisi
factorial, pero els altres dos analisi ofereixen una informacié
complementaria que cal considerar. Aquests resultats s'ofe-
reixen d'acord als blocs explicats abans.



6.5.1 Primer bloc, situacio de les families.

Factor 1. Caracteristiques familiars (ESCS i HISCED)

En conjunt, aquest factor explica el 19,497% de la varian-
cia entre els centres. Es el més important dels identificats
a I'analisi. Aquest factor el tractam diferenciant els dos im-
portants indicadors que el formen de manera destacada. Els
resultats de I'analisi demostren I'encert d'aquesta decisio.

La correlacié entre la situacio socioeconomica i cultural fa-
miliar (ESCS), per una banda, i els resultats és significativa,
és a dir hi ha una associacié entre elles, tal com mostra el
coeficient: r, =0,252 (p=0,033). N= 72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. La re-
lacié no és especialment significativa en la correlacié i final-
ment, no es pot confirmar amb aquesta analisi, no és un

tat diferenciant els dos grans indicadors que el formen, sepa-
rant interés i suport per part de les families.

La correlacio entre I'interes de les families, per una banda,
i els resultats no és significativa, és a dir no hi ha una asso-
ciaci¢ significativa entre elles, tal com mostra el coeficient:
rxy=0,072 (p=0,547). N= 72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. No és
un factor que expliqui la diferenciacié entre els centres®.

Suma de | Mitja\n'a F Sia.
guadrats 9 quadratica 9
Inter-grups 5771 3 ,1921,186| ,906
Intra-grups 70,423 | 68 1,036
Total 71,000 | 71

factor que expliqui la diferenciacié entre els centres®.

Podem concloure que I'interés de les families no és un factor
rellevant, de forma aillada, per a explicar la diferéncia entre
els quatre tipus de centres.

La correlacio entre el suport aportat per les families, per una
banda, i els resultats si és significativa, és a dir hi ha una as-
sociacio significativa entre elles, tal com mostra el coeficient:

Suma de | l\/litjqna = Siq.
guadrats 9 quadratica 9
Inter-grups 3,686| 3 1,229 | 1,241,302
Intra-grups 67,314 |68 ,990
Total 71,000 | 71

Podem concloure que I'ESCS és un factor rellevant, perod no
decisiu per a explicar la diferéncia entre els quatre tipus de
centres.

La correlacio entre el maxim nivell d’estudis dels pares
(HISCED), per una banda, i els resultats no és significativa,
és a dir no hi ha una associacio entre elles, tal com mostra el
coeficient: r, =0,273 (p=0,025). N= 71 centres.

L'analisi de variancia, en aquest cas, permet una interpreta-
cié molt més concloent que en I'anterior factor. La relacio és
significativa en la correlacio, i a més es pot confirmar que és
un factor que explica la diferenciacié dels resultats entre els
centres.

Suma de | Mitja\n.a = Sia.
guadrats 9 quadratica 9
Inter-grups 7,816| 3 2,605| 2,804,046
Intra-grups 63,184 | 68 ,929
Total 71,000 | 71

Podem concloure que també I"'HISCED és un factor rellevant
per explicar la diferéncia entre els quatre tipus de centres.

Factor 6. Interés i suport de les families

En conjunt, aquest factor explica el 7,81% de la variancia
entre els centres. Es el menys rellevant dels sis importants
factors identificats a I'analisi. Aquest factor també s'ha trac-

4 Lasignificacio de la F és superior a 0,05.
5  Lasignificacié de la F és inferior a 0,05.

rxy=0,277 (p=0,003). N= 72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. No és
un factor que expliqui la diferenciacio entre els centres’.

Suma de | Mitja\n'a F Siq.
guadrats 9 quadratica 9
Inter-grups 9,304| 3 3,101 3,418 | ,022
Intra-grups 61,696 | 68 ,907
Total 71,000 | 71

Podem concloure que el suport aportat per les families, és
un factor rellevant per a explicar la diferéncia entre els quatre
tipus de centres.

6.5.2. Segon bloc, el professorat.

Factor 2. Activitat educativa del professorat fora de I'aula

En conjunt, aquest factor explica el 12,549% de la variancia
entre els centres. Es el segon més important dels identificats
a I'analisi. Aquest factor també s'ha tractat diferenciant els
dos grans indicadors que el formen, separant I'activitat di-
dactica i de la seva especialitat, per una banda i I'activitat de-
dicada a donar suport a I'alumnat i a les families, per I'altra.

La correlacié entre I'activitat educativa del professorat fora
de I'aula, per una banda, i els resultats no és significativa, és
a dir no hi ha una associacio significativa entre elles, tal com
mostra el coeficient: r =0,128 (p=0,283). N= 72 centres.

6  Lasignificacio de la F és superior a 0,05.
7 Lasignificacio de la F és inferior a 0,05.
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L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. No és
un factor que expliqui la diferenciacié entre els centres®.

Suma de | Mitjqna = Siq.
guadrats 9 quadratica 9
Inter-grups 3,898 | 3 1,299 1,317| ,276
Intra-grups 67,102 | 68 ,987
Total 71,000 | 71

Podem concloure que l'activitat educativa del professorat
fora de I'aula, de forma aillada, no és un factor rellevant per
a explicar la diferencia entre els quatre tipus de centres.

La correlacié entre l|'activitat dedicada a donar suport a
I'alumnat i a les families, per una banda, i els resultats no
és significativa, és a dir no hi ha una associacié entre elles,
tal com mostra el coeficient: rxy=0,162 (p=0,175). N= 72
centres.

Com ha passat amb altres factors, I'analisi de variancia en
aquest cas permet una interpretacid més positiva que la co-
rrelacié. La relacié no és significativa en la correlacio, pero
si es pot confirmar que és un factor que explica moderada-
ment la diferenciacié dels resultats entre els centres®.

Suma de | Mitja\n.a F Siq.
guadrats 9 guadratica 9
Inter-grups 7,950| 3 2,650| 2,858 | ,043
Intra-grups 63,050 | 68 927
Total 71,000 71

Podem concloure que també I"activitat dedicada a donar su-
port a I'alumnat i a les families, és un factor rellevant, pero
no decisiu de forma aillada per a explicar la diferéncia entre
els quatre tipus de centres.

Factor 4. Metodologia del professorat

En conjunt, aquest factor explica el 10,046% de la variancia
entre els centres. La correlacié entre la metodologia partici-
pativa-activa del professorat, per una banda, i els resultats
si és significativa, és a dir hi ha una associaci¢ significativa
entre elles, tal com mostra el coeficient: rxy=O,287 (p=0,019).
N= 72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. Es un
factor que explica moderadament la diferenciacié entre els
centres'?.

8  Lasignificacio de la F és superior a 0,05.
9 Lasignificacio de la F és inferior a 0,05.
10 La significacio de la F és inferior a 0,05.

Suma de Mitjana

quadrats 9! quadratica F 5ig.
Inter-grups 7,669| 3 2,556 2,745 | ,049
Intra-grups 63,331 |68 ,931
Total 71,000 | 71

Podem concloure que la metodologia participativa-activa del
professorat, és un factor rellevant, perd no decisiu per a ex-
plicar la diferéncia entre els quatre tipus de centres.

Factor 5. Formacié del professorat

En conjunt, aquest factor explica el 8,928% de la variancia
entre els centres. La correlacié entre les hores dedicades a la
formacié del professorat, per una banda, i els resultats no
és significativa, és a dir no hi ha una associacio significativa
entre elles, tal com mostra el coeficient: r =0,031 (p=0,799).
N= 72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. No és
un factor que expliqui la diferenciacié entre els centres''.

Suma de | Mitjqna F Sig.
quadrats 9 guadratica 9
Inter-grups 864 | 3 288,279 ,840
Intra-grups 70,136 | 68 1,031
Total 71,000 71

Podem concloure que les hores dedicades a la formacio del
professorat, de forma aillada, no és un factor rellevant per a
explicar la diferéncia entre els quatre tipus de centres.

6.5.3. Tercer bloc, feina de I'alumnat

Factor 3. Estudi per part de I'alumnat

En conjunt, aquest factor explica el 12,12% de la variancia
entre els centres. Es el tercer més important dels identificats
a I'analisi. La correlacio entre les hores d'estudi per part de
I'alumnat, per una banda, i els resultats no és significativa,
és a dir no hi ha una associacio entre elles, tal com mostra el
coeficient: r =0,135 (p=0,259). N= 72 centres.

Com ha passat amb altres factors, I'analisi de variancia en
aquest cas permet una interpretacid més positiva que la co-
rrelacié. La relacié no és significativa en la correlacio, pero
si es pot confirmar que és un factor que explica moderada-
ment la diferenciacié dels resultats entre els centres'.

Suma de | Mitja\n.a F Sig.
quadrats 9 quadratica 9
Inter-grups 6,743| 3 2,248\ 2,379| ,047
Intra-grups 64,257 | 68 ,945
Total 71,000 | 71

11 La significacio de la F és superior a 0,05.
12 La significacio de la F és inferior a 0,05.



Podem concloure que també les hores d'estudi per part de
I'alumnat, és un factor rellevant, perd no decisiu de forma
aillada per a explicar la diferéncia entre els quatre tipus de
centres.

Una vegada completat aquesta analisi, atenent als resultats,
va ser necessari considerar altres factors anteriorment des-
cartats. Els tres considerats es refereixen a I'alumnat i sén
els seglents: la presencia de problemes de disciplina, el ni-
vell d'absentisme dels centres iel maltractament entre iguals.
Els dos primers factors si han resultat significatius, mentre el
tercer factor no ha oferit resultats concloents. Repasem els
resultats.

Problemes de disciplina

Inclou un conjunt de variables molt ample relacionades: acu-
mulacié de conductes contraries a les normes de convivencia
per part dels alumnes (mal comportament, indisciplina...),
possessio o0 consum de drogues, conductes negatives amb
membres de la comunitat educativa (amenaces, manca de
respecte, ofenses....), agressio fisica a membres de la comu-
nitat educativa, desperfectes a I'edifici o al mobiliari escolar.

La correlacio entre la presencia de problemes de disciplina,
per una banda, i els resultats si és significativa, és a dir hi
ha una associacié significativa entre elles, tal com mostra el
coeficient: r, =0,245 (p=0,038). N= 72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. Es un
factor que explica moderadament la diferenciacié entre els
centres's,

Suma de I\/Iitjapq .
quadrats gl quagaratl- F Sig.
Inter-grups 2,759 3 ,920| 3,428 | ,019
Intra-grups 18,241 | 68 ,268
Total 21,000| 71

Podem concloure que la presencia de problemes de discipli-
na, és un factor rellevant, perd no decisiu per a explicar la
diferéncia entre els quatre tipus de centres.

Nivell d’absentisme dels centres

Inclou un conjunt de situacions molt ample, avaluades pel
professorat i que, en conjunt, identifiquen el nivell d'absen-
tisme del centre: els que no venen mai, els que falten més de
tres dies a la setmana, els que falten menys de tres dies a la
setmana, els que falten de forma intermitent.

13 La significacio de la F és inferior a 0,05.

La correlacio entre la preséncia d'absentisme als centres, per
una banda, i els resultats si és significativa, és a dir hi ha una
associacié significativa entre elles, tal com mostra el coefi-
cient: r, =0,257 (p=0,029). N= 72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. Es un
factor que explica moderadament la diferenciacié entre els
centres',

Suma de I\/Iitjapq .
quadrats gl quacd;atl- F Sig.
Inter-grups 3,754| 3 1,251| 4,006| ,015
Intra-grups 21,241 | 68 312
Total 24,995 | 71

Podem concloure que la presencia de problemes de discipli-
na, és un factor rellevant, perd no decisiu per a explicar la
diferéncia entre els quatre tipus de centres.

Maltractament entre iguals

Inclou un conjunt de situacions molt ample, identificades
pel professorat i per I'alumnat que, en conjunt, identifiquen
la preséncia de maltractament en el centre: ferides, cops,
puntades; empentes, forcejaments, clatellades; insults, ame-
naces (verbals, SMS, altres); bromes de mal gust, burles,
malnoms; menyspreus, difamacions, humiliacions; exclusio,
relegacio, aillament; desperfectes a les coses; robatoris, ex-
torsions; desperfectes i pintades al centre escolar; bruticia
intencional i exagerada; assetjament o intimidacio.

La correlacié entre la preséencia de situacions de maltracta-
ment entre iguals, per una banda, i els resultats no és sig-
nificativa, és a dir no hi ha una associacié significativa entre
elles, tal com mostra el coeficient: rxy=0,027 (p=0,819). N=
72 centres.

L'analisi de variancia completa aquesta interpretacié. No és
un factor que expliqui la diferenciacié entre els centres’.

Suma de l\/litjapq .
quadrats gl quaéjaratl- F Sig.
Inter-grups 2935 3 9781 ,977 ,409
Intra-grups 68,065 | 68 1,001
Total 71,000| 71

14 La significaci¢ de la F és inferior a 0,05.
15 La significacio de la F és superior a 0,05.
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: Sig. de la Sig. de la diferenciacié N : Valoracio
Factor relacionats correlacio de arups de centres Variancia explicada del factor
amb les families amb resultats 9 (Fa)mova) (analisi factorial) per a |'explicacié
dels resultats
Situacio socioeconomica .
i cultural familiar (ESCS) SI NO En conjunt: 19,497% ALT
(';/'e?g';“arg'ﬁﬂlg oo NO S| En conjunt: 19,497% ALT
Interes de les families NO NO En conjunt: 7,81% MIG
Suport aportat per les families S Sl En conjunt: 7,81% ALT

, , Sig. de la diferenciacié N , Valoraci¢ del factor
Factor relacionats amb el Sig. de la correla- Variancia explicada AT
2 de grups de centres N . per a |'explicacio
professorat cié amb resultats (analisi factorial)
(anova) dels resultats
Activitat educativa del En conjunt:
professorat NO NO o MIG
fora de l'aula 12,549%
Activitat dedicada a donar su- En conjunt:
port a I'alumnat i a les families NO o 12,549% MIG-ALT
Metodologia participativa-acti- En conjunt:
va del professorat o o 10,046 % MIG-ALT
Formacié del professorat NO NO En conjunt: 8,928% MIG
. . o Valoracié del
Factor relacionats amb Sig. de la correlacio S'éJ' de la diferendiacié Variancia explicada factor per a
s e grups de centres N . T
I'alumnat amb resultats (analisi factorial) I"explicacio dels
(anova)
resultats
Hores d’estudi per part — o
de I'alumnat NO SI En conjunt: 12,12% MIG-ALT
Presencia de problemes o
de disciplina SI SI 6,0025% MIG
Presencia d'absentisme S| S| 6,6049% MIG
als centres
Situacions de maltractament NO NO 0,0729% BAIX
entre iguals

Podem concloure que la presencia de situacions de maltrac-
tament entre iguals, de forma aillada, no és un factor re-
llevant per a explicar la diferéncia entre els quatre tipus de
centres.

Finalment, es pot fer un quadre resum amb tots els factors
considerats, siguin rellevants o no.

En cada un dels sectors (families, professorat o alumnat), hi
ha factors més rellevants i altres menys significatius'®, pero
no pareix raonable descartar cap dels factors i subgrups de

16 La millora dels indicadors de resultats podria permetre millorar les ana-
lisi presentades, pero tots els factors considerats a les tres taules ja sén
consistents empiricament, tal com s’ha mostrat.

variables considerats, en conjunt els 15 considerats'’, sén els
que haurien de centrar I'atencié del treball per part de tots
els interessats en millorar els resultats i la qualitat del sistema
educatiu de les illes Balears.

Cal recordar ara que, en aquest estudi, no s'ha fet una anali-
si del rendiment de I'alumnat, tal com se fa a les conegudes
proves PISA i similars, aquest no era I'objectiu. Per aquest
motiu, a aquests factors i subgrups de variables han de ser
considerats, conjuntament, amb els factors identificats a les
dites proves.

17 Se descarten les situacions de maltractament com explicatives dels re-
sultats i qualitat dels centres.
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7. RESUM DE LES APORTACIONS DELS
INFORMANTS QUALIFICATS

Relaci¢ d'informats qualificats a partir de I'opinié dels quals
s’han elaborat les propostes que es recullen en el present
document:

ADMINISTRACIO EDUCATIVA

1. Sra. Antonia Riera: Alta Inspeccié Educativa. Delegacio
del Govern

2. Sr. Miguel Martorell: Direccié General de Planificacié i
Centres. Conselleria d'Educacio i Cultura del Govern de
les llles Balears (CEiC).

3. Sra. Maria Gener Llopis: Direccid General d’Administra-
cio, Ordenacié i Inspeccio Educatives. CEiC.

4. Sr. Alfonso Rodriguez: Institut per a la Convivencia i I'Exit
Escolar. CEiC.

5. Sr. Luis Vidana: Direccié General de Planificacié i Centres.
CEiC.

ORGANS DE REPRESENTACIO GENERALS

6. Sr. Pere Carrio:
President del Consell Escolar de les llles Balears (CEIB)

SINDICATS, COL-LEGIS | ASSOCIACIONS

7. Sr. Josep J. Quetglas: Col-legi Professional de Pedagogia i
Psicopedagogia de les llles Balears

8. Sr. Miquel Balle: Associacié Autonomica d’Educacio i
Gestio

9. Sra. Caterina Sanchez: STEI

10.Sra. i Sr. Neus Canals i Rafel Pons: CCOO.

11.Sra. Carme Santamaria: FETE-UGT

12.Sr. Enric Pozo: President de la Uni¢ de Cooperatives d’En-
senyament d’Espanya.

13.Sr. Fernando Martin: Confederacid de Pares i Mares
d'Alumnes de Balears.

14.Sr. Jaume Ribas: President de la Federacié d'Associacions
de Pares i Mares de Mallorca.

ENTITATS-PROGRAMES TREBALL AMB JOVES

15.Sr. Bernat Quetglas: Cooperativa JOVENT.

16.Sr. Agustin Aguirrebengoa: Programa ALTER. Direccio
General d'Infancia i Familia. Conselleria d'Afers Socials
Govern Balear.

17.Sra. Maria Angeles Vega: Grup d’'Educadors de Carrer.

18.Sr. Joan Cerda: Estudi 6.

CONSULTORS DIVERSOS

19. Sr. Albert Catalan: POTU Universitat de les llles Balears

20. Sr. Miguel Rayo: POTU Universitat de les llles Balears.

21. Sra. Antonia Rossellé: IES Aurora Picornell

22. Sr. Pere Alzina: Director IES Josep Miquel Guardia. Alaior.
Menorca.

23. Sra. Rosa Sastre: Cooperativa d’Ensenyament Aula
Balear

24. Sr. Salvador Tarrega: Responsable formacié d’adults.
Conselleria d’Educacié i Cultura del Govern de les llles
Balears (CEiC).

25. Sra. Rosario Martinez: Universidad Complutense de
Madrid.

26. Sr. Mariano Fernadndez Enguita: Universidad de
Salamanca.

La distribucié dels consultors que han fet les seves aportaci-
ons, és la segUent:

%
Administracié educativa 5 19,23%
Organs de representacio generals 1 3,85%
Sindicats, Col-legis i Associacions 8 30,77%
Entitats-programes de treball amb joves 4 15,38%
Consultors diversos 8 30,77%
TOTAL 26 100,00%

La preséncia principal, segons el percentatge de participants,
és la de les organitzacions de la societat civil, perd cal tenir
present que una part dels consultors que han fet aportacions
i que s'han inclos a I'apartat de “consultors diversos” tam-
bé treballen a I'administracié, amb responsabilitats diverses.
Per aquest motiu, es pot dir que hi ha un equilibri entre les
aportacions de I'administracio i de les organitzacions de la
societat civil, com era la intencioé dels investigadors.

RESUM 1. Necessitats formatives (mancances formati-
ves) més importants entre els joves de secundaria

Existeix un gran consens en considerar les necessitats
formatives dels joves. Aquestes s'inicien a I'Educacié Primaria
i la seva existéncia s'arrastra al llarg de tota I'escolaritat.
Llengua i Matematiques constitueixen materies transversals
basiques en el procés educatiu. Es considera també que el
salt entre els aspectes conceptuals treballats a primaria i els
exigits a ESO és massa gran i que no existeix prou coordinacio
entre ambdds nivells.

En concret, el diagnostic de necessitats formatives es centra
en les consideracions seglents:



Com a factor de caire general i basic, molts d‘alumnes
presenten una actitud de desinterés i desmotivacio cap els
estudis. A més i amb caracter més especific se citen les
necessitats segiients:

- Comprensio lectora i expressiod. Lectoescriptura i
el raonament logic. Habits lectors. Competéncies
comunicatives especialment per escrit.

- La competéncia matematica basica.

- L'aprenentatge de la llengua estrangera.

- Motivacié, interés, iniciativa i la competencia d'aprendre
a aprendre. El domini de técniques d'estudi i treball no es
suficient.

- Us adequat de les TIC.

- Formacié en valors.

- Carencia d'habilitats socials, especialment relacionades
amb nul-la empatia, baix autocontrol emocional, baixa
tolerancia a la frustracid, baix nivell de reflexi¢ i analisi
mental previ a l'accié, manca d'habilitat per a anticipar
i comprendre les conseqUéncies que possiblement se se-
guiran dels seus comportaments socials.

- Incapacitat per a la resoluci¢ de problemes.

- Excés de copia compulsiva.

- Necessitat de generar esperit critic, especialment per |'ex-
cés d'informacié massiva generada per Internet.

- Dificultats de relacionar el moén i els fets de la vida
quotidiana amb la ciéncia i les diferents branques del
coneixement.

- Excés de tasques mecaniques i repetitives que bloquegen
els processos de raonament.

- Tendéncia excessiva a aprovar els examens més que apren-
dre nous continguts potencialment interessants.

També existeix un elevat consens en possar I'emfasi en el
paper de la familia, especialment pel que respecta al suport
familiar a I'aprenentatge, la importancia que déna la familia
a I’'educacio, el temps que hi poden dedicar, etc.

RESUM 2. Fer una valoracié per ordre d‘'importancia
considerant: dimensié del problema o quantitat de
persones afectades, evolucié previsible i oferta de re-
cursos formatius actual

Existeix un elevat acord en reconeixer que existeix un descre-
dit de I'educacié que constitueix un factor essencial i basic
que caldria remoure per millorar I'escenari actual.

En general, es considera que els problemes observats a
I'educacié secundaria son conseqiéncia d'altres generats a
I'educacié primaria. Entre aquests I'abandonament escolar
és central. També la manca d'habits d'estudi i habilitats so-
cials és un dels més citats pels entrevistats aixi com la falta
de domini de materies instrumentals (especialment llengua,
matematiques i llengua estrangera).

Es considera que les necessitats del sistema educatiu han
augmentat de forma quantitativa, impossibilitant la millora
en dimensions qualitatives. El fet migratori es considera com
a un factor en aquest sentit que a més presenta també rep-
tes qualitatius derivats de la gran diversitat d’aquests fluxes.

La cultura del consum i de I'oci també es consideren en-
trebancs per tal d'afavorir la motivacié dels joves vers
I'educacio.

Es valora de forma negativa la visi6 que els mitjans de comu-
nicacié presenten del sistema educatiu.

El mercat laboral es basa en ocupacions per a les quals la
qualificacié no apareix com a necessaria i la formacioé profes-
sional no es presenta com a una opcié qualificada i valida.

En termes generals s'opina que les problematiques es troben
estancades o empitjoren. Gairebé ningu té una visio positiva
del moment present.

Tot i que es posa I'éemfasi en la dimensioé social del rendiment
escolar s'opina que no per aixd I'escola ha de descuidar les
seves actuacions intrinseques. Entre aquests factors propis
de I'escola es considera que a la secundaria s'ha de produir
un canvi en el perfil i formacio del professorat, rebent aquest
formacié també en aspectes com valors, relacions afectives,
habilitats per a la vida, resolucié de conflictes, etc.

RESUM 3. Necessitats formatives directament relacio-
nades amb la impossibilitat de superar satisfactoria-
ment la secundaria.

Existeix un alt consens en que gran part d'aquestes necessi-
tats provenen de I'entorn sociocultural i familiar, la societat i
el sistema en general. Cal ofertar formaci¢, informacié i as-
sessorament a les families a través dels serveis més propers,
els municipals.

A nivell del sistema educatiu s'han de millorar els habits de
treball, la lectoescriptura i s'ha de reforcar les materies ins-
trumentals, atencié a la diversitat, suport especific cap a
alumnes amb necessitats d’'aprenentatge,... S"ha de millo-
rar també la formacio relacionada amb les matematiques, a
continuacio estaria la de la llengua estrangera, la llengua ca-
talana oral i I’'habit i comprensié lectores. La manca de moti-
vacio, interés i les mancances en la competencia d'aprendre
a aprendre. La resolucié de problemes.

S'ha de donar una major coordinacié entre |'etapa de prima-
ria i la de secundaria.

S'ha de treballar en educacié en valors.



Es considera que el principal problema rau en el curriculum:
inapropiat i massa extens per a la majoria de I'alumnat que
cursa ESO per la diversificacié de matéries que inclou. Les as-
signatures haurien d’estar més integrades en arees, especial-
ment en els primers cursos de la ESO. La dispersi¢ d'assigna-
tures dificulta I'aprenentatge. Per altra banda els contingut
del curriculum és massa extens. Es passa d'un ensenyament
divertit a primaria a un ensenyament academicista a ESO.

RESUM 4. Quina poblacio jove (grup/ edats concretes/
barris/ caracteristiques) és la més afectada?

Els nins de primaria que repeteixen una vegada i no acaben
d’'adquirir les competéncies minimes normalment a secunda-
ria a primer i segon de secundaria. Existeix ample consens en
pensar que hi ha mancances que s'arrosseguen des de ben
petits, més en els nins que en les nines, encara que s'agreu-
gen i manifesten socialment entre els 12 i 14-16 anys. Entre
ells es destaquen els alumnes absentistes i els estrangers que
s'incorporen tard al sistema educatiu, perd també afecta a
alumnes no estrangers ni desfavorits socialment perd amb
nul ambient o valoracié familiar per I'educacio.

Un tipus d'alumne/a amb uns trets nuclears similars: pre-
adolescent o adolescent no ben adaptat. Alumne/a amb
qualque déficit no detectat o mal diagnosticat o mal trac-
tat, situacié familiar amb tibantors emocionals conscients o
no, habitant de llocs amb urbanisme desordenat i d'espais
domestics insuficientment dotats (barris periférics, blocs de
pisos de baixa qualitat, pisos petits i renouers, zones turisti-
ques amb una important oferta d’oci), fill/a de families tre-
balladores amb situacions laborals no gaire estables (turisme
i construccio, sempre eventuals i depenent de conjuntures),
fill/a de families molt consumistes i capricioses, situacions de
desorganitzaci¢ i desestructuracié domestica, alumnat que
prové de families immigrants que es veuen com a habitants
temporals al nostre entorn, joves que aspiren a disposar de
doblers immediatament, fills/es de parelles molt joves i poc
madures o que son cuidats per padrins vells per falta de res-
ponsabilitat dels pares i mares propis...

Quant a les zones més afectades, es parla de barris amb pro-
blematica social, economica, cultural, amb manca de serveis,
espais degradats, habitatges inadequats, elevat nivell d’'im-
migracid, amb desestructuracioé social i familiar, amb inesta-
bilitat laboral.

Aquestes necessitats es concentren en determinades zones
costaneres de turisme de masses. La poblacié més afectada
és la més mancada de recursos culturals i educatius, la que
presenta baixes expectatives académiques i la poblacié im-
migrant. Tampoc podem excloure certs sectors de la societat
benestant que té un facil accés al moén laboral i al diners
facils.

RESUM 5. Aquests ultims anys acadéemics (2003-08),
aquestes necessitats han augmentat, han disminuit o
s’han mantingut?

Les opinions oscil.len entre I'estancament i I'augment de les
necessitats, tot i els que pensen que han augmentat sén ma-
joria. Bastants d’experts opinen que la diversitat produida
per la immigracio ha incrementat les necessitats. Algun au-
tor opina que el que ha passat és que les necessitats s'han
evidenciat:

“La consciencia social en relacio a aquestes necessitats ha
augmentat i, per tant, I'exigéncia de resultats també. Pero la
veritat és que la sensacio és que creix de forma dramatica,
tot i que no podem oblidar el punt de partida. No puc creure
que la tasca de milers de professionals de I'educacié no do-
nin els seus fruits a mitja i llarg termini. Fa molt poc temps
que tothom esta plenament escolaritzat i encara hi resta un
llarg cami per fer” .

RESUM 6. Entre les diverses necessitats formatives as-
senyalades i les accions a desenvolupar, quins son les
més reclamades per els professionals de I'educaci6?

En primer lloc es reclama un Pacte per I'Educacié que doni
estabilitat al sistema i l'allunyi de discussions interessades
motivades per estrategies electorals i partidistes que en el
propi sistema educatiu es consideren menys importants (es
possa I'exemple de la llengua estrangera o de I'educacié per
a la ciutadania).

La idea d'incrementar I'autonomia dels centres per adaptar
els programes a les necessitats de I'alumnat de cada centre i
els recursos per fer-ho és molt present a moltes de les valo-
racions dels experts.

La transferencia d’educacié va ésser deficitaria i encara s'ar-
rossega el déficit i la manca de recursos. Entre aquests recur-
S0S necessaris s'esmenta la incorporacié de nous professio-
nals al sistema educatiu, especialment educadors socials.

Reduccio de les ratios de les nostres aules, per davall inclus
de les ratios legals establertes.

Els professors de secundaria han d’ésser “els millors”. Falta
desenvolupar les competencies per transferir els coneixe-
ments que ja es tenen als alumnes, amb propostes didac-
tigues motivadores i de qualitat. | també desenvolupar les
competencies per comprendre les personalitats dels alumnes
i el moén en que han de viure aquests. Coordinacié entre les
matéries del curriculum de secundaria (rompre aquesta com-
partimentacio), canvis metodologics. Formar-se en treball en

grup.



Increment (ja produit) d’hores de llengles a secundaria.
També es tracta de tenir unes estrategies metodologiques
diferents per apropar-se al tema de les noves tecnologies, al
tema de la diversitat, a fer feina amb les competencies basi-
ques, I'aprendre a aprendre, |'aprendre a relacionar-se...

S'insisteix en la necessitat de col.laboracié familiar, “per da-
munt altres coses” i I'extensié educativa de 0 a 3, (que pot
arribar a anar en detriment d’aquesta col.laboracio). També
es considera molt important un tractament adequat de I'ab-
sentisme escolar. També s'han d'implantar Programes de
refor¢ escolar dins i fora de I'horari lectiu individualitzats i
especifics per a cada tipologia d’alumnes.

S’ha d’ofertar formacié en resolucié de conflictes, conviven-
cia escolar, treball en xarxa i noves tecnologies per a la seva
introduccié a I'ambit escolar com eina també d‘intercomu-
nicacié. Habits d'estudi, educacié en valors. Formacio del
professorat per atendre a la diversitat, tractament d’alumnes
amb conductes disruptives.

Encara predomina la demanda de formacié en funcié de les
necessitats d‘obtenir credits per a les oposicions o per a la
carrera docent. No existeix encara una planificacié seriosa
de les necessitats formatives a mitja i llarg termini. La forma-
Cié s'ha de centrar en alld que esta demostrat que funciona
adequadament:

- Gesti6 d'aules heterogénies
- Plantejaments oberts, treballs per projectes, recerques.
- Aprenentatge cooperatiu.

RESUM 7. Disposau d’estudis recents sobre aquestes
necessitats formatives i dificultats o les seves opinions
estan basades en apreciacions sobre I'experiéncia?

La gran majoria dels entrevistats apel.len a la seva experien-
cia i coneixement del sector. Entre els que citen estudis es
citen els seglients:

- Els presentats pel Consell Econdmic i Social

- Els propis de I'lAQSE

- EI MEC

- Avaluacioé de secundaria obligatoria (any 2006).

- PISA 2006

- Sistema estatal de indicadores de la educacion. Prioridades
2006, de I'Instituto de Evaluacion

- Anuaris de I'Educacié de les llles Balears.

- PIRLS i TIMMS

- Informes sobre el Sistema Educatiu elaborats pel Consell
Escolar de I'Estat

RESUM 8. En els programes o plans previstos per les
administracions educatives (Ministeri-Conselleria), es
tenen en compte aquestes necessitats formatives?
Com? Disposen de recursos? Hi ha terminis per a iniciar
les accions necessaries?

No es confia en la capacitat politica per ordenar les interven-
cions, atés que es pensa que aquest sistema actua superfi-
cialment i en base a “mesures” efectistes per a I'opinié pu-
blica pero poc efectives. Aixo genera una excessiva dinamica
de canvi puntual que desorienta a nins i families. El sistema
educatiu necessita d'una certa estabilitat.

Es mantenen expectatives un tant contingudes en relacio
al nou “Master de Secundaria” i en relacio als nous PQPIs
(Plans de Quialificacié Professional Inicial) que sustituiran als
programes de Garantia Social.

Es reclama un Pla estratégic global que ordeni les dife-
rents iniciatives tot i que es considera que quan acaben els
quatre anys dels Plans aquests només estan iniciant el seu
desplegament.

Es destaquen també els programes de desenvolupament de la
LOE (Programes de millora de I'exit escolar, d’aprenentatge de
la llengua estrangera, programes per a la reduccié de I'aban-
donament escolar primerenc, de foment de la lectura, etc.

També s'impulsen els plans anomenats PROA ( programa de
reforc, orientacié i acompanyament) tant a primaria com a
secundaria. També a la CAIB s’ha iniciat aquest curs un pla
pilot de refor¢ de la lectoescriptura a 2n cicle de primaria,
impulsat per I'Institut per a la Convivéncia i I'Exit Escolar,
depenent de la DGAOIE. L'ALTER també reb valoracions
positives.

Es valora positivament I'increment d’hores de matematiques
i llengles aixi com el programa de foment de la lectura de
proxima aplicacio.

RESUM 9. Qué es fa actualment en relacié a les ne-
cessitats de formacioé i dificultats formatives en altres
Comunitats Autonomes? Qui i com ho fa?

S’esmenten positivament les iniciatives del Pais Basc (espe-
cialment el projecte “Comunidades de Aprendizaje”), de la
Diputacio de Barcelona de coordinacié amb municipis, el pro-
grama PROA, Els Plans de millora de centre de la Generalitat
de Catalunya i la iniciativa d’aquesta d’augmentar en una
hora lectiva més I'horari dels centres de primaria i dedicar
aquesta hora a la millora dels processos relacionats amb la
lectoescriptura, a Canaries també s'ha impulsat el projecte
d’'Aprenentatge Significatiu.



També s'‘esmenta de forma positiva que Extremadura i
Castilla-La Mancha han introduit educadors i educadores
socials en els IES.

Es citaigualment a Aragd i la Rioja que estan portant a terme
un pla de formacié amb formacié en horari lectiu. Els resul-
tats obtinguts comencen a encoratjar a les autoritats.

RESUM 10. Com valora aquestes actuacions?

Les valoracions corresponen a inicitives molt recents i es
manifesta que encara no es disposen de prou dades per a
valorar-les. En general es consideren insuficients i excessiva-
ment puntuals. En alguns casos puntuals les valoracions sén
positives.

A la nostra comunitat autdbnoma no s'inverteix en educacié
i no es té consciencia social sobre la necessitat urgent d'una
educacié de qualitat per a tothom; els resultats també sén
evidents.

RESUM 11. Quin tipus d’actuacioé seria més eficag?
A NIVELL INSTITUCIONAL:

“Les lleis haurien de tenir en compte el dret a I'educacio, que
la formacié ens ha de servir i ha de ser, realment, una eina de
cohesio social, per tant, ha de ser prioritaria, independent-
ment del color politic que vulgui donar cada govern”.

Modificar la percepcio social de I'educacio. Aprovar un nou
contracte de col-laboracié entre I'administracié educativa i
I'escola; realitzar un nou compromis de col-laboracié entre
la institucié escolar i la familia i possar en marxa convenis
de col-laboracié de I'escola amb els serveis socials, amb els
serveis comunitaris, amb el teixit associatiu de la comunitat.
Introduir la figura de I'educador/a social a I'Escola.

Reforcament de les valoracions positives de I'Educacié (“si
els partits es posessin d'acord en gestionar de manera sem-
blant, técnica i professional, i sense disputes estérils el sis-
tema educatiu i sense canvis que no menen a res... Si I'em-
presariat no contratas ningu sense el Graduat en Educacié
Secundaria o sense una FP... O si el treballador/a rebés un
complement especific pel fet de tenir estudis, segurament
els joves valorarien millor el fet d'acabar els seus estudis i
disposar del titol que acredita la seva formaci¢”).

Millorar la despesa publica en educacio.
Millorar el sistema de beques.

Ofertar acolliment lingtistic com a primer pas.

Comptar amb els professionals de I'educacié per a dissenyar
les reformes.

Una reforma profunda del pla de formacio inicial del
professorat.

L'avaluacié externa del rendiment dels estudiants. Les auto-
ritats haurien de fixar estandards de rendiment d'excel.léncia
i objectius.

A NIVELL ESCOLAR:
Ofertar acolliment linguistic com a primer pas.

Dintre I'escola reforcar els aprenentatges de la lectoescrip-
tura competent, i els de caracter motivacional i relacional, i
d’orientacio per al futur amb formacio.

Hauria d’haver un marge molt important perque els centres
poguessin adaptar els continguts que ensenyen a les realitats
concretes (“No és el mateix ensenyar a Son Gotleu que a
Manacor, al Ramon Llull o a Son Rapinya”). Disseny de Plans
de centre des de I'autonomia de centre.

Millora de les infraestructures i reduccié de ratios per perme-
tre una atencié més individualitzada.

Els continguts que es volen transmetre han de ser continguts
funcionals i que connectin amb els interessos, valors i expec-
tatives dels alumnes.

Dotar als centres de més recursos per poder treballar millor
la diversitat.

Realitzar un diagnostic-radiografia a tots els centres educa-
tius de la xarxa publica i concertada.

Motivar la participacié el professorat, amb credits, reduccié
de la seva jornada laboral, millores econdmiques i socials.

Es necessaria una millor racionalitzacid dels horaris lec-
tius i de les diferents assignatures prioritzant les materies
instrumentals.

Incrementar els programes de reforc escolar i de
convivencia.
Major avaluacié i formacié dels docents i els equips directius
dels centres.

Major formacio i coordinacié amb els pares i I'entorn familiar
dels alumnes.

Diversificacio curricular (flexibilitat en el disseny dels itineraris
i de les adaptacions curriculars).



En aquest sentit la idea de generar “comunitats d'aprenen-
tatge” on s'impliquin tots els agents de la comunitat educa-
tiva és un factor central en el que cal avancar.

El curriculum a primaria ha de canviar-se: matematiques
basiques, llengua, “saber pensar...”, treball educatiu de
competencies socials, d'habilitats de relacio, entrenament
en capacitats instrumentals basiques, deteccié de problemes
socials.

A NIVELL DE XARXA:

S'ha d’incidir molt en les families mitjancant la intervencié
d’'educadors socials, treballadors socials, etc.

Millorar la dotacié de serveis d’orientacio.
Visualitzar el treball de la Universitat dins la xarxa educativa.
Posar en marxa cursos a distancia i a la carta, via internet.

Propiciar la formacié de xarxes formals i informals en les que
puguin transmetrer-se experiencies, compartir interessos co-
muns, etc.

RESUM 12. Per on comencaria?

“Per una declaraci¢ institucional unanime i solemne al
Parlament, que proposés a la societat (agents socials, col-
lectius, mitjans de comunicacio, institucions i persones) una
adhesié a un projecte social de convertir, en deu anys, per
exemple, I'Educacié dels joves balears en una prioritat, i fer
d'aixo I'eix de la nostra promocié exterior i el motor del nos-
tre model de desenvolupament economic”.

S'ha de “posar en valor” el que es fa des de I'escola.

Per elaborar un bon pla d'avaluacio de la situacio, centre a
centre, barri a barri, poble a poble.

Caldria augmentar molt significativament la inversi6 publica
en l'educacié, de manera sostinguda en els propers anys,
donant prioritat a les etapes d'infantil, secundaria, superior
i d'adults, els contractes-programa, la formacié del profes-
sorat i I'avaluacié de professors, de centres i del conjunt del
sistema educatiu.

Per una normativa laboral intervencionista que exigeixi al
mercat laboral a retribuir visiblement la formacié dels treba-
lladors, si cal amb compensacions a I'empresariat.

Per una inversié publica en sectors economics estrategics on
el que calgui sigui capital huma ben format i permanent i no
ma d'obra poc qualificada i temporal.

Per una inversié publica potent en recerca cientifica puntera
a través de la UIB i dels instituts d'estudis avancats amb seu
a les llles.

Per cercar la complicitat i implicacio de les families. Per
“prestigiar I'educacié, el professorat, i que els pares siguin
conscients de que som la seva segona familia”. Promoure la
cooperacio del pares amb el centre, en especial amb el tutor.
Sense una decidida implicacié de les families la tasca educa-
tiva és ben pobra, contradictoria i, fins i tot, perjudicial. En
aquest sentit la idea de generar “comunitats d'aprenentat-
ge” on s'impliquin tots els agents de la comunitat educativa
és un factor central en el que cal avancar.

Generar un ambient positiu d’aprenentatge. Un dels indica-
dors més rellevants per aconseguir una escola d'éxit i integra-
da en I'entorn més proper és aconseguir un ambient positiu
d'aprenentatge, un ambient que ha d'afavorir la formacio
inicial i al llarg de la vida. L'escola ha de planificar, preveure
i dissenyar ambients d'aprenentatge favorables i, alhora, ha
de fomentar I'autonomia dels aprenents i la seva capacitat
de presa de decisions davant de problemes o situacions com-
plexes. Els alumnes han d’anar adquirint la capacitat d'auto-
avaluar-se a partir d’'indicadors consensuats i treballats. Els
alumnes han de saber en tot moment allo que se’ls demana
i qué se n'espera i han de fixar-se noves fites en funcié dels
resultats obtinguts.

Millora de les competéncies en les matéries instrumentals.
Per un gran pla de foment de la lectura.

Per un gran pla de formacié inicial i continua dels docents. El
professorat s'ha de formar continuament per adquirir, per-
feccionar i millorar algunes de les competencies seglents:

- Afavorir el desig d’aprendre dels alumnes.

- Adequar I'ensenyament a la diversitat del seu alumnat.

- Preocupar-se pel desenvolupament emocional i social
dels alumnes.

- Fomentar-ne I'autonomia moral.

- Ser capac de plantejar una educacié multicultural.

- Desenvolupar un sistema d’avaluacié adequat als objec-
tius educatius.

- Estar preparat per cooperar amb les families.

- Ser capac de treballar en col-laboraci6 amb els
companys.

- Cuidar el seu propi equilibri emocional.

- Assumir la responsabilitat moral de la professié docent.

Destacar la importancia de la continuitat i la transicié entre
primaria i secundaria, en termes de coordinacié entre profes-
sorat de I'alumnat i en relacié als continguts.
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Per la formaci¢ dels professors de secundaria des de la
Universitat fins a I'adaptacié al lloc de feina concret i per
escoltar les dificultats exposades pels mateixos.

Millorar la formacié dels docents en noves tecnologies i no-
ves metodologies organitzatives en els centres que possibi-
litin la incorporacié dels pares i mares en diferents tipus de
comunitats d'aprenentatge.

Efectuar una convocatoria de millora de Plans de Centre afa-
vorint el lideratge professional. El lideratge ha de sorgir de
les visions i fites compartides pels membres de la comunitat;
des de diferents sectors s’ha de veure la necessitat d'avancar
en una determinada direccio.

Dotar als centres de més recursos per poder treballar millor
la diversitat i perque els professors poguessin tenir més hores
no lectives per poder dur a terme totes les tasques que li son
propies.

S'hauria de reforcar una cultura d'avaluacié del sistema
educatiu transparent, rigorosa, independent i al servei de la
societat.

Ofertar serveis de suport a les escoles amb necessitats i amb
serveis formatius adequats a les necessitats detectades.

Per incorporar nous agents socials al sistema educatiu, espe-
cialment I'educador/a social.

Han d’existir canals de comunicacié i de transferencia d'in-
formaci¢ entre del professorat més agils i, paral-lelament
reformar la professionalitat docent dels treballadors de se-
cundaria. Formacio de xarxes d'escoles i transmissio d’expe-
riencies i bones practiques.

Millorar les ratios d’alumnes per aula.

Les normes dels centres han d'ésser clares i justes, aportant re-
troalimentacio positiva quan es compleixin adequadament.
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8. PROPOSTES

Com s'ha mostrat en els capitols precedents, I'estat actual
del sistema educatiu de les illes no és, en el seu conjunt,
prou satisfactori, encara ha de millorar per atendre com cal
les necessitats i exigencies de la societat de les illes en els
propers anys, malgrat la substancial millora produida en els
centres docents des de la recuperacié de les transferencies
educatives i la qualitat dels seus professionals.

La millora de I'educacié no és una questié negligible, ates que
condiciona la cohesio social, el benestar personal d'una part
delapoblaci¢ alesilles-lamés desafavorida- ila competitivitat
de la seva economia. La lluita contra la inequitat en el si
del sistema educatiu i la millora de la seva qualitat i dels
seus resultats esdevé, en aquestes circumstancies, crucial
per a la societat de les illes i suposa, alhora, una motivacio
suplementaria per encertar en les politiques que es puguin
proposar.

Al mateix temps, es reconeix que molts centres docents de
tot tipus i condicié d'arreu de les illes Balears fan avancar
amb forca la qualitat del sistema educatiu i duen a terme
experiéncies contrastades de millora dels resultats academics,
personals i socials dels alumnes, tot promovent la cohesié
i integracié social. Les diferents administracions publiques
impulsen plans de millora, amb resultats prou acceptables en
molts casos, amb I'objectiu que la societat de les illes tingui
cada dia millors serveis educatius.

La realitat educativa de les illes té fonaments solids, recursos
i prou experiencia per aplegar coneixements, voluntats
i forces suficients per orientar un canvi important en les
seves institucions educatives. Aquest canvi les situaria en
condicions adequades per atendre les creixents necessitats
de formacié i educacié de la societat de les illes, que en
I'actualitat afronta reptes decisius pel seu futur i pel benestar
dels seus ciutadans.

L'objectiu és desenvolupar i enfortir el servei public de
I'educacié, conformat pels centres de titularitat publica
i centres concertats, de manera que s'adreci a satisfer les
necessitats de cada alumne, potenciant les seves capacitats
i aconseguint augmentar significativament, entre altres
objectius, la graduacid en secundaria dels joves de les
illes. Per assolir aquest objectiu, els centres docents, el seu
professorat i la seva comunitat educativa han d'ocupar sens
dubte el centre del sistema educatiu, ja que I'aprenentatge
i I'educacio es realitza sobre tot en les institucions escolars.
Aix0, sense oblidar la importancia dels serveis educatius
en el territori i el desenvolupament dels necessaris serveis |
programes socioeducatius.

No és facil encertar on s'origina la font principal dels
insuficients resultats del sistema educatiu de les Balears. Les
responsabilitats dels diferents actors es dilueixen. L'ordenacié
general del sistema educatiu i la legislacié basica, molts cops
modificada, és responsabilitat de I'Estat espanyol. El Govern

de les illes Balears dirigeix, gestiona i administra el sistema, i
disposa d'importants capacitats legislatives, reglamentaries i
executives, mitjancant les quals pot establir politiques propies.
Les administracions locals no gaudeixen practicament de
competencies educatives, i els centres docents, responsables
en darrer terme del procés educatiu, no disposen
-especialment els de titularitat publica-, de capacitats
rellevants en adaptacio del curriculum, gestié de personal
i Us dels recursos educatius, sempre molt condicionats per
un context de gesti¢ de I'educacié normativitzada de forma
molt intensa.

Per tant, és el moment de proposar un canvi de paradigma en
la gestié del servei de I'educacié. Aquesta transformacio ha
d’orientar-se cap a la definicié de responsabilitats; a atribuir
poder als centres d’ensenyament -perqué ben dirigits es
responsabilitzin i puguin donar compte dels seus resultats-
a establir procediments publics d'avaluacio del conjunt del
sistema i de les seves diferents unitats, i a traslladar a la
societat el convenciment fonamentat que es disposa d'un
bon servei educatiu.

El canvi de paradigma no pot oblidar el paper de les adminis-
tracions locals en relacié a I'educacié infantil i I'educacio pri-
maria. Se tracta de canviar un model centralitzat i burocra-
titzat, historicament construit pel Ministeri d'Educacio, a un
model desentralitzat a nivell territorial i de centre. En aquest
context és important dur a terme convenis especifics de
col-laboracié entre les administracions locals i la Conselleria
d'Educacié i Cultura, en els que se concretin les tasques que
han de dur a terme els ajuntaments d’acord amb les compe-
téncies delegades.

Les dificultats que poden sorgir en el procés i I'abast de les
millores en la gestid a proposar no sén abordables Unicament
amb solucions incrementals, I'augment dels recursos no es
la principal solucio, encara que en molts casos no s'ha de
descartar la necessitat d’ampliar les dotacions. A continuacio
es presenten les propostes derivades de |'estudi realitzat.

Per comencar, hi ha tres conclusions prévies de tot I'estudi
que cal recordar.

- La primera té a veure amb el passat i es resumeix en el re-
coneixement del creixement que ha experimentat la quan-
titat i la qualitat de I'ensenyament a les llles Balears i en
general a I'Estat espanyol en els darrers trenta anys (1978-
2008).

- La segona conclusié pot semblar paradoxal respecte de la
primera, pero és igualment certa: encara no som on hauri-
em de ser si ens comparam amb les comunitats autbnomes
més avancades i molt menys si ens comparam amb alguns
altres paissos de la Unid Europea, en especial, no sembla
que, d'acord amb el nostre nivell de riquesa i de modernit-
zacio sociocultural, es pugui dir que ocupem una posicié
adequada en relacié amb les altres comunitats autonomes
de I'Estat. El grau de riquesa i desenvolupament economic



de les illes contrasta amb el reduit esfor¢ que s'ha fet i
es fa en materia d'inversié publica en ensenyament. S'ha
dit sovint que aix0 era una consequiéncia inevitable de les
tranferencies educatives i del posterior sistema de financa-
ment del Govern de les llles. Aixd és cert, pero hi ha altres
factors que també s’han de considerar.

Aquesta conclusié implica un increment pressupostari no-
table per fer front al tema de les mancances i desigual-
tats educatives a les llles Balears, assignant de manera no
uniforme els recursos disponibles i proporcionant millors
dotacions als centres i zones més mancades.

- La tercera conclusié ha de fer referéncia a la necessitat que
les llles Balears té d'aconseguir un sistema d‘indicadors de
I'ensenyament que permeti mesurar, tant com sigui pos-
sible, el que els alumnes aprenen i de quina manera les
oportunitats d'educacié es distribueixen amb equitat, tant
des d'un punt de vista territorial com social. També aqui
cal apuntar que els dispositius engegats al voltant de |'ava-
luacio de les competencies basiques des de I'any 1999 han
ajudat a reduir aquests déficits d'informacié de qualitat.
Sense aquest sistema d‘informacié estrategica, els respon-
sables de I'avaluacio de les politiques educatives continua-
ran limitats a I'especulacié o I'analisi fragmentari.

Aquesta conclusié implica un augment pressuposta-
ri significatiu per a l'avaluacié sistematica dels sistema,
aixi com per a la recerca educativa longitudinal sobre els
diversos factors de dificil captacié a partir dels sistemes
informatius.

La caracteritzacio del sistema educatiu, a partir de la in-
formaci¢ aportada, es pot concretar també en tres trets
definitoris:

- Encara tenim un sistema educatiu inestable per tres fac-
tors: 1) Els canvis politics i legislatius que hi ha hagut tant
a nivell d’Espanya com a nivell de les llles Balears. 2) Els
canvis demografics, des de la perspetiva de la immigracié
escolar, que ha romput |'estabilitat del sistema educatiu
a tots els nivells. 3) Els canvis en la composicié interna
dels centres, sobretot, de determinats centres publics.
Inestabilitat a causa, doncs, de la diversitat social, cultural
dels centres.

- Un sistema educatiu insuficient, a dos nivells: 1) Des de la
perspectiva del nombre de places escolars a infantil, pri-
maria i secundaria’, amb tot el que ha implicat d'esforc
per aconseguir I'increment del nombre de centres educa-
tius a primaria, secundaria i, darrerament, a infantil. 2) Des
de la perspectiva del financament: efectivament tenim un
financament autondmic insuficient que repercuteix en la
qualitat i resultats educatius.

1 Aquesta insuficiencia, al nivell de I'educacié secundaria ja s'ha superat
en bona part, aconseguint ratios comparativament homologables a les
europees.

- Un sistema educatiu amb una certa tendencia a la dualit-
zacio escolar i social. Aquesta tendéncia s’ha pogut mos-
trar en els estudis precedents.

8.1. EL SISTEMA EDUCATIU DE LES ILLES BALEARS

L'Ensenyament Secundari Obligatori es troba en un moment
de profunds canvis en el seu desenvolupament legislatiu,
tant a nivell curricular com organitzatiu. Canvis que vénen
donats per nous requeriments socials en un context social
també canviant i que deriven en nous reptes educatius com
és I'intent de conjugar els principis de qualitat i equitat als
ensenyaments obligatoris. La intencio és prou complexa: ele-
var el nivell de resultats mitjans i reduir les desigualtats entre
I'alumnat sense renunciar a |'excel-lencia educativa ni afavo-
rint una rebaixa de la qualitat educativa mitjana.

En aquest sentit, i segons un dels darrers informes del
MEC (Calero, 2006) sobre equitat i educacio, les principals
problematiques del sistema educatiu espanyol sén, entre
d‘altres, I'accés a I'educacié infantil en la franja de 0 a 3 anys,
el baix nivell de participacié a secundaria postobligatoria,
I'elevat nivell de fracas escolar, els problemes d'integracid
educativa de Il'alumnat immigrant, la intensificacié de
les desigualtats entre centres publics i privats, la feblesa i
falta de qualitat dels estudis vocacionals (concretament
els corresponents al nivell de secundaria no suposen
una alternativa atractiva ni per la seva qualitat ni pel seu
rendiment economic), la limitada cobertura del sistema
de beques i eficacia redistributiva reduida i, per ultim, les
asimetries en la despesa publica educativa per alumne
que efectuen les diferents comunitats autonomes. D'acord
amb les dades del MEC corresponents al darrer informe de
I'Institut d'Avaluacié del Sistema d'Indicadors de 2006, i de
les Estadistiques dels ensenyaments no universitaris, hi ha
alguns aspectes a destacar.

En primer lloc, el nivell d'estudis de la poblaci¢ adulta és mitja,
tot i que hagi crescut significativament entre 1991 i 2005.
En aquest periode de temps, ha augmentat el percentatge
de persones amb estudis secundaris obligatoris, secundaris
postobligatoris i superiors, i paral-lelament, ha minvat el de
persones que com a maxim tenen estudis primaris. L'any 2005
la meitat de la poblacid espanyola entre els 20 i 64 anys té
estudis de nivell més alt als obligatoris. Tot i aix0, en relacio
al conjunt de paisos de I'OCDE, atenent les dades de 2003,
la mitjana de la poblacié entre 25 i 64 anys que ha assolit
almenys el nivell de segona etapa d'educacié secundaria a
Espanya és d'un 43%, front un 66% dels paisos de I'OCDE.
Malgrat aixo, les dades mostren que quant més jove és la
poblacid, més s’acosta la mitjana espanyola a la de I'OCDE.

En segon lloc, I'educacié infantil (0-5 anys) és voluntaria tot
i que progressivament més generalitzada. L'augment de les
taxes d'escolaritzacié en aquest nivell es deu a la implantacié
d'aquesta etapa educativa i I'augment progressiu de la seva
rellevancia a nivell nacional i internacional. En educacio



infantil, als darrers anys s’esta produint un continu increment
de les taxes netes d’escolaritzacié al primer cicle (0-3 anys) i
s'ha generalitzat practicament al segon cicle. Al curs 2003/04,
el nombre mitja d'anys d'escolaritzacié en educacié infantil és
de 3,3: al curs 2003/04 el 96% dels nins/es de la franja de 3
a 5 anys estan escolaritzats i als 4 i 5 anys ho estan al 100%.
Espanya es troba al conjunt dels paisos de la Uni6é Europea
amb les taxes més altes d'escolaritzacié als 3 i 4 anys.

En tercer lloc, amb I'ampliacié6 de |'educacié obligatoria
fins als 16 anys, I'escolaritzacié entre els 16 i els 19 anys
ha augmentat. De la poblacié de 16 anys, un 88% esta
escolaritzada i baixa a un 55% als 19 anys. Enrelacié a la Unio
Europea, Espanya es troba prop de la mitjana d’escolaritzacio
als 16 anys pero per sota de la mitjana corresponent als 17
anys. A I'educacio superior, entre 1996/97 i 2003/04 la taxa
neta d'escolaritzacié i el percentatge d'alumnes universitaris
als 20 anys ha minvat a Espanya. Al curs 2001/02 Espanya
ocupa un lloc entremig entre els paisos de I'UE en la taxa
neta d'escolaritzaci¢ als 18 anys, amb un 59%.

En quart lloc, respecte el financament de I'ensenyament cal
destacar que al 2002 la despesa publica en educacio, enrelacio
al PIB, esta 0,9 punts percentuals per sota la mitjana dels
paisos de I'OCDE i 0,8 punts percentuals per sota la mitjana
de la UE. De fet, entre 1995 i 2003, el percentatge del PIB
destinat al’'educacio ha baixat de 5,78% a 5,32 %. L'any 2003
un 11,5% de la despesa publica total es destina a educacio,
del qual, un 9,6% prové de les comunitats autonomes, un
0,5 del MEC i un 1,4% d’altres Administracions i partides.
L'any 2002 aquest percentatge fou d’'un 11,3%, 1,8 punts
percentuals per sota de la mitjana dels paisos de I'OCDE.

Les societats tecnoldgicament avancades, perllonguen cada
vegada més |'escolaritzacié dels joves al finalitzar I'educacio
obligatoria per a millorar la seva qualificacié professional i
el seu desenvolupament personal. De fet, la definicié actual
d'abandonament escolar primerenc inclou els joves de 18 a
24 anys que no assoleixen la primera etapa de I'Ensenyament
Secundari i no segueixen cap estudi o formacié. Si a Espanya
aquesta situacio és desfavorable, ja que les taxes d’escolarit-
zacié als cicles formatius de grau mitja son més baixes que
als altres paisos de la UE, a les Balears la situacio s'agreuja
encara més: la poblacié amb estudis superiors als obligatoris
no arriba al 45%. L'escolaritzacio a I'ensenyament secundari
no obligatori es troba sota la mitjana estatal, havent-se pro-
duit un descens de les taxes als darrers anys.

- Entre un 62% i un 65% dels joves de 17 anys al conjunt
de I'Estat son estudiants de secundaria no obligatoria; a
les llles Balears només ho son entre un 49% i un 53%. La
diferencia s'accentua en el cas dels homes: al curs 2006/07,
solament un 47% dels homes de 17 anys cursen aquests
estudis, un 8% menys que les dones de Balears i un 11%
menys que els homes del conjunt de |'Estat.

- Entre un 33% i un 35% dels joves de 18 anys al conjunt
de |'Estat sén estudiants de secundaria no obligatoria; a les
Balears solament ho son entre un 28% i un 31%. Aquesta
diferencia és encara més accentuada en el cas del homes:
al curs 2006/07 només un 27,4% dels homes de 18 anys
ha cursat aquests estudis, un 2% menys que les dones
de Balears i un 5% menys que els homes del conjunt de
I'Estat.

En relacio a les taxes d'idoneitat a les llles Balears, a tots els
nivells educatius obligatoris, aguestes es troben per sota de
les taxes estatals. A partir dels 8 anys, els alumnes de la CAIB
en menor mesura que a la resta de I'Estat, cursen els estudis
que teoricament corresponen a la seva edat. L'any 2007,
aquesta diferencia fou de 3 punts als 8 anys, 5 punts als 10
anys, 8 punts als 12 anys, 4 punts als 14 anys i 5 punts als
15 anys. Aquestes diferéncies s'accentuen més en el cas dels
nins que, a tots els nivells, tenen taxes d'idoneitat inferiors
a les nines.

8.1.1. Millorar les taxes d’'idoneitat de I’'alumnat és una
de les principals prioritats del sistema educatiu a I'etapa
dels ensenyaments obligatoris. Els resultats de I'estudi PISA
mostren molts punts de diferéncia entre els alumnes que
cursen quart d'ESO amb 15 anys i aquells que amb aques-
ta edat han repetit un curs o més (és més preocupant el
cas dels al-lots). A Balears, el percentatge d'alumnat repe-
tidor segons les dades GESTIB, en primer cicle i segon cicle
d'ESO és elevat. Al curs 2006/2007 i en els centres publics hi
ha un 48,53% en els centres educatius de Mallorca (sense
Palma) i un 32,29% en els centres educatius de Palma en
primer cicle de I'ESO; en segon cicle de I'ESO un 47,34% a
Mallorca (sense Palma) i un 31,62% a Palma. Aquest des-
fasament es relaciona també amb la baixa taxa de titulats
i incideix en I'abandonament escolar primerenc. Referent a
aixo, la taxa de titulats de 16 anys a Balears és baixa. Al curs
2006/2007, del total de titulats hi ha un 48,78% a Mallorca
(sense Palma), un 28,62% a Palma, un 12,89% a Eivissa,
un 8,72% a Menorca i un 0,99% a Formentera. Respecte
a I'abandonament, a les Balears el percentatge d'abando-
nament educatiu primerenc és superior a la mitjana de tot
I'Estat. Un percentatge molt més alt en el cas dels homes
que en el de les dones: un 24,3% de les dones i un 44,7%
dels homes.

A més, en relacio a altres comunitats autbnomes, destaca la
preséncia de la gestié privada concertada als ensenyaments
obligatoris, principalment a ESO. Si bé Espanya es situa
lleugerament per sobre la mitjana de I'OCDE quant a
despesa publica en educacié¢ a institucions privades, en el
cas de les Balears la tendéncia s'accentua encara més. Al
curs 2006/07, la relacié entre gestio publica i privada és de
63,6% a 36,4%. Es manté la tendéncia dels darrers cursos:
I'oferta privada-concertada és quatre punts superior a la del
conjunt de I'Estat. La CAIB, juntament amb Navarra i Pais



Basc, és una de les comunitats autbnomes que destinen el
major percentatge de la seva despesa publica a concerts
educatius. Els concerts entre 1998 i 2004 s’han incrementat
principalment als nivells d’infantil i post-obligatoria.

Mentrestant, la CAIB es troba al conjunt de les set comunitats
autonomes per damunt la mitjana estatal del PIB per capita.
L'any 2005, el PIB per capita va arribar a 22.947 euros,
superant en quasi 2000 euros la mitjana espanyola. D'acord
amb els indicadors de benestar economic, la taxa d'activitat
laboral supera el 60%, igual que Catalunya i Pais Basc.
Pot resultar contradictori que una societat amb indicadors
economics i laborals tan favorables mostri mancances quant
a nivell d'escolaritzacié i resultats educatius, respecte a
altres comunitats autonomes. En relacié a aquesta questio,
A. Marchesi (2006, 408) apunta com a factors explicatius
el fet de la insularitat, I'amplia oferta ocupacional i la
percepcid per part dels joves que poden progressar en la
vida sense necessitat d'estudiar de forma perllongada. Pero,
a més, destaca com a element aglutinant dels anteriors,
“I'insuficient compromis de la societat i les seves institucions
amb ['educacié”. Aquesta dificultat no ens resulta aliena i
seria massa agosarat per la nostra part fer una afirmacié com
aquesta sense valorar els avencos fets en aquest sentit (de
part de les institucions educatives i la comunitat educativa
en general) per tal de promoure, entre d'altres qlestions,
la participacio i la coordinacié de totes les parts implicades
amb I'educacié. Als seglients apartats ens aproximem a tots
aquells elements normatius i de funcionament orientats amb
aquesta finalitat.

8.1.2. El marc legislatiu i les politiques educatives
estatals

A Espanya, des de la transicié a la democracia, s’han donat
un conjunt de politiques generals i especifiques relacionades
amb I'equitat de I'educacio. D'acord amb I'Informe del MEC
sobre educacié i equitat (Calero, 2006), en elles s'ha alter-
nat I'universalisme (mesures que afecten a tots els usuaris)
amb principis que defensen la capacitat dels usuaris per a
elegir. Dins del primer tipus, els elements clau han estat la
comprensivitat i gratuitat; dins del segon tipus, han estat els
programes de segona oportunitat, el programa de beques i
crédits i els programes d’educacié compensatoria.

En relacié a I'equitat, les posicions s'han fonamentat en
principis com “l'equitat segons I'eleccid” o “la cultura de
I'esforc”. El primer element s'ha traduit en propostes legis-
latives: la mesura dels itineraris en el segon cicle d’'ESO i la
preservacio de la llibertat de les families a I’'hora d’elegir en-
tre centres publics i privats. El segon element es traduia en
I'impuls de la repeticié de curs amb més de dues assignatu-
res suspeses i la realitzacio de la prova general de batxillerat
(que es sumaven a les proves especifiques per a cada centre
d’'educacié superior).

Des d’altres posicionaments, la tendéncia és cap a l'igua-
litarisme en les propostes referides a equitat educativa,
pero cedint espai a la presencia de la llibertat d'eleccié. Des
d'aquesta posicio, els centres privats concertats es conside-
ren dins d’una xarxa Unica integrada per centres financats
amb fons publics, que deuen atendre a una mateixa regula-
ci6. Actualment, la relacié entre centres concertats i publics
és un dels principals obstacles a I'equitat, donat que arran
de I'augment de I'alumnat estranger, els centres concertats
s'han convertit en el “refugi” de les classes mitjanes (Calero,
2006).

Els darrers anys s'ha viscut un intens debat i un constant tre-
ball legislatiu que han derivat en modificacions successives
de les estrategies guia de les politiques educatives. La conso-
lidacié de I'escola de masses a partir de la LGE (Ley General
de Educacion, 1970) inspirada en els principis meritocratics,
incorporant |'obligatorietat i gratuitat de I’educacié fins els
14 anys (EGB) i establint la responsabilitat de la seva provisio
sobre el sector public. La LODE (1985), amb orientacio iguali-
taria, que contempla per primera vegada la figura del consell
escolar com a espai representatiu per a la gestié dels centres
publics. La LOGSE (Ley Orgénica de Ordenacién General del
Sistema Educativo, 1990), que amplia I'escolaritat obliga-
toria fins als 16 anys implantant I'Ensenyament Secundari
Obligatori (ESO), reconeix el caracter educatiu de la franja
0-5 anys, reforma la formacié professional i disminueix les
ratios alumnes/aula. Aquesta llei va posar émfasi en la lluita
contra la desigualtat. La comprensivitat és un dels elements
fonamentals d'aquesta llei, tot i que estableix mesures com-
pensadores com els Programes de Garantia Social (PGS) des-
tinats a I'alumnat de 16 anys que no assoleix els objectius
marcats per I'ESO.

La Llei Organica de Qualitat de I'Educacié (2002) emfatitzava
la necessitat de millorar el nivell mitja dels coneixements i
pretenia desenvolupar la “cultura de I'esfor¢”, incorporant
entre d’'altres mesures: l'increment del nombre permés de
repeticions de curs. Davant plantejaments comprensius, es-
tablia itineraris entre els 15 i 16 anys, amb |'objectiu d'adap-
tar-se a les necessitats individuals de I'alumnat. Entrava en
vigor a gener de 2003 pero el seu calendari d'aplicacio es va
ajornar per Real Decret amb el canvi de govern de 2004.

La LOGSE (1990), LOCE (2002) i LOE (2006) als seus pream-
buls presenten el repte de la qualitat de I'ensenyament com
un dels objectius prioritaris del procés de reforma educativa.
La Llei Organica d’Educacié (2006) esmenta explicitament els
atributs de qualitat i equitat educatives. Es basa en primer
lloc en la qualitat de I’educacio per a tot I'alumnat, indepen-
dentment de les seves condicions i circumstancies; en segon
lloc, en I'equitat que ha de garantir la igualtat d'oportuni-
tats, la inclusié educativa i la no discriminacio: sistema edu-
catiu compensador de les desigualtats personals, culturals,
economiques i socials.



De totes les propostes de la LOE, les que estan directament
relacionades amb I'equitat son: el plantejament de |'educa-
ci6 infantil com a element clau per a la prevencié de les de-
sigualtats (reintegrant el cicle 0-3 anys al sistema educatiu),
la substitucio dels itineraris de segon cicle d'ESO per un mo-
del flexible de diversificacio curricular i el desenvolupament
de programes de compensaci¢ educativa a zones o centres
d'atencié preferent.

Tot i la defensa del principi d'equitat per part de la LOE,
R. Feito (2005) es questiona aquells punts de la llei que
no responen als reptes de la societat del coneixement. En
aquest sentit, apunta la inexisténcia d'una fonamentacio
tedrica de la llei basada en un diagnostic previ (cosa que
tampoc es va donar amb la LOCE), la inexisténcia d’'una
visi¢ critica del sistema educatiu i la no atencié suficient a
les desigualtats educatives. L'autor també posa en qulestio
el caracter comprensiu de I'ESO. Segons les seves paraules:
“degut a la invasi¢ de I'escola per part dels exclosos, aflora
un enfocament de ['educacié obligatoria —principalment
I'ESO- com a una espécie de travessa del desert abans
d‘arribar al paradis del moderadament selecte batxillerat”.
A la llei es plantegen objectius tendents a la transmissio de
coneixements i a la passivitat que no tenen a veure amb el
desenvolupament del judici autonom i la creativitat, objectius
més propis del batxillerat. Potser la idea de I'educacié com
a procés permanent d'aprenentatge per a tota la vida es
reserva per a aquells que han cursat el batxillerat, perd no
per als que surtin del sistema educatiu des de I'ESO.

L'estructura de cicles de I'ESO (LOGSE) deixa pas als cursos
de diversificacié curricular, destinats als alumnes que hagin
repetit un curs de secundaria i es consideri que no estan
preparats per a passar al tercer curs. D'aquest forma, es perd
la possibilitat que els cicles oferien d'ampliar la perspectiva
de l'avaluacio a etapes i no reduir-les a un unic curs. També
es perd la promocié automatica que tenia I'ESO (LOGSE).
Amb la intencié de coneixer I'evolucio general de I'alumnat,
es proposen proves d'avaluacié a quart de primaria i segon
d’'ESO. Els riscs d'aquestes proves, d'acord amb Rafael Feito
(2005) sén dos. El primer, que puguin servir per a crear una
jerarquia de centres basada en el rendiment d'aquestes pro-
ves. El segon, que amb I"aplicacié de proves estandaritzades
es sobrevalori I'adquisicié de coneixements, per sobre d'al-
tres aprenentatges.

Recentment, el Ministerio de Educacién, Politica Social y
Deporte (MEPSYD) ha assumit els tres grans objectius de
I'estrategia de Lisboa: millorar la qualitat i eficacia del siste-
ma educatiu, facilitar I'accés de tots a I'educacio i formacio i
obrir el sistema educatiu al mon exterior. Concretament, en
relacio a I’'ESO: millorar el rendiment de I'alumnat en com-
petencies clau de comprensio lectora, llengles estrangeres
i matematiques; reduir I'abandonament escolar primerenc.
Aquests reptes venen formulats al document Objectius euro-
peus i espanyols 2010: combatre el fracas escolar, incremen-
tant la taxa d’alumnat titulat en ESO.

8.1.3. El desenvolupament de la LOE i I'elaboracié d'un
curriculum propi a les Balears?

El desenvolupament de la LOE ha suposat I'elaboracio de
curriculums dels diferents nivells d’ensenyament d‘acord
amb unes competéncies basiques de partida. El Real Decret
1631/2006, de 29 de desembre, estableix els ensenya-
ments minims i les competencies corresponents a I'Educacio
Secundaria Obligatoria (BOE del 22-06-2007). Aquest Real
Decret estableix els ensenyaments minims a ESO i defineix
8 competencies basiques indicant el que ha de saber i ha
de saber fer un individu en acabar I'educacié obligatoria.
Aquestes son: resolucio de problemes, actitud critica, gestié
d’emocions, iniciativa creativa i presa de decisions. El decret
defineix el curriculum de I'ESO: objectius, competencies ba-
siques, continguts i criteris d'avaluacio.

Amb la llei es proposa una formacié comu per a tot I'alumnat
dins del sistema educatiu espanyol, respectant uns ensenya-
ments minims que varien en funcié de si tenen o no llenguies
cooficials: un 55% per a aquelles Comunitats Autdbnomes
que tinguin, juntament amb la castellana, una altra llengua
propia cooficial i un 65% en el cas de les comunitats que no
la tinguin.

La Direccid General d'Administracié, Ordenacio i Inspeccio
Educativa de la Conselleria d’Educacié del Govern de les llles
Balears ha establert el curriculum de I'ESO per a la CAIB. El
Decret 73/2008, de 27 de juny, estableix el curriculum de
I'educacié secundaria obligatoria a les llles Balears. Aquest
decret, a I'article 9, defineix el curriculum de I'educacio se-
cundaria obligatoria com el conjunt d’objectius, competenci-
es basiques, continguts, métodes pedagogics i criteris d’ava-
luacid que han de quiar la practica educativa en aquesta
etapa. Aquest decret s'emmarca a la legislacié estatal vigent
i sequeix les pautes marcades per la Unié Europea i I'OCDE.

L'OCDE entén les competencies com la capacitat de respon-
dre a demandes complexes i de portar a terme tasques diver-
ses de forma adeqUiada. Suposa una combinacié d’habilitats
practiques, coneixements, motivacio, valors etics, actituds,
emocions i altres components socials i de comportament
que es mobilitzen conjuntament per aconseguir una accio
eficac. Les tres competencies basiques sén: utilitzar eines de
manera interactiva, interactuar en grups heterogenis i actuar
amb autonomia.

La Unio Europea (2006), en aquest sentit, considera que les
competencies clau sén aquelles que totes les persones pre-
cisen per a la seva realitzacio i desenvolupament personal,
aixi com per a la ciutadania activa, la inclusié social i la feina.

2 Tot i que el desenvolupament de la LOE i I'elaboracié d'un curricu-
lum propi de les Balears és necessari, cal tenir en compte una serie de
consideracions. Es necessari donar al desenvolupament normatiu a les
Balears, la importancia que mereix; s'ha de fer un desenvolupament de
minims, que sigui realista, que se pugui aplicar de forma flexible, que se
pugui adaptar a les diverses realitats de la comunitat, que doni possibi-
litats i autonomia als centres, que possibiliti al professorat una aplicacié
adequada a les necessitats de I'alumnat i de I'entorn.



Aquestes competencies haurien d’estar desenvolupades a la
fi de I'ensenyament o formacié obligatoria per tal de facilitar
el transit a la vida adulta i haurien de continuar desenvolu-
pant-se, mantenint-se i actualitzant-se, com part d'un apre-
nentatge al llarg de la vida.

A l'article 10 es defineix la competéencia com la capacitat
d'utilitzar els coneixements i les habilitats, de manera trans-
versal i interactiva, en contextos i situacions que requereixen
la intervencié de coneixements vinculats a diferents sabers.
Tenen la consideracié de competencies basiques aquelles
que permetin a I'alumnat assolir la seva realitzacid personal,
exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la vida adulta de
manera satisfactoria i ser capa¢ de desenvolupar un apre-
nentatge permanent al llarg de la vida.

Les competéncies basiques que I'alumnat ha de treballar
son: comunicacio lingUistica, matematiques, coneixement i
interacci6 amb el moén fisic, tractament de la informacio i
competencia digital, social i ciutadana, cultural i artistica, per
aprendre a aprendre, autonomia i iniciativa personal.

Pel que fa als principis metodologics i pedagogics del curri-
culum, aquests venen recollits a I'article 5 :

- Atencio a la diversitat, metodologia didactica adrecada a
I'assoliment dels objectius, especialment els aspectes més
relacionats amb les competéencies basiques.

- Integracié dels aprenentatges posant de manifest les
relacions entre les materies i la seva vinculacio amb la
realitat.

- Foment del treball en equip de I'alumnat i de I'autonomia
dels alumnes que contribueixi a desenvolupar la capacitat
d’'aprendre per si mateixos.

- Activitats que fomentin la comprensié lectora®, I'expressié
oral i escrita i el desenvolupament de la capacitat per dia-
logar i expressar-se en public a totes les materies.

- L'educacié en valors ha de formar part dels processos
d’ensenyament-aprenentatge.

- La comunicaci6 audiovisual i les TIC s'han de tractar a to-
tes les matéries.

- Treball en equip del professorat i coordinacio dels inte-
grants dels equips docents.

Amb finalitat comprensiva es planteja un aprenentatge que
no es basa exclusivament en |'escolta al professor i el treball
amb llibres de text. Creiem necessari prestar tanta atencio
als habits d'estudi com als habits d’investigacio i descoberta,
aixi com I'espai per a la critica i la discussio. Tot considerant
la importancia de I'esforc en el procés d'aprenentatge, cal
no perdre de vista principis com el mateix plaer per aprendre

3 Lalectura és considerada a tots els nivells com un factor primordial pel
desenvolupament de les competencies basiques i per aixo, es recomana
que es consideri per part dels centres educatius |'efectivitat de la prac-
tica docent a totes les assignatures de tots els cursos. En aquest sentit,
és precis que la lectura estigui conectada amb els continguts curriculars
de I'aula i, per tant, prevista a les programacions didactiques.

i la motivacio i la curiositat com a elements essencials per a
I'aprenentatge.

L'avaluacié es planteja de forma continua i diferenciada se-
gons les matéries del curriculum. A part dels aprenentatges
de I'alumnat, el professorat avaluara processos d’ensenya-
ment i la seva practica docent. La promocié de curs sera
possible quan I'alumne assoleixi els objectius de les matéries
cursades o tingui una avaluacié negativa en dues materies
com a maxim i, excepcionalment, amb avaluacié negativa
en tres materies, quan aixi ho decideixi la junta avaluadora
perque la naturalesa de les materies no impedeixi a I'alumne
seguir amb exit el curs seglent o bé perque tingui expectati-
ves favorables de recuperacio i la promocié beneficii la seva
evolucié académica.

D'acord amb l'article 22, I'avaluacié de diagnostic regulada
a l'article 29 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'edu-
cacio, I'han de realitzar tots els alumnes en finalitzar el segon
curs de I'educacié secundaria obligatoria. Aquesta avaluacio
no té efectes académics, té caracter formatiu i orientador
pels centres i informatiu per a les families i per al conjunt de
la comunitat educativa. Aquestes avaluacions de diagnostic*
que preveu la LOE tracten sobre les competéncies basiques
de I'alumnat i han de donar lloc a compromisos de revisié |
millora educativa a partir dels resultats. Els resultats d’aques-
tes avaluacions no poden ser utilitzats per a I'establiment de
classificacions dels centres ja que fomentaria la diferenciacio
per categories entre centres.

L'educacid secundaria obligatoria s'organitza d’acord amb
els principis d'educacié comu i atencié a la diversitat de
I'alumnat. El Real Decret 1631/2006 planteja la necessitat
d’atenci¢ a la diversitat de I'alumnat amb situacions de dis-
capacitat, malaltia o risc d'exclusié social. Per altra banda,
contempla la possibilitat d'anticipar la incorporacio a |'etapa
o la reduccio de i durada de la mateixa, quan es preveu que
és el més adient pel desenvolupament de I'equilibri personal
i la socialitzacio d’alumnat amb altes capacitats.

Les mesures d'atenci¢ a la diversitat en aquesta etapa estaran
orientades a respondre a les necessitats educatives concretes
de I'alumnat i a la consecucio de les competencies basiques
i els objectius de I'Educacié secundaria obligatoria. Es neces-
sari regular les diferents mesures organitzatives i curriculars
d'atenci6 a la diversitat que permetin als centres, en I'exer-
cici de la seva autonomia, una organitzacié dels ensenya-
ments adequada a les caracteristiques del seu alumnat. Entre
aquestes mesures es troben: els agrupaments flexibles, el su-
port en grups ordinaris, els desdoblaments de grup, I'oferta
de materies optatives, les mesures de reforg, les adaptacions
del curriculum, la integracié de matéries en ambits (que deu
respectar objectius, continguts i criteris d'avaluacié de totes
les matéries que s'integren, aixi com el conjunt de I’'horari as-
signat al conjunt d'elles) (Consejo Escolar de Estado, 2008).

4 Les avaluacions generals de diagnostic tindran una periodicitat trienal,
s'iniciaran el curs 2009-2010 a I'Educacié secundaria obligatoria.



En els Programes de diversificacié curricular poden participar
alumnes des del tercer curs d’ESO i aquells que han cursat
segon curs i no estan en condicions de promocionar a tercer
i hagin repetit ja una vegada en I'etapa en questio, després
d'una avaluacié academica i psicopedagogica i una vegada
escoltat I'alumne i la seva familia. Cada programa de diversi-
ficacio curricular haura d'especificar la metodologia, contin-
guts i criteris d'avaluacié que garanteixin I'assoliment de les
competéncies basiques, que seran el referent de I'avaluacio.
L'alumnat que finalitzat el programa no estigui en condicions
d'obtenir el titol de graduat en ESO, podra romandre un any
més en el programa (fins els 18 anys d’edat complits a I'any
que finalitzi el curs).

Les adaptacions curriculars es realitzaran cercant el maxim
desenvolupament possible de les competéncies basiques.
L'escolaritzacié d'aquest alumnat a I'etapa de I'Educacio se-
cundaria obligatoria en centres ordinaris podra perllongar-se
un any més, sempre que aixod pugui afavorir I'obtencié del
titol. Una de les finalitats de l'interés per allargar la perma-
nencia al centre educatiu no només és ajudar a |'obtenciod
del titol de secundaria sin6 també motivar i ajudar I'estudi-
ant per a que opti per continuar els estudis.

El Reial Decret, a I'article 24, tracta sobre la coordinacié entre
I'educacié primaria i secundaria. Per tal de facilitar la conti-
nuitat del procés educatiu, els centres d’educacio secundaria
han d’establir mecanismes de coordinacié amb els centres
d'educacié primaria. La Direcci6 General de Planificacio
i Centres preveu les mesures necessaries per fer efectiva
aquesta coordinacio.

La llei també contempla que als dos primers cursos d'ESO
I'alumnat cursara un maxim de dues materies més que a |'ul-
tim cicle de I'Ensenyament Primari. Facilitar el transit entre
els nivells és una de les propostes del Decret. Els tres pri-
mers cursos d'ESO responen a un model comU mentre que
el quart curs té un caracter orientador; a tots es combinen
les matéries comuns i optatives. Des del Consejo Escolar de
Estado es considera necessari garantir I'oferta suficient de
materies optatives.

Un dels principals objectius per tal de millorar la qualitat dels
sistemes educatius és millorar el rendiment de I'alumnat en
competencies clau als 15 anys: comprensio lectora, llengles
estrangeres i matematiques. Els resultats de PISA 2003 situ-
en |'alumnat espanyol per sota la mitjana OCDE en quant a
I'adquisicio de la competencia matematica. Tot i aixi, a nivell
general, a Espanya sembla que hi ha major equitat que a al-
tres paisos ja que hi ha una menor diferencia entre els millors
i els pitjors resultats. Es podria dir que el sistema educatiu
espanyol aconsegueix un exit relatiu als entorns més des-
favorables (considerant la variable entorn socioeconomic i
cultural al valorar el rendiment de I'alumnat).

8.1.4. Alumnat estranger i d’incorporaci6 tardana

L'increment de I'alumnat estranger als darrers anys ha estat
espectacular. Als darrers 10 anys a Espanya hem passat
d'un total de 72.335 alumnes estrangers al curs 1996/97
a 608.040 al curs 2006/07. Es a dir, en deu anys la xifra
d’'alumnat estranger ha augmentat en 535.705 persones, un
88,10%.

Balears és una de les comunitats autonomes amb una ma-
jor presencia d'alumnat estranger per cada 1.000 alumnes
matriculats. Amb la finalitat de facilitar la incorporacié de
I'alumnat estranger, s'enfoquen bona part de les iniciati-
ves destinades a compensar les desigualtats educatives.
Consideram preferents aquelles mesures que, en contra de
la segregacio dels estudiants immigrants a aules separades (o
centres especifics), parteixin de la convivencia amb I'alumnat
autocton, és a dir, d'una veritable proposta d'integracié.

Una de les critiques més freqlents a la gestio de les
administracions educatives per a afrontar l'increment
accelerat de l'alumnat estranger és la concentracié del
mateix als centres publics. Els centres publics son els
principals receptors de la major part de I'alumnat estranger
tant a Espanya com a la CAIB: al voltant d'un 82% de
I'escolaritzacio recau sobre ells.

D'acord amb el Consejo Escolar de Estado (2008, 77), da-
vant la considerable diferéncia d‘estudiants estrangers ma-
triculats a centres publics i privats, es considera necessari po-
sar en marxa iniciatives per evitar aquesta diferéncia, invertir
recursos suficients per a la integracié d‘aquests alumnes i
I'atencié a les seves necessitats educatives, bé siguin linglis-
tigues o d'un altre tipus.

A més, bona part d'aquest alumnat s'incorpora tardanament
al sistema educatiu. El Real Decret 1631/2006, indica que
I'escolaritzacio d'aquest alumnat es realitzara atenent les se-
ves circumstancies, coneixements, edat i historial académic i
gue rebran una atencié especifica, simultaniament a la seva
escolaritzacié als grups ordinaris, quan es presentin mancan-
ces en la llengua d'escolaritzacié del centre.

En aquest sentit cal tenir en compte que la recerca d'una
distribuci6 més equitativa, entre la xarxa publica i la xarxa
concertada, en relacié a I'alumnat estranger o d'incorpora-
ci6 tardana, només es pot realitzat si es té en compte la
necessitat d'incrementar els recursos dels centres concertats
que son els que tenen unes ratios d'alumnes per aula més
elevades i, comparativament, mensys recursos humans. Per
tant, partint de la idea que la distribucié perfectament equi-
tativa entre xarxes és impossible en el curt i mig termini, cal
avancar progressivament amb aquest enfocament mitjan-
cant acords entre la Conselleria d’Educacié i Cultura i els
centres concertats.
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sures d'acollida i integracio, sobretot en relacié a la immersio
lingUistica i integracio sociocultural. Creiem necessari insistir
en la necessaria col-laboracié entre institucions i adminis-
tracions amb responsabilitats diverses sobre les families i la
infancia, aixi com amb entitats socials que fan feina amb col-
lectius immigrants. El coneixement de la realitat educativa i
cultural de la nostra comunitat per part de les families i I'ac-
cés a la participacio i implicacié en I'educacié dels fills, son
aspectes imprescindibles per a la integracio de I'alumnat.

8.1.5. ESO i accés al mén laboral

D’acord amb les taxes espanyoles, europees i d'OCDE, el nivell
d'atur disminueix a mesura que augmenta el nivell educatiu.
A la nostra comunitat, aquesta correlacié es fa encara més
palesa amb la conjuntura economica actual. El retrocés en la
dinamica ocupacional i I'increment de les xifres d’atur deixen
enrere les anteriors facilitats que un jove no qualificat tenia a
I'hora de trobar una feina, sobretot en el cas dels homes. Els
efectes més negatius d'aquesta crisi afectaran principalment
els sectors de I'activitat economica més accessibles pels joves
amb baixes qualificacions: construccio i serveis. D'acord amb
el Consejo de Estado (2008), és convenient parar encara més
atencid que abans, a aquells joves amb risc d’abandonar el
sistema educatiu sense una qualificacié minima i, en general,
per a retardar la sortida del sistema educatiu, continuant els
estudis postobligatoris una vegada acabada I'ESO.

A més, la relacié nivell educatiu i atur és encara més intensa
en el cas de les dones i les diferéncies salarials entre homes
i dones son molt significatives. Aquestes diferencies per ge-
nere confirmen la necessitat de continuar treballant per a
garantir la igualtat de génere dins i fora de les aules.

El Decret 73/2008°, de 27 de juny, pel qual s'estableix el
curriculum de I'educacié secundaria obligatoria a les llles
Balears, a I'article 19, estableix els Programes de qualificacié
professional inicial. La finalitat d'aquests programes és afa-
vorir la insercié social, educativa i laboral dels joves majors
de setze anys que no hagin obtingut el titol de graduat en
ESO. Els moduls per a I'obtencio del titol de graduat en ESO
s'organitzen entorn de: ambits cientifico-tecnoldgic, comu-
nicacié i ambit social.

Els Programes de Qualificacié Professional Inicial han subs-
tituit els anteriors Programes de Garantia Social. La seva
finalitat és assolir les competéncies professionals propies
d'una qualificaci6 de nivell 1 de I'estructura del Cataleg

5 Resolucié de la Conselleria d'Educacié i Cultura de 10 de marc de 2008
per la qual s'organitzen els programes de qualificacié professional inici-
al a la Comunitat Autdonoma de les llles Balears per al curs 2008/2009.

Nacional de Qualificacions Professionals®. Sén destinataris
d'aquests programes |'alumnat de 16 anys que no ha obtin-
gut el titol de Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria.
Excepcionalment, es poden incorporar alumnes amb 15 anys
que no es troben en situacié de promocionar a tercer i han
repetit ja una vegada a ESO, sempre que estigui d'acord la
familia, I'alumne i amb el compromis de cursar els moduls
dels programes de diversificacio curricular.

La LOE estableix que els PQPI s'integren per tres tipus de
moduls: especifics, formatius de caracter general i formatius
de caracter voluntari, que condueixen a |'obtencio del titol
de Graduat en ESO i que podran cursar-se simultaniament
amb els moduls abans esmentats o una vegada superats
aquests.

D'acord amb l'informe del Consejo Escolar de Estado (2008, 80),
creiem convenient una oferta suficient i eficac dels Programes de
Quialificacié Professional Inicial, que hauria d'impartir-se amb carac-
ter gratuit a tots els centres de secundaria, facilitant en la mesura
del possible I'accés als cicles formatius de grau mitja amb la finalitat
d'augmentar el nombre d’alumnes titulats en educacié secundaria
postobligatoria, tenint en compte criteris com I'entorn socioecono-
mic i les necessitats reals de formacié i ocupacio. La formacié per
a I'accés al mon laboral en condicions dignes és cada vegada més
important. Per aixo, 'obtencio de la titulacié en Educacié Secundaria
Obligatoria s’ha convertit en requisit imprescindible per a aquests
joves. Es precis, doncs, que I'oferta dels PQPI siguin una alternativa
accessible i viable de qualificacié professional i una possible via de
titulacié en ESO.

8.1.6. L'atencio a la diversitat

La llei actual orienta les Administracions educatives cap a la
intervencié i la inversi¢ dels recursos necessaris als centres
publics i concertats per atendre els alumnes amb necessi-
tats educatives especials, bé siguin dificultats especifiques
d'aprenentatge, per altes capacitats intel-lectuals o per con-
dicions personals o historia escolar. L'atencié a la diversitat
(article 17) es planteja des d’aquestes pautes:

- Les adaptacions curriculars s'han de realitzar cercant el
maxim desenvolupament possible de les competéncies
basiques i dels objectius.

6 Llnstitut de Qualificacions Professionals de les llles Balears és I'drgan en-
carregat de definir I'estructura de les qualificacions i establir i mantenir
el sistema integral de les qualificacions professionals a les llles Balears
en alts nivells de qualitat i valoracio social. Aquest Institut depén del
Consell de Formacio Professional de les llles Balears (Decret 39/2000, de
10 de marg) i s'emmarca a la legislacié estatal LOGSE 1990. A aquesta
llei ja s"afirma que la formacio professional és la capacitacio per a |'exer-
cici qualificat de les diverses professions. Des d'una perspectiva global
la formacié professional compren tant la formacio inicial o especifica,
anomenada també formacioé reglada, com la denominada no reglada;
és a dir, la formacio ocupacional que s'adreca a la insercié o reinsercié
laboral dels treballadors i la formacio continuada a les empreses.



- Possibilitat d’integracié de matéries en ambits, en els dos
primers cursos de l'etapa. No té efecte en les decisions
associades a I'avaluacio i a la promocio.

- Lescolaritzacié dels alumnes que s'incorporen tardana-
ment es fa atenent les seves circumstancies, coneixe-
ments, edat i historial academic.

- Poden ser escolaritzats en un o dos cursos inferiors al que
els correspondria per edat, sempre que els permeti com-
pletar I'etapa en els limits d'edat establerts, quan presen-
tin un desfasament de dos o més anys.

- Quan presentin greus mancances en el coneixement de
la llengua i cultura catalana i/o castellana, han de rebre
atencié. La materia optativa es pot substituir pel progra-
ma d’acolliment linguistic i cultural corresponent.

- Les mesures d'atenci¢ a la diversitat que adopti cada cen-
tre han de formar part del seu projecte educatiu.

A part de les mesures ordinaries i extraordinaries d'atencio a
la diversitat (adaptacions curriculars, programes de diversifi-
cacié curricular i programes de qualificacié professional), es
proposen mesures de suport i refor¢c complementari destina-
des a la compensacié de desigualtats.

El Pla de Reforg, Orientacié i Suport (PROA), promogut pel
MEC i cofinancat al 50% per les comunitats autbnomes, té
com a objectiu fer front a la desigualtat, garantir I'atencio als
col-lectius més vulnerables i prevenir el risc a |'exclusié social.
Consisteix en programes d'acompanyament i programes de
suport i reforg, amb la finalitat de millorar aprenentatges.

El Programa d'Acompanyament escolar esta pensat per a
cobrir les necessitats d'un centre educatiu quan I'alumnat
gue necessita atencié diferent a I'ordinaria és elevat. Amb
aquest programa es pretén evitar el risc a I'abandonament
primerenc del sistema educatiu per part de I'alumnat que
no pot rebre suport suficient i acompanyament al si de la
familia. Planteja intervenir als tres primers cursos de I'ESO
a través del treball organitzat en horari extraescolar per a
I'adquisicio de destreses basiques, millora dels habits lectors
i la incorporacié plena al ritme de treball ordinari. La finali-
tat: obtenir millors resultats i augmentar expectatives d'exit
escolar de I'alumnat amb dificultats. Els nivells de compensa-
cié son tres: organitzacié/funcionament de centres, familiar
i entorn.

El Programa ALTER és un model de programa adrecat a joves
menors de 16 anys que son absents o han abandonat. Amb
una durada de 2 anys, al programa solen participar joves
majoritariament de segon d'ESO i d’ells el percentatge de
joves estrangers s'aproxima al 37-40%. La via d'accés al pro-
grama és Serveis Socials i, una vegada finalitzat el programa,
tenen I'opcié de continuar els seus estudis al Sistema educa-
tiu formal, iniciar cursos d'insercié sociolaboral o inserir-se al
mercat laboral.

Amb cada alumne es dissenya un pla individualitzat i tre-
ballen a empreses col-laboradores, tallers i en ambits com:
escoletes, perruqueries, centres d’estética, mecanica, fuste-
ria, jardineria, informatica... La major part de la setmana fan
feina al centre de treball i un dia estan a I'lES amb el seu
professor-tutor seguint un projecte de caracter més teoric.
La demanda ha crescut i actualment hi ha llistat d’espera
als ajuntaments. Al curs passat varen assistir 220 al-lots en
7 grups. Les ratios han augmentat: de 15/20 alumnes per
grup, han passat a 25/30.

El programa esta coordinat per la Conselleria d’Educacio,
Serveis Socials i la Direccié General de menors. La interven-
ci6 d'Inspecci¢ educativa en la derivacio dels casos és pri-
mordial. El risc, en aquest moment, és el desbordament de
la demanda i la manca de capacitat economica per a oferir
resposta a la mateixa. El programa és costés i esta financat
per ajuntaments (60%), DGMenors (40%) i compta amb vo-
luntariat empresarial-social.

Aguests programes es combinen amb els PISE, programes de
la Conselleria d'Educacié (aules externes relacionades amb
els centres educatius). A part, a les Balears s'han iniciat nous
plans d'acord amb les noves demandes que es presenten a
les escoles i els IES: Plans de Convivéncia, Plans d'Atenci6 a
la Diversitat, Protocols d'Absentisme, etc.

Els Plans de convivéncia (Decret 112/2006) de qualitat de
la convivéncia en els centres publics es plantegen, a partir
d'un diagnostic prévi sobre les necessitats de cada centre:
integracio efectiva de tot I'alumnat, promoure la implicacié
de les families, impulsar relacions entre els membres de la
comunitat educativa, prevenir els conflictes i la gestié posi-
tiva d'aquests.

Les Adaptacions curriculars individuals (ACI), individuals
o grupals, son elaborades pel Departament d'Atencié a la
Diversitat, plantegen la intervencié de I'equip de suport ma-
joritariament dins I'aula ordinaria. Sols en aquells casos en
que s'hagi justificat I'adaptacié curricular, es podran treballar
fora de I'aula alguns continguts concrets i en periodes deter-
minats de la jornada.

El Pla d'Acollida lingiistica, amb els seglents eixos: inter-
culturalitat i mediacié (fer possible que puguin accedir als
recursos, establir ponts de comunicacio, crear programes o
jornades interculturals), llengua i integracio, educacié i inte-
gracio (I'acolliment linguistic inicial, adaptacié a les necessi-
tats dels nouvinguts), visié politica: distribucié de competen-
cies, recursos basics i recursos per a aprendre el catala: guies
d‘acollida.

El Programa d’educacié intercultural, pretén aconseguir la
implantacié de continguts referents a la interculturalitat,
I'educacié per a la pau, el desenvolupament i la cooperacio
dins el curriculum academic i la vida quotidiana dels centres.
Els objectius que es plantegen son:



- Millorar la convivéncia en els centres educatius i prevenir
actituds de xenofdbia i racisme facilitant un punt de dia-
leg i reflexio als alumnes, les families, el professorat i a la
societat en general sobre el fet de la interculturalitat.

- Potenciar el paper dels centres educatius com a llocs de
convivencia i la seva interaccio en I'entorn social i cultural.

- Facilitar I'intercanvi d'experiéncies educatives.

- Coordinar actuacions per afavorir les relacions entre
els centres de la nostra comunitat autonoma i d‘altres
comunitats.

- Oferta: Tallers interculturals per a I'alumnat

Protocols d'Absentisme’. Les actuacions per a la prevencio
i la deteccié de I'absentisme contemplen: pla d'acollida per
als alumnes nouvinguts, relacié amb les families mitjancant
les reunions de principi de curs i en les tutories, el treball
sobre la motivacio escolar dels menors, atencié als canvis
d’etapa, el traspas d'informacié, el seguiment de I'absentis-
me amb intervencié dels serveis socials per evitar |'expulsio
del centre educatiu, el control diari de les faltes d'assistencia
a les sessions lectives a I'educacié secundaria.

Els Programes d’intervenci¢ educativa s’elaboren en el marc
del projecte curricular d’etapa. En ells, es poden dissenyar
mesures singulars relacionades amb I'actuacié coordinada
del professorat, la coheréncia entre les intervencions peda-
gogiques i els proposits educatius que figuren en el PEC,
I'atencid a les especificitats de I'alumnat. Han de ser una
resposta organitzativa del centre a les necessitats educatives
de I'alumnat, partint dels recursos humans i materials dels
que disposa el centre.

Aquests plans i programes requereixen professionals que
facilitin la relacié i el treball en xarxa, el coneixement dels
al-lots i les seves families, que puguin intervenir en cas de
conflicte, desenvolupar programes d'habilitats i capacitats
transversals, intervenir en casos absentistes des de la preven-
cio i el treball quotidia i diari amb els joves i el seu entorn.

Participaci¢ i autonomia dels centres. Els centres docents,
d'acord amb el principi d’autonomia pedagogica, organit-
zacio i gestid, juguen un paper actiu en la determinacié del
curriculum, tenen la funcid de desenvolupar i completar
allo establert per I'Administracié Educativa. A més, al decret
s'apunten aquells altres aspectes de I'organitzacié i el funci-
onament dels centres que han d'ajudar a facilitar el desen-
volupament de les competéencies basiques: I'organitzacio i el
funcionament dels centres, les activitats docents, les formes
de relacié que s'estableixin entre els integrants de la comuni-
tat educativa i les activitats complementaries i extraescolars.

7  L'absentisme es presenta fonamentalment a I'educacié secundaria obli-
gatoria, generalment és la manifestacié d'un problema familiar, socio-
economic o sociocultural. Es un indicador de risc social i d’inadaptacio
escolar. La no-assisténcia a I'escola té com a conseqiiéncia un incorrecte
procés de socialitzacio, que pot generar conductes asocials i antisocials,
autoexclusio i marginacio i el fracas escolar.

A la nova llei, la participacio representa un “valor basic per
a la formacié dels ciutadans”, tant pels alumnes com pels
seus pares i mares, el professorat i el personal d'adminis-
tracié i serveis. El Consell Escolar recupera les competéncies
pel que fa a la representacié del professorat, personal de
serveis, pares i alumnes. Els centres que tenen millors resul-
tats en participaci6 compten amb instancies intermitges de
participacio, de forma que les propostes dels alumnes i pares
consellers responen a processos d’elaboracié col-lectiva des
de la base.

Per a una bona practica de la participaci6, d'acord amb
R.Feito (2005), és recomanable desenvolupar figures inter-
medies que puguin articular les propostes entre el Consell i
les persones representades. Al cas de I'alumnat, la figura del
delegat de curs podria tenir connexié organica amb els re-
presentants d'alumnes del Consell Escolar. Al cas dels pares
caldria representacio per cada curs, a part de les associacions
de centres. Per aguest motiu, creiem convenient potenciar el
paper dels alumnes delegats de curs i els pares representants
de curs, que puguin actuar com a instancies intermitges fent
arribar propostes al Consell Escolar.

Referent a la figura del director, aquest assumeix noves com-
peténcies en relacié a la direccié pedagogica, la innovacié
educativa i I'impuls de plans per a la consecucid dels ob-
jectius del projecte educatiu del centre. L'avenc important
és la proposta d'elaboracié del projecte educatiu sequint les
directrius marcades pel Consell Escolar.

En quant a la cooperacié amb els pares, mares i tutors,
I'article 23 del Decret estableix el segUent:

- Els pares, mares o tutors han de saber les decisions relatives
a l'avaluacio, promocio i, si és procedent, titulacio dels
seus fills o tutelats i col-laborar en les mesures de suport
o reforc que adoptin els centres per facilitar el seu progrés
educatiu.

- Els centres d’educacio secundaria han de cooperar amb
les families com a primeres responsables fonamentals
de l'educacié de l'alumnat, a fi d'assegurar-ne el
desenvolupament integral i harmonic.

- Els centres d’educacio secundaria han d’adoptar mesures
de comunicacio periddica amb els pares, mares o tutors,
per tal d'informar-los i orientar-los sobre els processos
d’ensenyament, aprenentatge i avaluacié de I'alumnat, a
fi d’aconsequir una millora de tots els processos.

- Els centres han de promoure, aixi mateix, compromisos
amb els pares, mares o tutors i amb els mateixos alumnes
en qué s'especifiquin les activitats que uns i altres es
comprometin a desenvolupar per facilitar el progrés
educatiu.

- El projecte educatiu dels centres ha d’estar a I'abast dels
pares, mares o tutors.



8.1.7. Conclusions de les propostes sobre el conjunt del
sistema

La complexitat inherent a I'analisi de la qualitat del sistema
educatiu, respon a la mateixa complexitat de la societat ac-
tual. El caracter ambigu del concepte de qualitat dificulta el
consens sobre la legislacié i les estratégies més adients per
a la seva millora. Malgrat tot, hi han aspectes de la mateixa
que han de coincidir en totes les legislacions democratiques
que, al marge de I'arbitrarietat, responguin a plantejaments
teorics imprescindibles per a una practica equitativa i, conse-
glentment, de qualitat.

La diferenciacié d'oportunitats és la primera prova de la fal-
ta de qualitat a un sistema educatiu. Al nostre pais, la ten-
déncia cap a la dualitzacié del sistema educatiu és un dels
majors obstacles a |I'equitat educativa: la separacié entre una
xarxa de centres concertats i una xarxa de centres publics
(que rep una proporcioé elevada de I'alumnat estranger i amb
baix rendiment). Aquesta tendéncia a la guetitzacio, d'acord
amb Calero (2006), es deu per un costat, a la demanda de
les classes mitjanes de capacitat d'eleccié i millores als serveis
complementaris i, per I'altre costat, a la falta de dinamisme
de I'oferta publica.

Entre les propostes de millora encaminades a evitar els efec-
tes negatius d'aquesta concentracié, destaca la intervencié
activa en l'admissié dels alumnes dels centres mantinguts
amb fons publics per tal d’assegurar condicions més equita-
tives, que equilibrin en la mesura del possible la composicio
social dels alumnes dels centres d'una zona determinada.

En principi, la normativa referent a la gratuitat i I'accés de
I'alumnat és identica en centres privats i publics. La legis-
lacié ha combinat els dos principis d’igualitarisme i llibertat
d'eleccio, pero el resultat d'aquesta conjuncié s’ha decantat
més cap a la llibertat d’eleccié. Cal evitar el distanciament
entre la xarxa publica i concertada, garantint el compliment
de la normativa que obliga a I'admissié no segregadora i la
gratuitat de la docencia.

Un model d'escolaritzacié equilibrada és possible si tot
I'alumnat rep atencions similars, sense fer cap distincié per
estar escolaritzat a un col-legi public o concertat, per estar a
una escola rural o a una gran ciutat, per estar a un barri del
centre 0 a la periféria.

El sistema educatiu té un paper socialitzador fonamental i
condiciona en bona mesura les possibilitats futures d’accés
al mercat laboral, aixi com facilita I'inici de processos d’ex-
clusio social entre I'alumnat. Freqientment, entre els factors
causants del baix rendiment, absentisme o I'abandonament
escolar es considera la limitacio i parcialitat dels models d'in-
tervencié escolars i la falta d'atencié per part de la mateixa
escola, perd no hem de perdre de vista les politiques no edu-
catives que complementen les educatives.

Tot i I'aveng des dels anys 60-70, el desenvolupament de
politiques no educatives a Espanya no ha estat tan satisfac-
tdria com a altres paisos de la UE. Tradicionalment, el sistema
de protecci6 social espanyol no ha tingut el mateix impuls
que altres paisos europeus. La dedicacié del PIB a despesa
publica en proteccio social, és insuficient i es destina majo-
ritariament a prestacions monetaries i no de serveis. La des-
pesa privada substitueix la manca d‘inversi¢ publica, princi-
palment als serveis destinats a les families, fet que fa dificil
conciliar vida familiar i laboral. Amb la Llei de Dependéncia
(39/2006, de 14 de desembre, de Promocié de I’Autonomia
Personal i Atencié a les persones en situacié de dependeéncia)
comptem amb un dispositiu que es suma a les politiques no
educatives de proteccioé a la familia i en favor de I'equitat. Del
seu desenvolupament depén en bona mesura que les famili-
es puguin comptar amb un suport suficient per a compartir
les responsabilitats que ara només recauen sobre elles.

La investigacio educativa mostra com els sistemes educatius
democratics poden amagar situacions de desigualtat. Si re-
coneixem el dret a I'educacio en igualtat de condicions per a
la poblacié, hem d’evitar plantejaments parcials i lluitar per
I'equitat sense renunciar a la qualitat. Creiem convenient
tenir presents les dificultats amb les que comptem i les pos-
sibilitats que tenim a nivell d'organitzacio, politica i practica
educativa amb la finalitat d'assolir un major grau de qualitat
i equitat per a tot I'alumnat.

Pel que fa al caracter comprensiu de I'educacio, la legisla-
ci6 actual, després de reformes anteriors, torna a atendre
I'entorn socioeconomic (no tant en l'esforc individual) de
I'alumnat a I'hora d'explicar el fracas escolar. Tot i aixi, cal no
perdre de vista els principis comprensius que guien la llei ac-
tual i, tot i les opinions desfavorables quant a I'estructura de
cicles i la promocié automatica (que afirmen que incentiva la
passivitat de I'alumnat) hem de considerar les investigacions
existents sobre els efectes de la repeticié de curs. D'acord
amb Grisas (a Marchesi i Hernandez Gil —.comp-, 2003), la re-
petici6, com a mesura pal-liativa no és recomanable i les in-
vestigacions mostren els seus efectes negatius i, en el millor
cas, neutres. Segons Feito (2005), els paisos amb sistema de
promoci¢ automatica la promocié d’alumnes que accedeix
a I'ensenyament postsecundaria sol ser superior a la mitjana
dels paisos industrialitzats.

Per tot aix0, cal mantenir la comprensivitat pero assegurant
que els nivells de qualitat siguin equitatius: incentivant
I'accés als estudis postobligatoris als grups més desafavorits;
desenvolupant el sistema de beques; fomentant que els
programes de segona oportunitat promoguin el retorn al
sistema educatiu.

A més, d'acord amb el Consejo Escolar de Estado (2008),
és necessari continuar amb la tasca ja iniciada de millora
a l'atencié a la diversitat amb programes de diversificacio,
aprofundint en I'aplicacié dels principis d‘inclusio, igualtat
d'oportunitats i accessibilitat universal, tant mitjancant re-
cursos materials i humans necessaris, com a través de pro-



grames de diversificacid, mesures de compensacioé educati-
va, Plans de Lectura, Plans de Reforc, Orientacié i Suport,
desdoblaments i reforc d'arees instrumentals, disminucio de
les ratios alumnes/aula a un maxim de 20 alumnes, potenci-
acié de l'accio tutorial i orientacié académica-professional i
reforcament de |'orientacié vocacional-laboral als dos darrers
cursos d'ESO, principalment amb I'alumnat amb necessitats
especifiques de suport educatiu.®

També considerem destacable la necessitat de fer efectiva
I'autonomia dels centres al diagnostic de les necessitats, al
disseny de les mesures a adoptar i en |'elaboracié dels plans
de convivencia encaminats a millorar el clima escolar en els
centres de secundaria. Amb I'analisi de la situacié concreta
de cada centre es pot desenvolupar amb eficacia el treball
cooperatiu dels equips docents aixi com la cooperacio entre
centres educatius i families a partir de I'esforc de les tutories
i I'orientacié escolar.

Referent a la inversié publica en educaci¢ i d'acord amb
Marchesi (2006), fent referéncia a I'estudi PISA: no sempre
una major inversié es correspon amb un major rendiment.
La despesa ha de considerar-se com una condicié necessa-
ria perd no suficient per a la millora de I'educacié. No hi
ha dubte que I'increment de la despesa afavoreix la millora
de les condicions de I'ensenyament: permet incrementar la
plantilla dels centres, reduir el nombre d‘alumnes per aula,
augmentar el personal d’orientacio i suport, aixi com tenir
cura dels centres i serveis educatius. Tot i aixi, és destacable
la incidencia d'un factor menys tangible perd de “creixent
impacte positiu: la sensibilitat social davant ['educacio i el
compromis de les multiples institucions i associacions, espe-
cialment els ajuntaments, amb la millora de I'ensenyament”
(Marchesi, 2006).

Considerem necessari que |'administracié publica continui
fent els esforcos suficients, perd també cal optimitzar la
despesa publica en educacio, aplicant formes d'organitzacié
i gestio que, des de I'administraci¢ i des dels centres, s'ha
demostrat que poden ser considerades com a “bones
practiques”. A més, cal que la societat en conjunt prengui
parties faci conscient de la problematica educativa actual. Tot
i la voluntat expressa de la llei per a aconseguir una educacio
de qualitat per a tots, el nostre model educatiu continua
beneficiant a uns més que a uns altres: les investigacions
mostren no només el manteniment sind l'increment de les
desigualtats als darrers anys, les possibilitats d'obtenir un
titol universitari es troben estretament vinculades a I'origen
social.

8 Entre altres recursos, a la CAIB existeix la figura de I'Unitat Volant
d’'Atencié Individualitzada (UVAI) que acudeix als centres a fer suport
especific a alumnat amb deficiencies especifiques. Ho solen fer associa-
cions o organismes com I'ONCE (per alumnat amb deficiéncies visuals),
ASPAS (per a alumnat amb deficiéncies auditives), Gaspar Hauser (per
a alumnat amb trets autistes) i altres. La seva intervencio és directa i en
horari escolar. Aquestes UVAI es negocien any per any, és a dir, es tracta
d’'un programa que es renova cada any académic.

L'enquesta a I'alumnat mostra que hi ha una relacio signi-
ficativa entre el nivell socioeconomic i cultural de les fami-
lies i els resultats de I'alumnat. Moltes de les problemati-
ques relacionades amb I'atencio a la diversitat tenen per tant
un evident origen social i d'acord amb I'Informe 2004 de
la Fundacié Hogar del Empleado, aquestes problematiques
només es podran resoldre de forma satisfactoria amb una
intervencié coordinada des de diversos sectors i instancies
com els ajuntaments, institucions relacionades amb les po-
litiques socials i els centres escolars. Degut a la multiplicitat
de factors que incideixen en determinats alumnes, qualsevol
intervencié que no tengui aquestes caracteristiques sempre
sera insuficient. Algunes de les propostes d'aquesta institu-
Cio (FHE, 2004, 340):

- Establir competéncies educatives que progressivament
podrien ser assumides per les administracions locals aixi
com els mecanismes de coordinacié entre les administra-
cions local, autonomica i estatal.

- Establir mecanismes i garantir financament per a la par-
ticipacié en la planificacié i gestié de I'educacié infantil,
primaria i secundaria

- Obertura dels centres educatius a activitats pels alumnes i
les seves families fora de I'horari escolar

- Impuls i coordinacié de programes de cooperacid entre
centres educatius

- Coordinacié de tots els recursos comunitaris, dels treba-
lladors socials i mediadors culturals, aixi com de les intitu-
cions de benestar social, per a I'atencié dels alumnes i les
seves families

- Promocié del plans educatius municipals que organitzin,
racionalitzin i rendibilitzin recursos

Una de les primeres passes a fer seria revisar els espais i for-
mes de representacié existents per tal de donar sentit als
mateixos. En aquest sentit i, en relacio als resultats de les en-
questes, la baixa satisfaccio en relacié al consell escolar com
a organ de representacié,® fa necessari un replantejament
del seu funcionament.

Bona part d'aquestes recomanacions incideixen en la promo-
Ci6 de la participacio i I'autonomia dels centres, en definitiva,
acostar els centres educatius als ciutadans i promoure la seva
participacio als espais de representacié principals. Aquesta
aproximacio redundaria en un major coneixement de les
necessitats i, consequentment, en I'eficacia (assoliment dels
objectius establerts) i eficiencia (assignacié i Us dels recursos
existents) a I'hora de donar resposta a les mateixes. En de-
finitiva, es tractaria d'un procés que ens permetria avancar
cap a un major compromis social amb |'educacio.

Una primera passa estructural que hauria de permetre modi-
ficar I'estat de coses actual, pot ser la subscripcié d'un Pacte
per I'Educacié que doni estabilitat al sistema i I'allunyi de
discussions interessades, motivades per estrategies electorals

9 Només valorat positivament per un 25,3% dels pares i, en general valo-
rat negativament per part dels directors i professorat.



i partidistes que, en el si del propi sistema educatiu, es con-
sideren poc importants i insubstancials per tal d'afrontar la
millora del rendiment escolar. Cal aprovar un nou contracte
de col-laboracio entre I'administracié educativa i I'escola; re-
alitzar un nou compromis de col-laboracié entre la institucio
escolar i la familia i posar en marxa convenis de col-laboracié
de I'escola amb els serveis socials, amb els serveis comunita-
ris i amb el teixit associatiu de la comunitat. Aquest pacte,
hauria de comptar amb la col-laboracié dels professionals de
I'educacié, especialment, per a la seva concrecié en Plans
estratégics d'actuacio.

8.2. COMUNITAT EDUCATIVA
8.2.1. Alumnat

En general, es considera que els problemes observats a I'edu-
cacio secundaria sén, en part, consequéncia d'altres generats
a etapes anteriors. Entre aquests, I'abandonament escolar és
central. També la manca d'habits d’estudi i habilitats socials,
aixi com la falta de domini de materies instrumentals (especi-
alment llengua, matematiques i llengua estrangera).

Molts d'alumnes presenten una actitud de desinteres i des-
motivacio cap els estudis. Només aconseguint que els cen-
tres docents constitueixin, pels joves i els seus pares, un lloc
atractiu al qual val la pena participar, podra millorar I’actitud
i motivacié dels joves, especialment dels més desafavorits.
Ens sembla evident que, com més distancia existeixi entre les
expectatives vitals dels alumnes de secundaria (existencials,
laborals, residencials, personals, etc.) i el que poden acon-
seqguir i trobar mitjancant I'educacié reglada, major sera la
desmotivacié d'aquests.

Amb aixo, no proposem una escola a la carta dels “desitjos”
dels joves siné que la tasca educativa, essent la que ha de
ser, tingui en consideracio la realitat dels seus alumnes i in-
tegri en el curriculum de forma intel-ligent, progressiva i pro-
cessal, aspectes que pels joves si que son significatius. Entre
aquests aspectes, autors com ara Marchesi (2005) proposen
els seglents:

- Un ensenyament en el qual s'incorpori una llengua
estrangera.

- Un ensenyament on I'ordinador i Internet siguin eines uti-
litzades habitualment per professors i alumnes. La infor-
matica i Internet obren noves possibilitats que poden ser
aprofitades, tant a nivell didactic com motivacional.'®

- Un ensenyament en el qual s'asseguri que tots els alum-
nes podran aprendre un instrument musical, participar en
un cor i desenvolupar la seva expressio artistica en qualse-
vol ambit de I"art.

10 En aquest sentit ja hi ha, a la CAIB, el projecte Xarxipelag, que junta-
ment amb el programa RED.ES del Ministeri d’Educacio, Politica Social
y Deporte, esta dotant de material informatic als centres (ordinadors
de sobretaula, portatils, pantalles digitals, canons de video-projeccio i
altres).

- Un ensenyament atent a les dificultats d’aprenentatge
dels alumnes, en el qual existeixi un compromis de co-
ordinacié amb les families, d’orientacié i sequiment dels
alumnes i de suport extraordinari a aquells amb majors
problemes.

- Un ensenyament participatiu, en el qual hi siguin presents
activitats culturals o esportives obertes als ciutadans i per
a les quals es compti amb la col-laboracié de totes aque-
lles persones i institucions que vulguin aportar alguna
cosa a I'educacio dels joves.

A més, considerem que cal assolir una forma d’ensenyar més
activa, flexible, accessible, oberta i que atorgui major prota-
gonisme als alumnes. Per aix0, proposem la flexibilitzacio
de l'organitzacié del curriculum perque es pugui adequar a
la realitat dels centres i de les necessitats educatives del seu
territori.

Les dificultats en relacié a les necessitats formatives dels jo-
ves, s'inicien a I'Educacié Primaria i la seva existéncia s'arros-
sega al llarg de tota I'escolaritat. Factors lligats amb |'origen
sociocultural dels joves i les expectatives de |'escola en relacio
a la zona de procedencia de la seva poblacié son factors que
tradicionalment han estat presents en totes les investigaci-
ons al respecte. Les expectatives socials dels centres vénen,
doncs, en gran mesura, condicionades per les caracteristi-
ques del seu alumnat. Per aquest motiu, l'accés i la seleccio
dels alumnes no és només una questio de “distribuci¢” de
I'alumnat en funcié de les places disponibles a cada un dels
centres. Pensem que les concentracions d'alumnes, en fun-
cio de les caracteristiques propies de |I'”efecte composicio-
nal” esmentat abans, no satisfan la millora del rendiment
global dels alumnes, més bé ho fan només en relaci6 als
menys desafavorits, perd aguesta concentracié penalitza als
centres, gestionats amb doblers publics, que concentren de-
terminada poblacié amb més necessitats.

Els alumnes que presenten dificultats en la lectura o que
no compten amb estimuls suficients per a llegir, es concen-
tren especialment en els sectors socials més desafavorits. En
aquest sentit, és prou coneguda la linea d'investigacions que
evidencia que les diferéncies en la lectura sén expressi¢ de
les desigualtats socials que tendeixen, a més, a perpetuar-les.
Es més, aquestes fan referéncia al rendiment escolar global
dels alumnes, més enlla de la seva capacitat lectora, perd és
evident la correlaci¢ existent entre ambdds factors.

8.2.1.1 Promoure la participacié de I'alumnat en la vida
dels centres com a factor de millora qualitativa del sistema
educatiu.

La participacio de I'alumnat en la vida dels centres és un fac-
tor de millora qualitativa del sistema educatiu. D'una part,
aquesta participacié de I'alumnat aporta una major cohe-
si6 de tota la comunitat educativa del centre i, de I'altra,
afavoreix el compromis de I'alumnat amb la propia forma-
Ci6 i potencia I'educacié en valors i el desenvolupament de



determinades habilitats socials com sén la coresponsabilitat,
I'organitzaci¢ o el treball en equip.

La Conselleria d'Educacié i Cultura hauria de promoure es-
tratégies que, atenent I'edat de I'alumnat d’'ESO, facilitin
aquesta participacié. Amb aquesta finalitat i especialment en
aquest nivell, cal reconeixer la figura del delegat o delegada
de classe, aixi com altres formules que afavoreixin una major
participacio i compromis dels estudiants, tant pel que fa a les
activitats lectives del centre com en aquelles altres adrecades
a afavorir un bon clima de convivéencia entre els membres de
la comunitat educativa, com ara les tutories entre iguals, les
tasques de mediaci¢ i els consells d’alumnes o les juntes de
delegats i delegades.

8.2.1.2. S'hauria de facilitar el retorn recursiu al sistema edu-
catiu mitjancant les segiients actuacions:

- Flexibilitzar  I'oferta  educativa dels ensenyaments
postobligatoris.

- Actualitzacié i modernitzacid dels titols professionals
existents.

- Flexibilitzar I'accés al sistema educatiu i el sistema de
certificacions per afavorir I'entrada o el retorn al sistema
educatiu.

8.2.1.3. Cal estudiar la forma de possibilitar la Compatibilitat
entre estudi i treball:

Promovent les ajudes a joves i empresaris que contractin
joves de menys de 20 anys i els permetin comptabilitzar la
feina i la formacio.

Oferint féormules mixtes d’educacio i treball.

Realitzant convenis que impliquin a organitzacions
empresarials.

- Oferint ensenyament a distancia.

- Fent campanyes informatives sobre els recursos per a com-
patibilitzar I'estudi i el treball.

8.2.2. Families

La incorporacié de les families al procés educatiu dels seus
fills, tant en un sentit global com en aquest cas especific,
també és un factor de vital importancia per la millora del
rendiment dels joves. En primer lloc, caldra que les families
valorin I'educacio, I'escola i a tots els membres de la comuni-
tat educativa. Només si les families tenen consciencia de les
virtuts i aspectes positius de I'educacié, valoraran I'educacio
dels seus fills. El suport familiar a I'aprenentatge, la importan-
cia que doéna la familia a I'educacio, el temps que hi dediquin,
les valoracions de I'escola i I'educacid que aquestes verbalit-
zen en preséncia dels seus fills, etc., constitueixen aspectes
d'una importancia cabdal en la imatge que els fills s'aniran
forjant, ja des de I'Educaci¢ infantil i Primaria, de la institucio
escolar. El menor nivell educatiu i cultural dels pares limita les
seves estrategies d'accio a la llar i els sol conduir a distanciar-

se del centre educatiu, de manera que la influéncia educado-
ra de la familia es ressent. En aquests centres, reforcar la for-
macié dels pares, les relacions amb ells i obrir noves formes
de participacio, adaptades a la preparaci¢ dels pares, hauria
de ser un objectiu prioritari de I'accié educativa.

Alguns autors proposen col-laborar amb els pares perqué
aquests dediquin un temps diari'" a llegir amb els seus fills
guan estiguin escolaritzats en les etapes d’educacié infantil
i primaria. Tan sols amb aquest factor, els canvis en el rendi-
ment dels nins i nines serien notoris. D'altra banda, sembla
que si no s'aconsegueix la incorporacio dels pares a la di-
namica del centre educatiu, dificilment es podra aconseguir
aquest objectiu. Aixd, implica un canvi de concepcié de la
institucio escolar en el sentit de considerar-la una comuni-
tat educativa en la que els pares estan integrats, juntament
amb altres recursos de la comunitat (biblioteques, instituci-
ons, etc.). En aquest sentit, la col-laboracioé i implicacié de
les Associacions de pares i mares -en un sentit didactic- pot
constituir un aliat efectiu. La idea de generar “comunitats
d'aprenentatge” on s'impliquin tots els agents de la comuni-
tat educativa és un factor central cap al qual s'ha d'avancar.

També la figura del tutor/a pot jugar un paper important al
respecte. Juntament amb la tradicional funcié d’informar als
pares del rendiment escolar i comportament dels seus fills,
poden assumir també una funcié d’incentivacié a la presén-
cia dels pares en la realitzacio de tasques de “suport” escolar
a casa. Cal, en primer lloc, que els pares entenguin la seva
importancia cabdal en relacié al procés educatiu dels seus
fills. Després, poden proporcionar tecniques senzilles, sub-
ministrar o proposar determinat material didactic i, a la fi,
orientar cap a la incorporacio efectiva dels pares en el procés
educatiu dels seus fills.

No és una tasca aliena als centres que aquests es plantegin i
acordin estratégies d'informacié als pares que consisteixin en
la transmissio dels missatges expressats abans. Obviament,
I'ampliacié de les funcions dels tutors implica I'adaptacié de
la seva jornada laboral a aquestes dedicacions.

Altres intervencions en relacié a les families impliquen I'ober-
tura o concertacio de les accions de |'escola amb les propies
d'altres sectors concurrents. En aquest sentit, cal impulsar
programes i serveis educatius participatius amb les families
en contextos desafavorits.

Propostes prioritaries:

- Compromis de les families amb I'educacié. El compromis de
les families amb I'escolaritzacié i amb I'evolucié dels seus
fills i filles requereix, també, de la seva participacié en la vida
escolar. Amb la finalitat d'arribar a acords educatius amb
les families, també és necessari que els centres promoguin
protocols de cooperacié adrecats a les families, en especial
guan aquestes s'incorporen per primera vegada al centre.

11 Marchesi (2005) proposa 15 minuts diaris.



- Compromis dels centres educatius amb les families. La mi-
llora de I'acci¢ tutorial i una major coresponsabilitat edu-
cativa fan necessari situar I'atencié a les families com un
factor de millora qualitativa del sistema educatiu. En aquest
sentit, a través de la normativa corresponent, s'hauria de
preveure que els centres i el professorat puguin oferir:

> assessorament i una adequada atencié a les families
amb la finalitat que aquestes puguin compartir amb els
professionals I'evolucié educativa dels seus fills i filles i
establir canals eficacos de comunicacié i intercanvi.

> Desenvolupament de les competéncies familiars.
Impulsar programes i serveis educatius participatius
amb les families en contextos desafavorits.

> Crear programes formatius diversificats, de caire so-
cioeducatiu i vinculats a I'escola adrecats a I'alumnat
gue es troba amb el risc de no assolir els objectius de
I'escolaritat obligatoria.

- Compatibilitat de I'activitat laboral amb les obligacions
educatives de les families. El Govern i les organitzacions
patronals i sindicals han de promoure la regulacié de per-
misos laborals per als treballadors i treballadores amb fills
i filles en edat escolar, aixi com altres beneficis socials, que
permetin fer compatibles I'activitat laboral amb les obliga-
cions educatives de les families.

- Col-laboracié en la conciliacié de la vida laboral i la fa-
miliar. Amb la finalitat de col-laborar en la conciliacié de
la vida laboral i la familiar i amb el personal degudament
qualificat per a aquestes activitats, s'hauria de promoure
que els centres que presten el servei public educatiu (pu-
blics i concertats) puguin oferir:

> El servei d'acollida matinal.

> ['obertura de centres educatius. Obertura del cen-
tre a primers de setembre, a finals de juny i, si cal, el
mes de juliol perqué es puguin dur a terme activitats
socioeducatives.

En relaci6 amb aquestes propostes, caldria emmarcar-
les en la regulacié de I'horari escolar, diferenciant en-
tre I'horari laboral dels docents —que podria ésser di-
ferent en funcié de I'horari de classe dins I'aula i de la
resta de les activitats a realitzar-, I'horari de I'alumnat
i I"horari de I'escola. Sobre aquest triple enfocament
seria possible un horari adequat als alumnes, a la con-
ciliacié de la vida familiar i laboral, etc. Aixi mateix, els
serveis dels centres publics s’han d'incrementar, no no-
més amb escoles matineres o I'obertura dels centres,
sind també amb servei de menjadors, d'obertura del
centre al municipi al barri o municipi fora de I'horari
académic, amb una concepcié comunitari dels centres
escolars.

- Reconeixement del paper de les AMIPA. Les AMIPA son
una important via de participacié de les families i sovint el
seu compromis les ha portat a assumir la gestié de deter-
minats serveis i activitats complementaries i extraescolars.

S'hauria d’'impulsar, per part de la Conselleria d’"Educacio i

Cultura, una série d'actuacions:

> el reconeixement del paper de les AMIPA com a asso-
ciacions d'utilitat publica i hauria de promoure mesures
fiscals i de suport a la seva tasca.

> Incloure el grau de participacié de les AMIPA a I'avaluacio
dels centres educatius. El centres i serveis del territori
han de fomentar i promoure la participacié activa de les
families en les AMIPA, i el grau de participacié ha de ser
també objecte d'avaluacioé dels centres educatius.

> Suport i assessorament a les activitats formatives orga-
nitzades per les federacions d’AMIPA. La participacié i
la corresponsabilitat en educacid requereixen, entre al-
tres, instruments de formacio i d'espais de debat conjunt
de la comunitat educativa dels centres i del seu entorn.
Amb la finalitat de potenciar i afavorir una participacié
real, efectiva i de qualitat de les families en I’'educacid
dels seus fills i filles i en la vida dels centres educatius,
la Conselleria d'Educacié i Cultura continuara donant el
seu suport i assessorament a les activitats formatives or-
ganitzades per les diverses federacions d’AMIPA.

- Formacié especifica adrecada al professorat per millorar les
relacions amb les families. En el marc dels acords de forma-
ci6 permanent del professorat, cal preveure una formacio
especifica adrecada a donar al professorat la capacitacio
necessaria per millorar les relacions amb les families.

8.2.3. Professorat

Caldria modificar el marc legal de provisié de places docents,
potenciant i incentivant I'ocupacié dels millors professionals
en els contextos socioeducatius més dificils. El postgrau,
substitut del CAP, hauria de ser selectiu i professionalitzat.

Reforcar els sistemes d'accés a la funcié publica. Professors
experimentats tutoren als novells i el periode de practiques
selectiu.

Reorganitzacio de la dedicacio dels professors. Si el professo-
rat ha de dedicar més temps a assessorar als pares, a coordi-
nar-se amb altres centres i elements de les xarxes socials i re-
ciclar-se professionalment, és indiscutible que cal una redis-
tribucié dels horaris de les dedicacions dels docents, que els
permeti compatibilitzar docencia i les tasques esmentades.

L'aprenentatge de la lectura no hauria de constituir una tas-
ca exclusiva de tots els professors/es dintre del marc escolar
i tampoc competent només al professor/a de llengua. Per
aixo, s'ha de modificar la formacié inicial dels professors, aixi
com també les seves estrategies d’ensenyament.

Per aix0, també pensem que a I'Educacié Secundaria s'ha de
produir un canvi en el perfil i la formacio inicial del profes-
sorat. Aquests, han de rebre formaci¢ didactica eficac que
integri també formacié en aspectes com ara |'educacié en



valors, relacions afectives, habilitats per a la vida, resolucié
de conflictes, etc.

Avui en dia, per impartir docéncia a Educacié Secundaria no
és suficient amb el domini de la materia a impartir. Les formes
tradicionals d'incorporacié a la funcié docent a Secundaria
han deixat de ser funcionals. En aquest sentit, es requereix
tant la seva modificacié com també oferir més temps per a
garantir una millor formacié, especialment didactica, i apren-
dre també a posar I'emfasi en I'ensenyament dels alumnes
amb més risc de fracas.

Propostes prioritaries:

- Formacié i incentivacié del professorat.

Una vegada constatada la importancia de la formacié del

professorat i la necessitat de realitzar alguns canvis, es pro-

posen les seglients mesures.

> Cal donar tot el suport a la formacié inicial que habiliti
per a l'exercici de la professié docent, adequada als
requeriments especifics del nivells d'ESO. Millora de la
qualitat i augment de la durada de la formacié docent
dels professors d'educacié secundaria, a les illes, amb
la instauracié del “Master Universitari en Formacio del
Professorat per la Universitat de les llles Balears”, en el
curs 2009-2010.
> Periode de practiques. Mentre no es modifiqui I'actual

model de formacié inicial del professorat, durant el
primer curs d'exercici professional, el professorat no-
vell hauria de disposar del seguiment d'un tutor expe-
rimentat. Finalitzat aquest periode, s"hauria d'avaluar
la practica docent realitzada per aquest professorat.
La Conselleria d’Educacié i Cultura, d’acord amb les
organitzacions sindicals, escoltats els diversos ambits
professionals i les universitats, ha de determinar els re-
quisits i les capacitats professionals que ha de reunir el
professorat dels centres docents no universitaris sos-
tinguts amb fons publics per dur a terme les tasques
de tutoritzacié corresponents.

- Millora de la formacié permanent.
El Govern i els agents socials, en el marc del pla de forma-
Ci6 permanent, concretaran els canvis que cal introduir en
la formacié permanent, estudiant la possibilitat de donar
prioritat a la formacié en el centre. Aquests canvis hauran
de considerar:
> les prioritats de formacié (TIC, gestié pacifica dels con-
flictes, llenglies modernes, etc.),
> el model de gesti¢ (autoformacié, formacié a carrec
del centre, dels CEP, de I'ICE, altres agents)
> el model educatiu de la formacié permanent (formacio
presencial, a distancia; formacié participativa, sequint
el model dels seminaris permanents; etc.),
> 'avaluacié de la formacié introduint-hi el concepte
d'avaluacio diferida o d'impacte,
> les relacions entre la formacio, la innovacié i la recerca
educatives.

El Govern i els representants dels titulars dels centres
concertats han d'establir acords de col-laboracié per
promoure la formacié permanent del professorat i la
resta de personal d'aquests centres.

- Avaluacio i promocié professional.
La promocié professional del professorat ha d'estar vin-
culada a la seva avaluacié. L'avaluacié del professorat i
la resta del personal, s’ha d’enmmarar en el context de
I'avaluacié general del centre, en el marc d'una filosofia
de la cultura de I'avaluacié. L'avaluacio no té perqué és-
ser voluntaria: I'avaluacié del professorat ha de servir, per
una part, per a la millora del professorat mitjancant pro-
grames de formacié i, a més, ha de servir com a mesura
de promocio, juntament amb altres criteris. Se tracta, en
qualsevol cas, d'una mesura que s'ha de consensuar amb
els sindicats i amb les associacions de directors, per part de
la Conselleria d'Educacio i Cultura, amb una perspectiva
de progressivitat en la seva aplicacio. Aquesta avaluacio,
s'hauria de referir a un o més d'aquests criteris:
> El reconeixement i la promocié de bones practiques
educatives han de ser mereixedores d'una més gran
atencio de les administracions educatives i han de ser
tingudes en compte de manera preferent a I’hora de
determinar la promocié professional del professorat.
> La recerca i la innovacio educatives —ja sigui en un
context de desenvolupament dels projectes de centre
com de caire individual— constitueixen un important
factor de millora del sistema educatiu i de la practica
docent i, alhora, sén un estimul des del punt de vista
de la promocié professional dels docents dels nivells
no universitaris.
> La formacié inicial de les noves generacions de profes-
sionals ha de poder comptar amb el concurs de profes-
sorat en actiu experimentat i degudament reconegut
professionalment, sigui com a docents o com a tutors
en els processos de practiques.

8.2.4. Professionals d'atencié psicopedagogica i
socioeducativa

Cal considerar la incorporacié de nous professionals al sis-
tema educatiu, especialment educadors socials, tradicional-
ment allunyats d’aquest. La vinculacié de I'escola amb la co-
munitat més propera, amb altres professionals i institucions,
implica la incorporacié de nous col-laboradors a la institucié
escolar. En aquesta linia, recentment, la Conselleria d'Edu-
cacio i Cultura, ha engegat el Programa experimental per a
la millora de la convivéncia en els centres educatius de se-
cundaria, mitjancant la inclusié de la figura professional del
técnic d'intervencié social (TIS). Per aquest motiu, I'any aca-
demic 2008-2009 s'ha signat un acord entre la Conselleria
d’Educacié i Culturaila Conselleria d'Afers Socials, Promocié
i Immigracio, per desenvolupar treball socioeducatiu en els
centres de secundaria. Aquest programa ha significat, en la
seva primera fase (inici al llarg del 1r trimestre de I'any aca-



demic), la incorporacié de 8 educadors socials als IES de les
llles Balears.

El ventall de col-laboracions es pot ampliar clarament: enti-
tats de tota mena, empreses, recursos publics i privats amb
espais d'actuacid concorrent, etc., constitueixen agents que
poden arribar alla on I'escola no arriba. Per aconseguir aques-
ta configuracié de I'escola com un nucli central de les xarxes
d'intervencié comunitaria, cal que I'Equip Directiu del centre
tingui una comunicacié fluida amb I’Ajuntament correspo-
nent, mitjancant els drgans que pertoquin, que aquest es
senti proper a I'escola i actui en consequéncia i que el primer
sigui actiu en la recerca de nous recursos i col-laboradors.

Participaci¢ d'altres professionals de I'educacié en els pro-
cessos educatius. La millora de I'atencié educativa i la pre-
vencié del fracas escolar requereix, entre d'altres mesures,
la col-laboracié d'altres professionals de I'educacio. S'ha de
reconeixer la seva participacid en els processos educatius,
aixi com els requisits de titulacio.

8.2.5. Personal d’administracio i serveis

Participaci6 del personal d'administraci¢ i serveis. No cal
oblidar que en la millora dels diversos processos dels centres
estan implicats altres professionals d’administracié i serveis.
S'ha de reconeixer la seva participacié en els processos edu-
catius, la seva formacié i coordinacié amb la resta de profes-
sionals dels centres.

8.2.6. Instruments per a la participacié i la representa-
ci6 de la comunitat educativa. El consell escolar

Una gestié democratica i responsable dels centres publics és
compatible amb una atribucié clara de responsabilitats i una
delimitacié de les funcions encomanades als diferents or-
gans de participacio. El consell escolar de centre s’hauria de
definir com a drgan de govern, participacié, trobada i dialeg
de les iniciatives de la comunitat educativa, de participacio |
control en I'admissié d'alumnes i de control de la gestio, que
correspon a la direccié i a I'equip directiu d'acord, en tot cas,
amb el que determini la normativa basica vigent.

8.2.7. Propostes adrecades al conjunt de la comunitat
educativa

S'ha pogut comprovar que hi ha un conjunt d'actuacions
que afecten, de forma conjunta, al diversos agents que for-
men part de la comunitat educativa. S'han prioritzat els que
se consideren més rellevants per part dels diversos agents
consultats, aixi com pels resultats dels estudis realitzats.

8.2.7.1. Programes socioeducatius i activitats més enlla de
I'horari lectiu.

- Augmentar i millorar la qualitat de I'oferta dels progra-
mes socioeducatius, de formacié per a la inclusidé (nou-
vinguts, escola inclusiva) i d'insercié sociolaboral, per tal
d’'aproximar |'oferta existent a la demanda potencial, que
en molts casos resulta insuficient, afavorint la coordinacié
i la transversalitat de les politiques que desenvolupen les
conselleries d'Educacié i Cultura, d'Afers Socials, Promocio
i Immigraci¢ i de Treball i Formacio.

- Participacié d'ajuntaments, AMIPA i alumnat en la planifi-
cacié de les activitats més enlla de I'horari lectiu. Les ac-
tivitats que els centres ofereixen a I'alumnat més enlla de
I"horari lectiu han adquirit una gran importancia pel gran
nombre de centres que les ofereixen i per la seva rellevan-
cia educativa. Cal destacar que aquestes activitats comple-
menten el treball educatiu dels centres i suposen una part
important del desenvolupament integral de I'alumnat. En
aquest sentit, els ajuntaments haurien de participar en la
planificacié d'aquestes activitats, mitjancant el compromis
de les AMIPA i la participacid de les families i alumnat, per
tal d’aconseguir que tots els centres educatius ofereixin
aquestes activitats educatives a I'alumnat, vetllant en tot
moment perqué cap alumne pugui quedar-ne exclos.

- Ajuts a la participacid en activitats més enlla de I"horari
lectiu. La Conselleria d"Educacio i Cultura hauria d'establir
una linia d'ajuts per garantir la participacio de I'alumnat de
families amb menys recursos, amb aquesta finalitat hauria
de destinar una partida especifica perqué els ajuntaments,
en col-laboracio de les AMIPA o dels centres, puguin im-
plantar aquests serveis. Al seu torn, les families han de
participar, en la mesura de les seves possibilitats, en el fi-
nancament d’aquestes activitats.

- Regulacio de les activitats socioeducatives i extraescolars.
Les han de realitzar professionals especialitats. El Govern
ha de procedir a regular legalment les condicions de pres-
tacio d'aquests serveis a les families i alumnat, els perfils
professionals de les persones que els prestin i les condi-
cions socioeducatives de les activitats.

8.2.7.2. Treball en xarxa entre els centres educatius i entre
els centres i I’'entorn

Entre altres actuacions prioritaries, és necessari plantejar-se
diverses actuacions, en el marc de plans educatius d’entorn.

- Donar un impuls a la coordinacié entre els centres de pri-
maria i de secundaria en el territori potenciant un treball
transversal i en xarxa. Increment de la relacio entre els cen-
tres d'un territori, mitjancant el treball conjunt de les admi-
nistracions amb responsabilitats educatives (autonomica i



local). S'ha de facilitar el transit entre primaria i secundaria
mitjancant les seglients mesures:
> Adscripcio Unica de centres publics d’EP a IES per faci-
litar el traspas. Escolaritzacié centralitzada.
> Treball en xarxa EP-IES. Coordinacions periodiques.

- Més col-laboracié sobre el territori entre centres publics i
privats concertats a partir d'iniciatives conjuntes. Acords
entre centres, o agrupacions territorials de centres (xarxes
de centres), i I’/Administraci¢ educativa. En aquest aspecte,
com d‘altres, es troben a faltar espais compartits amb I'ad-
ministracio local.

- Desenvolupament del treball en xarxa.

> Constitucié de comissions de treball en xarxa, en tots
els IES, intentant implicar les xarxes territorials i les ver-
ticals, explicades abans. Aquesta responsabilitat s'ha
d’assignar als equips de direccio, amb el suport dels
educadors socials del centre.

> ["administracié educativa ha de considerar el treball en
xarxa com a part del treball dels educadors socials i
membres dels equips de direccio, donant reconeixe-
ment dins la jornada laboral a les activitats de mante-
niment de la xarxa, reconeguent els efectes socioedu-
catius positius del treball en xarxa.

> ['administracié educativa ha d’assumir la formacio dels
professionals com quelcom necessari, essencial.

> Desenvolupar el treball en xarxa amb metode, mitjan-
cant programacions i eines d’actuacié operatives, en
especial orientades al treball preventiu i de promocié
socioeducativa.

> Mantenir els processos iniciats, fent el sequiment dels
acords de les comissions d'articulacié.

> Compartir els protocols de treball col-laboratiu de les
diferents arees territorials i comissions d‘articulacio.
Facilitar els intercanvis entre xarxes.

8.2.7.3. Millora de les condicions de |'entorn

- Desenvolupar programes de reforc escolar, potenciant la
implicacié del professorat, dels educadors socials, dels
centres d'esplai i la participacié de joves formadors amb
trajectories d'exit escolar.

> plans educatius d'entorn, projectes educatius d'ambit
municipal o altres mecanismes equivalents que, a
banda de les finalitats especifiques que puguin tenir
en cada cas, contribueixin a fer efectiva la igualtat
d'oportunitats dels alumnes en I'accés a les activi-
tats educatives que s'organitzen més enlla de I'horari
lectiu.

> |'obertura progressiva dels centres educatius fora de
I'horari escolar i I'establiment d'una oferta d'activitats
extraescolars amb finalitats educatives i de cohesio so-
cial en el territori. Aquesta oferta pot estar oberta a la

poblacié infantil i juvenil de I'entorn dels centres d'un
ambit territorial concret i pot comptar amb la partici-
pacié d'altres associacions culturals i educatives sense
finalitat de lucre.

- Elaborar un mapa de recursos formatius en el territori (de
la formacid escolar i ocupacional i de I'oferta d'activitats
i serveis extraescolars, culturals, esportius i de lleure) que
contribueixi a ordenar |'oferta existent i a la deteccié de
mancances formatives i a una major transparéncia de
I'oferta disponible en el territori.

8.3. CENTRES EDUCATIUS

La gran heterogeneitat existent entre els centres fa que no
existeixin solucions Uniques i homogenies per a tots ells. Per
aixo, en determinats casos caldria reduir les ratios de les
aules, per davall inclus de les ratios legals establertes en I'ac-
tualitat. Les dades recollides expressen que a Secundaria no
es solen superar els 25 alumnes per aula, pero en determina-
des aules on es concentren alumnes amb necessitats i/o pro-
blematiques de caracteristiques i origen divers, i que tenen
com a denominador comu que requereixen una atencié més
individualitzada, aquestes dimensions s6n encara excessives.
Una reduccié d'aquestes permetria major eficacia i una mi-
llora dels resultats.

Ja hem assenyalat que tot i que I'estudi que es presenta esta
centrat en I'Educacié Secundaria, I'educacié dels nins i nines
és un continu que s'ha de plantejar com a tal, de forma pro-
gressiva i integrada alhora. L'inici d'un bon sistema educatiu
comenca, com no pot ser d'altra manera, amb I'educacio
infantil. Tot i que la nostra Comunitat Autonoma ha fet un
important esforc en aquest sentit, les necessitats sorgides
recomanen augmentar encara més |'oferta publica de pla-
ces escolars a I'etapa de 0-5 anys, donant prioritat a les zo-
nes i territoris amb una poblacié escolar més desafavorida.
Cal avancar en la implantacié de I'extensio educativa de O
a 5 anys, entesa aquesta etapa com a un recurs important
tant per a les families com per als nins. Es un bon moment
per generar dinamiques de participacié dels pares en tot
el que respecta a I'educacié dels seus fills i la seva propia
responsabilitat.

Concretant les propostes considerades prioritaries, a partir de
les dades i de les opinions dels consultors, sén les seglents.

8.3.1. Millora del funcionament dels centres educatius.

Un dels factors fonamentals per a la millora dels processos
d’ensenyament-aprenentatge, la millora de tots els proces-
sos socioeducatius i la millora de tots els resultats es relacio-
na amb el funcionament dels centres.



8.3.1.1 S'ha pogut constatar la conveniencia de potenciar la

dinamica dels centres en dues direccions complementaries:

- Potenciaci¢ dels equips directius: increment d'hores de
gesti6 i formacié especifica. Professionalitzacié de la fun-
ci6 directiva. Acompanyament de la inspeccié i dels ser-
vels educatius als equips directius dels centres que posin
en marxa un pla de millora.

- Reforcament de les estructures horitzontals de I'organit-
zacio dels centres: increment de les hores per assolir res-
ponsabilitats addicionals de coordinacié, en funcié de la
grandaria del centre, i millora del complement economic
dels carrecs de coordinacié i de tutoria.

8.3.1.2. Autonomia en els centres publics. Cal estudiar el
reconeixement de I'autonomia dels centres docents publics i
el marc normatiu que empari el seu exercici participatiu i res-
ponsable, aixi com els mecanismes de seguiment dels proces-
sos, d'avaluacio dels resultats i d’'informacié i transparencia.

8.3.1.3. Paper de I'administracio local en la millora dels cen-

tres. Es necessari arribar a convenis amb els ajuntaments per

tal de:

- Regular I'horari, jornada i calendari escolar en tots els cen-
tres financats amb fons publics.

- Regular les activitats socioeducatives i extraescolars.

- Garantir serveis socioeducatius en els centres educatius si-
tuats en zones socialment desfavorides. En el cas d'aquells
centres educatius ubicats en zones socialment desafavo-
rides i amb majors dificultats per a implantar aquests ser-
veis a les families, aquests han de ser promoguts per part
de la Conselleria d'Educacié i Cultura mitjancant convenis
amb els ajuntaments i amb la col-laboraci¢ dels agents
socials del territori.

- Augmentar, de forma progressiva el nombre de personal
d’administracio i serveis dels centres educatius publics,
amb I'objectiu de donar suport a les tasques educatives
del centres.

8.3.1.4. Afavorir I'accés a determinats recursos i serveis (ma-
terial escolar, menjador, etc.), i a d'altres recursos educatius
més enlla de I'horari escolar (reforc escolar, activitats extra-
escolars, serveis culturals i esportius, activitats de lleure, etc),
mitjancant formules flexibles de gratuitat. Son especialment
significatius els relatius als llibres de text. L'adquisicié de lli-
bres de text suposa per a les families amb fills i filles escola-
ritzats en les etapes obligatories una despesa important. A
més, la major complexitat que avui presenten els processos
educatius ha incrementat de manera significativa les despe-
ses derivades de I'escolaritzacié que han d’afrontar les fami-
lies. D'altra banda, les politiques compensatories no han as-
solit plenament els seus objectius i s’"han quedat per sota de
les creixents necessitats socials. Es necessari impulsar mesu-
res concretes d’equitat educativa que garanteixin la igualtat
d’oportunitats en el marc d’un sistema educatiu de qualitat.
Aquestes mesures han ser compatibles amb aportacions de
les families i han d'assegurar la gratuitat efectiva per a aque-
lles que disposen de menys recursos economics.

8.3.1.5 Suport als centres d’ensenyament secundari obliga-
tori. La complexitat que presenta I'alumnat de secundaria,
per raons propies de |'edat i de la diversitat de necessitats
d'aprenentatge i d'interessos d'aquest alumnat, planteja la
necessitat d'oferir-li una orientacié tutorial, académica i pro-
fessional de qualitat, de manera que li permeti superar amb
éxit I'educacié secundaria obligatoria i que li sigui possible
continuar estudis postobligatoris, tant de batxillerat com de
formacié professional. La Conselleria d'Educacio i Cultura
hauria d'estudiar la viabilitat de desenvolupar una tipologia
especifica dels IES i centres concertats que imparteixen cur-
sos d'ESO, atenent el nivell socioeconomic de les families i de
complexitat de I'alumnat que escolaritzen. Aquesta tipologia
hauria de servir com a base per a la dotacié progressiva de
recursos per millorar I'atencioé a I'alumnat.

8.3.1.6 Avaluacié de la totalitat de I'oferta escolar com a
base de la planificacié. L'Administracié educativa ha de va-
lorar periodicament, el grau de cobertura de les necessitats
educatives que hi ha en el territori (estructura, processos i
resultats). Caldria elaborar un Pla d’Avaluacié de la situacio,
centre a centre, que permeti elaborar un diagnostic de cada
un dels centres, les caracteristiques dels alumnes i les seves
families, el tractament que es fa de la diversitat, els recursos
de que es disposen i els que serien necessaris, les estraté-
gies innovadores posades en marxa al centre, etc. Aquest
Pla, hauria de comptar amb alguns indicadors de procés que
permetin als gestors efectuar el seguiment i evolucié de la di-
namica del centre, en relacié a diferents aspectes considerats
rellevants en cada cas.

El resultat d'aquesta avaluacio ha de ser la base de la planifi-
cacié de I'oferta. L'equitat educativa, 'eficacia i I'excel-lencia
del servei educatiu i I'eficiencia sén objectius de la gestié dels
recursos publics. L'assumpcio de les seves responsabilitats per
part dels centres publics ha d’incloure un major compromis i
sistemes de seqguiment dels processos, avaluacio de resultats,
informacié i transparencia.

8.3.2. Organitzacié pedagogica en I'educacio
obligatoria

8.3.2.1. S'ha de treballar especificament per educar en la
responsabilitat, suport i habits d’estudi de I'alumnat i per
fer possible I'avaluacié objectiva del rendiment escolar, tot
delimitant els resultats i els efectes de I'avaluacié de proces-
sos d’ensenyament i d'aprenentatge.

Es considera, també, que el salt entre els aspectes conceptu-
als treballats a primaria i els exigits a ESO és massa gran i que
no existeix prou coordinacié entre ambdos nivells. En aquest
sentit, s’han d’integrar millor els objectius de cada una de
les etapes. A més, el principal problema rau en el curricu-
lum: inapropiat i massa extens per a la majoria de I'alumnat
que cursa ESO, per la diversificacid de matéries que inclou.
La dispersié d'assignatures dificulta I'aprenentatge, per aixo
les assignatures haurien d’estar més integrades en arees, es-



pecialment en els primers cursos de la ESO. D’altra banda,
el contingut del curriculum és massa extens. Es passa d'un
ensenyament divertit a primaria a un ensenyament acade-
micista a ESO. Cal, doncs, donar un impuls a la coordinacio
entre els centres de primaria i de secundaria en el territori,
potenciant un treball transversal i en xarxa que, a més, impli-
qui l'increment de la relacié entre els centres d'un territori,
mitjancant el treball conjunt de les administracions amb res-
ponsabilitats educatives (autonomica i local).

8.3.2.2. En les etapes que integren I'educaci¢ obligatoria, el
projecte educatiu de centre estableix els criteris pedagogics.
En aquest context cal inserir les accions per a la millora de
la convivencia. Cal revisar i anar seguint la implantacio dels
Plans de Convivéncia, analitzant les diferents experiéncies
engegades i valorant-les a partir de les seves possibilitats de
generalitzacié a altres centres.

8.3.2.3. En l'organitzacié dels centres s'han d’establir els
mecanismes necessaris per garantir, sota la responsabilitat
del tutor o la tutora, la comunicacié entre el centre educatiu
i la familia, per tal de facilitar i fer efectiu el compromis de
les families en el procés educatiu

8.3.2.4. En I'educacio secundaria obligatoria I'atencié do-
cent s'organitza tot equilibrant I'especialitzacio curricular del
professorat amb la necessaria globalitat de I'accié educativa i
es potencia la tutoria i I'orientacié académica i professional.
De manera concordant es promou la polivaléncia curricular
en |'exercici docent del professorat que actua sobre el mateix
alumnat.

8.3.3. Innovacié educativa i atencio a la diversitat

8.3.3.1. Potenciar els programes d’innovacié educativa i
d'augment de I'éxit educatiu de caracter integral i d’abast
local. En aquest sentit cal estudiar la possibilitat de flexibi-
litzacio de les orientacions curriculars per facilitar una aten-
Ci6 educativa integradora. L'objectiu d'aquesta flexibilitzacio
hauria de ser millorar la qualitat educativa i facilitar als cen-
tres I'atencié educativa integradora i no discriminatoria que
resulti adient a les caracteristiques del seu alumnat.

8.3.3.2. Dotar de més recursos els centres de primaria i se-
cundaria per afavorir millors estratégies metodologiques que
permetin el desplegament de mesures d'atenci¢ a la diversi-
tat, com ara desdoblaments, agrupaments flexibles i suports
a l'aula, reduccié de ratios en determinats contexts, particu-
larment dificils.

8.3.3.3 També s’ha de treballar per millorar la coresponsabi-
litat en I'escolaritzacio d'alumnat amb necessitats educatives
especifiques. Tots els centres sostinguts amb fons publics
haurien d’assumir el grau de coresponsabilitat que els hi per-
toca pel que fa a I'escolaritzacié d'alumnat amb necessitats
educatives especifiques. En aquest sentit, els centres que
presten el servei public educatiu han d'adequar la seva accio

educativa per atendre la diversitat, les necessitats educatives
especifiques i promoure la inclusio de tot I'alumnat.

8.3.3.4 Estratégies per incrementar |'escolaritzacié postobli-
gatoria. La Conselleria d'Educacio i Cultura i els ajuntaments
haurien d'impulsar estratégies per possibilitar una escolarit-
zaci6 fins als 18 anys a través del batxillerat o la formacio
professional especifica, de manera que, d'acord amb les
recomanacions del Consell d'Europa, I'any 2010 s’assoleixi
que un 85% de cada generacio obtingui un titol de secun-
daria obligatoria o postobligatoria. Aixi mateix, per als joves
que acaben I'ensenyament obligatori sense assolir el graduat
d'educacié secundaria s’organitzaran programes de transicio
que facilitin el seu accés a la vida activa i/o la seva reinser-
cio educativa. Aquests programes es podran realitzar amb la
col-laboracié de les administracions locals, de les empreses i
dels agents socials.

8.3.3.5 Programes preventius del fracas escolar. Les se-
glents conselleries del Govern de les llles: la Conselleria
d’'Educacié i Cultura, la Conselleria d’Afers Socials, Promocio
i Immigracio, la Conselleria de Treball i Formaci¢, juntament
amb els consells insulars i els ajuntaments impulsaran, de
manera concurrent, la coordinacié general de programes re-
latius als deures de I'escolaritat obligatoria i la prevenci¢ del
fracas escolar i el seu financament. Un dels programes que
cal millorar notablement és el relatiu a I’absentisme escolar,
completat per accions orientades a evitar I'abandonament
del sistema educatiu.

8.3.3.6. Programes de suport a materies especifiques. La
concrecié de bona part de les dificultats de I'alumnat dels
darrers cursos de primaria i d'ESO s’articula en relacio a
Llengua i Matematiques atés que, a més dels aspectes es-
pecifics de cadascuna d’elles, constitueixen materies trans-
versals basiques en tot el procés educatiu. Per aquest mo-
tiu, la lluita contra el fracas escolar i contra les desigualtats
passa necessariament per aconseguir que tots els alumnes
desenvolupin habits lectors i apreciin la lectura. Aixo, s’ha de
realitzar en un context en el qual els joves estan més famili-
aritzats amb un llenguatge molt diferent com ara és I'audi-
ovisual. No es tracta de contraposar ambdés llenguatges, el
lector-comprensiu'? i el que podriem denominar audiovisual-
“aprehensiu”, sind més bé combinar-los de forma que en la
mesura del possible es reforcin mutuament.

8.3.3.7 Programes de suport. L'escola actua de forma acu-
mulativa i incremental, és a dir, en els cursos successius,
per part del professorat, es van donant per assolits deter-
minats continguts propis dels cursos anteriors. Quan el ni-
vell d'assumpcié d'aquests continguts per part d'un alumne
és insuficient, aquest fet el situa en risc de fracas escolar.
El fenomen esmentat es déna molt prest i esta basat en la
importancia que tenen la lectura i el calcul, com a factors
estructurants de tot el procés d'aprenentatge. Per aixo, les

12 Comprensid lectora i expressid. Lectoescriptura i el raonament logic.
Habits lectors. Competéncies comunicatives, especialment per escrit.



actuacions preventives del fracas i I'abandonament escolar

s'han d'iniciar molt prest i s'han de compatibilitzar amb me-

sures socials de suport a les families i una politica de beques
eficac. L'objectiu a assolir ha de ser el d'aconseguir que tots
els alumnes, a la finalitzacié del tercer curs de I'Educacié

Primaria comprenguin textos escrits senzills i siguin capacos

d’entendre problemes aritmetics simples i utilitzar els proce-

diments adequats per a resoldre’ls utilitzant sumes, restes,
multiplicacions i divisions senzilles.

Aquest objectiu implica:

- Prestar especial atenci¢ durant els dos primers cicles de
I'Educacié Primaria a aquells alumnes amb majors dificul-
tats en la lectura i el calcul en el temps escolar.

- Suport especial als mestres que treballen en aquests ci-
cles perqué comparteixin experiéncies i materials sobre
els métodes d'ensenyament més adequats per a aquests
alumnes. Obrir una pagina web o espai virtual on es pugui
accedir a aquests materials i compartir amb altres mestres
les seves experiéncies i/o dubtes, etc.

- Disposar de mestres de suport que, en estreta relacié amb
els tutors, dediquin almenys dues hores a la setmana, in-
serit al temps lectiu i en grups no superiors a tres alumnes
a completar I'ensenyament dels que tenen més dificultats.
El seguiment i el suport constant a aquests alumnes és la
condicié necessaria perqué puguin seguir aprenent.

8.3.3.8 En el marc dels plans de convivencia, desenvolupar

i millorar els protocols de prevencio i intervencid en situaci-

ons de maltractament entre iguals, prestant atencié especial

als segients criteris:

- El centre educatiu ha de tenir una politica educativa de
tolerancia zero cap a qualsevol tipus de violencia.

- Definir i prendre consciéncia del fenomen i posicionar-se
publicament i clarament en contra d'aquestes formes de
maltractament i d'abus de poder.

- Avaluar mitjancant observacio, entrevistes i qUestionaris la
naturalesa i la magnitud del fenomen i dissenyar estraté-
gies d'intervencié més concretes segons el cas.

- Instal-lar busties, informacié de telefons i direccions
d'ajuda.

- Incloure en el curriculum el tractament sistematic de
I'educacié socioemocional, la competéncia social, la reso-
lucié de conflictes, la mediacio, etc.

- Treballar la gesti6 de les emocions i la prevencié dels
conflictes.

- Fomentar el treball en grups cooperatius com a metodo-
logia que permet practicar i aprendre a fons els beneficis
de la convivéncia pacifica i democratica.

- Utilitzar un codi disciplinari positiu, amb poques normes,
definides clarament, consensuades i aplicar-lo de manera
contundent (sempre i a tothom).

8.3.4. Col-laboracié amb altres administracions territo-
rials (ens locals). Connexié en xarxa en el territori

Cal més col-laboraci¢ sobre el territori entre centres publics i
privats concertats a partir d'iniciatives conjuntes. Acords en-
tre centres o agrupacions territorials de centres (xarxes de
centres) i I’Administracié educativa. En aquest aspecte, com
d‘altres, es troben a faltar espais compartits amb I'adminis-
tracio local.

La formacié de xarxes d'escoles i la transmissié d’experién-
cies i bones practiques, ha de permetre difondre i generalit-
zar les actuacions d'exit. Aquestes xarxes poden tenir unes
dimensions molt amplies i no es tenen perque circumscriure
a I'ambit de la Comunitat Autonoma de les llles Balears. Han
d’existir canals de comunicacié i de transferéncia d'informa-
Cio entre el professorat més agils. En aquesta linia, proposem
la constitucié de comissions de treball en xarxa.

8.3.5. Col-laboracié amb altres administracions territo-
rials (Afers Socials; Treball i Formacio; Salut i Consum).
Connexié amb altres sistemes

Es necessari arribar a convenis amb els Ajuntaments, per al

menys:

- Garantir serveis socioeducatius als centres educatius situ-
ats en zones socialment desfavorides.

- Regular les activitats socioeducatives i extraescolars.

- Incrementar les beques de menjadors (un 100% en 4
anys).

- Generalitzar la reutilitzacio dels llibres de text.

- Regular I'horari, jornada i calendari escolar en tots els cen-
tres financats amb fons publics.

- Potenciar la figura del Policia Tutor, com un recurs més
proxim a la comunitat escolar.

Es considera molt important un tractament adequat de I'ab-
sentisme escolar. Una de les actuacions on s'ha demostrat
més eficac la col-laboracié entre els Ajuntaments (Serveis
d’'Atencié Primaria i Policia Local, especialment) i I'Escola, és
en el tractament de I'absentisme escolar cada vegada que
aquest es produeix. Obviament, el primer que cal considerar
és aconseguir que I'escola sigui prou interessant pels joves,
per tal que no valorin positivament la seva abséencia del cen-
tre, perd quan ja es produeix el fenomen cal disposar d’uns
protocols articulats amb altres serveis que recondueixin la
situacio.

8.3.6.Cooperacié amb empreses i sindicats

Un avenc al respecte pot consistir en la implicacié de les or-
ganitzacions empresarials per mediar i establir acords amb
les empreses, per tal que contractin persones amb major
qualificacié. Segurament, aix0 pot suposar una oportunitat
de millora en I'ampliacié de I'oferta pel sector serveis i, espe-
cialment, pel sector turistic.
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ANNEX METODOLOGIC
Fitxes metodologiques de les enquestes



1. FITXA METODOLOGICA DE L'ENQUESTA DE
CENTRES

METODOLOGIA

Enquesta tancada, completada amb entrevista semiestructu-
rada (DAFO). Aplicacid en entrevista personal, completada
per aportacio telematica de dades.

TIPUS DE MOSTREIG

No probabilistic de tipus estructural1, amb dos criteris domi-
nants combinats: titularitat i area territorial.

AMBIT TERRITORIAL

llles Balears, diferenciant les grans arees territorials definides
per les illes.

UNITATS D’ANALISI

A efectes de representativitat estructural, la unitat de reco-
llida d'informacié de I'Enquesta ha estat el centre educatiu,
representat pel seu director/a i el cap de’estudi. L'estructura
del global d'informacié que recullen el glestionari i el DAFO
permet esbrinar tant el conjunt de caracteristiques dels cen-
tres seleccionats.

MOSTRA EMPIRICA
Efectius de la mostra, localitzacio i titularitat

Centres que han aportat dades i que s’han inclos a I'estudi:
59 (vegeu llistat general de centres que han col-laborat).

Centres que han aportat totes les dades demanades: 41 cen-
tres d'un total de 147 que oferten ESO, dels quals 23 centres
son publics (d'un total de 65) i 18 centres concertats (d'un
total de 82); 5 d'Eivissa i Formentera, 32 de Mallorca, 4 de
Menorca.

PUBLICS (23)
. Eivissa i Formentera (4): IES ISIDOR MACABICH (Eivissa),
IES QUARTO DE PORTMANY (Sant Antoni de Portmany),
IES SA COLOMINA (Eivissa), i IES XARC (Santa Eularia des
Riu).

1 El mostreig estructural es basa a definir les unitats de mostreig a partir
de I'analisi de I'estructura de I'univers de referéncia, és a dir, s’han de de-
finir els subconjunts que no s'interseccionen i que junts formen I'univers
(per a nosaltres els subconjunts es defineixen per la titularitat i les illes).
Cada unitat de mostreig és finalent seleccionada de forma aleatoria en-
tre les que formen cada subconjunt de I'univers. El mostreig estructural
garanteix una bona representativitat d'universos amb poques unitats.
Aguest mostreig, és més valid que l'intencional o opinatiu.

Mallorca (16): IES ALBUHAIRA (Muro), IES ALCUDIA, IES
ANTONI MAURA (Palma), IES ARXIDUC LLUIS SALVADOR
(Palma), IES AURORA PICORNELL (Palma), IES BALTASAR
PORCEL (Andratx), IES BERENGUER D’'ANOIA (Inca),
IES CAPDEPERA, IES JOAN MARIA THOMAS (Palma),
I[ES JOSEP SUREDA | BLANES (Palma), IES LA RIBERA
(Palma), IES NA CAMEL-LA (Manacor), IES PORRERES, IES
S’ARENAL (Llucmajor), IES SON PACS (Palma), IES SON
RULLAN (Palma).

Menorca (3): IES CAP DE LLEVANT (Mao), IES JOSEP
MARIA QUADRADO (Ciutadella) i IES JOSEP MIQUEL |
GUARDIA (Alaior).

PRIVATS-CONCERTATS (18)
« Eivissa i Formentera (1): CAN BONET (Eivissa).

Mallorca (16): AULA BALEAR (Palma), ES LICEU (Palma),
FRA JOAN BALLESTER (Campos), LA IMMACULADA
(Palma), LA SALLE (Inca), MANJON (Palma), MATA
DE JONC (Palma), MONTI-SION (Pollenca), NOSTRA
SENYORA DE GRACIA (Llucmajor), PEDRO POVEDA
(Palma), PIUS Xl (Palma), SANT BONAVENTURA (Arta),
SANT FRANCESC D'ASSIS (Muro), SANT FRANCESC
D'ASSIS (Manacor), SANT JOSEP OBRER (Palma), SANT
VICENC DE PAUL (Soller).

Menorca (1): LA SALLE (Alaior).

DATES DEL TREBALL DE CAMP

Febrer i marc de 2008.

EQUIP DE TREBALL DE CAMP

AUREN (responsables: Maria Angel Leal i Maria Siquier).

TRACTAMENT DE LES DADES

Realitzada integrament pel grup GIFES de la Universitat de
les llles Balears amb el programa d’analisi estadistica SPSS,
versié 16; juntament amb el programa NVIVO7 per a I'analisi
de les respostes als DAFO.



2. FITXA METODOLOGICA DE L'ENQUESTA DE
PROFESSORAT

METODOLOGIA

Enquesta tancada. Aplicacié en entrevista personal, comple-
tada per aportacio telematica de dades.

TIPUS DE MOSTREIG

No probabilistic de tipus estructural2, amb dos criteris domi-
nants combinats: titularitat i area territorial.

AMBIT TERRITORIAL

llles Balears, diferenciant les grans arees territorials definides
per les illes.

UNITATS D’ANALISI

A efectes de representativitat estructural, la unitat de recolli-
da d'informacié de I'Enquesta ha estat els grups de 4t d'ESO
dels diversos centres educatius considerats a la mostra inici-
al, representats pel seu tutor/a. L'estructura del global d'in-
formacié que recull el glestionari permet conéixer el conjunt
de caracteristiques dels grups de 4t d'ESO, en la perspectiva
dels quatre cursos que ha seguit I'alumnat d'ESO.

MOSTRA EMPIRICA
Efectius de la mostra, localitzacio i titularitat

Centres que han aportat dades i que s’han inclos a I'estudi:
59 (vegeu llistat general de centres que han col-laborat).

Centres que han aportat totes les dades demanades: 117
professors de 52 grups de 4t d'ESO, de 48 centres d’un total
de 147 que oferten ESO, dels quals 27 centres sén publics
(d'un total de 65) i 21 centres concertats (d'un total de 82);
6 d'Eivissa i Formentera, 37 de Mallorca, 5 de Menorca. Dels
115 professors, 52 han estat tutors i tutores, els altres 65 han
estat professors d’ESO en el nivell considerat (4t d'ESO).

2 El mostreig estructural es basa a definir les unitats de mostreig a partir
de I'analisi de I'estructura de I'univers de referéncia, és a dir, s’han de de-
finir els subconjunts que no s'interseccionen i que junts formen I'univers
(per a nosaltres els subconjunts es defineixen per la titularitat i les illes).
Cada unitat de mostreig és finalent seleccionada de forma aleatoria en-
tre les que formen cada subconjunt de I'univers. El mostreig estructural
garanteix una bona representativitat d'universos amb poques unitats.
Aquest mostreig, és més valid que I'intencional o opinatiu.

PUBLICS (27)
Eivissa i Formentera (5): IES ISIDOR MACABICH (Eivissa),
IES BALAFIA (Eivissa), IES QUARTO DE PORTMANY (Sant
Antoni de Portmany), IES SA COLOMINA (Eivissa), i IES
XARC (Santa Eularia des Riu).
Mallorca (18): IES ALBUHAIRA (Muro), IES ALCUDIA, IES
ANTONI MAURA (Palma), IES ARXIDUC LLUIS SALVADOR
(Palma), IES AURORA PICORNELL (Palma), IES RAMON
LLULL (Palma), IES BALTASAR PORCEL (Andratx), IES
BERENGUER D’ANOIA (Inca), IES CAPDEPERA, IES
MARRATXI, IES JOAN MARIA THOMAS (Palma), IES JOSEP
SUREDA | BLANES (Palma), IES LA RIBERA (Palma), IES
NA CAMEL-LA (Manacor), IES PORRERES, IES S’ARENAL
(Llucmajor), IES SON PACS (Palma), IES SON RULLAN
(Palma).
Menorca (4): IES CAP DE LLEVANT (Mad), IES JOAN
RAMIS | RAMIS (Mao), IES JOSEP MARIA QUADRADO
(Ciutadella) i IES JOSEP MIQUEL | GUARDIA (Alaior).

PRIVATS-CONCERTATS (21)
« Eivissa i Formentera (1): CAN BONET (Eivissa).

Mallorca (19): AULA BALEAR (Palma), ES LICEU (Palma),
FRA JOAN BALLESTER (Campos), LA IMMACULADA
(Palma), LA MILAGROSA (Palma), LA PORCIUNCULA
(Palma), LA SALLE (Inca), MANJON (Palma), MATA
DE JONC (Palma), MONTI-SION (Pollenca), NOSTRA
SENYORA DE GRACIA (Llucmajor), PEDRO POVEDA
(Palma), PIUS XII (Palma), SAGRADO CORAZON (Palma),
SANT BONAVENTURA (Arta), SANT FRANCESC D'ASSIS
(Muro), SANT FRANCESC D'ASSIS (Manacor), SANT
JOSEP OBRER (Palma), SANT VICENC DE PAUL (Soller).
Menorca (1): LA SALLE (Alaior).

DATES DEL TREBALL DE CAMP

Abril i maig de 2008.

EQUIP DE TREBALL DE CAMP

AUREN (responsables: Maria Angel Leal i Maria Siquier),
amb la col-laboracié d'alumnat de les carreres de Pedagogia
i Educacié Social de la UIB.

TRACTAMENT DE LES DADES

Realitzada integrament pel grup GIFES de la Universitat de
les llles Balears amb el programa d’analisi estadistica SPSS,
versio 16.



3. FITXA METODOLOGICA DE L'ENQUESTA DE
L'ALUMNAT

METODOLOGIA

Enquesta tancada. Aplicacioé en entrevista en grup (grups 4t
d'ESO) amb autoadministracié per part de I'alumnat de 4t
d'ESO.

TIPUS DE MOSTREIG

Probabilistic bietapic de tipus aleatori simple, amb afixacions
proporcionals, dins dels conglomerats que representen els
centres que imparteixen ESO a les llles Balears. S'han utilit-
zat dos criteris d'afixacié de la mostra combinats: titularitat
i area territorial.

AMBIT TERRITORIAL

llles Balears, diferenciant les grans arees territorials definides
per les illes.

UNITATS D’ANALISI

A efectes de representativitat estructural, la unitat de recolli-
da d'informacié de I'Enquesta ha estat els grups de 4t d'ESO
dels diversos centres educatius considerats a la mostra inicial.
L'estructura del global d'informacié que recull el qlestionari
permet coneixer el conjunt de caracteristiques de I"alumnat
dels grups de 4t d'ESO, en la perspectiva dels quatre cursos
que ha seguit I"'alumnat d’ESO.

UNIVERS

Alumnat matriculat en 4t curs d'ESO als centres publics i
privats-concertats de les llles Balears.

MOSTRA EMPIRICA i ERROR DE MOSTREIG

En una primera etapa s'han realitzat 1.780 enquestes, re-
sultat de I'aplicacié al conjunt d'alumnes de 63 grups de 4t
d'ESO de 59 centres que han aportat dades i que s'han in-
clos a I'estudi (vegeu llistat general de centres que han col-
laborat). De les 1.780 enquestes, en una segona etapa s'han
seleccionat aleatdriament, segons dimensions prefixades, les
enquestes de 831 alumnes. La distribucié de la mostra és la
seguent:

Mostra

alumnat Titularitat

llla Public Concertat  Total %
MALLORCA 328 237 565 67,99%
MENORCA 93 32 125  15,04%
EIVISSA i

FORMENTERA 123 18 141 16,97%
Total 544 287 831 100,00%
% 65,46% 34,54% 100,00%

Partint dels criteris de mostreig aleatori simple i per a un
nivell de confianca del 95,5% (2 sigmes) i en la hipotesi més
desfavorable (p=g=50), el marge d’error per a les dades del
total de la mostra és del + 3,4%.

Es una creenca molt generalitzada, entre els no especialistes,
aquella segons la qual allo que determina essencialment la
grandaria de la mostra és la grandaria de la poblacié a la qual
aquesta mostra ha de representar. Segons aix0, per a una
poblacié de 100.000 subjectes, correspondria una mostra de
doble grandaria que per a una poblaci¢ de 50.000 individus.
No obstant, aixd no és aixi. Per a un nivell de confianca do-
nat els parametres que més afecten a la grandaria de la mos-
tra sén I'error mostral maxim que s'esta disposat a assumir,
la desviacié tipica de la variable de referéncia, i la correlacié
intraclasse en el cas del mostreig per conglomerats.

Per a la determinacié de la grandaria mostral és necessari
coneixer no només |'error mostral maxim, sind també el va-
lor de la correlacio intraclasse o una estimacié raonable de
la mateixa. El procediment habitual consisteix a determinar
quina seria la grandaria de mostra necessari si es realitzés un
mostreig aleatori simple, i modificar aquesta grandaria en
funci¢ de I'efecte disseny.

El procediment de seleccio de la mostra es basa en el suposit
de equiprobabilitat de selecci¢ de tots els subjectes. Si no
atenguéssim a I'estructura natural de les dades, és a dir, en
el nostre cas agrupats en grups i centres educatius, deter-
minariem el maxim error mostral que estariem disposats a
admetre per a cert nivell de confianca, i a partir d'aquests
parametres calculariem la grandaria de la mostra mitjancant
la formula utilitzada en la seccié anterior.

Els subjectes estan agrupats, dintre de cada illa, en conglo-
merats, constituits per les aules, i aquestes aglomerades en
centres . Si bé els aglomerats presenten |'avantatge que és
més facil arribar als subjectes, tenen el problema que la au-
tocorrelacio, o correlacio intraclasse, és a dir, I'homogeneitat
dels subjectes dintre dels conglomerats, fa que es perdi una
part de la informacio.



Per aquesta rad quan els subjectes formen conglomerats, la
grandaria de la mostra en comparacié del mostreig aleatori
simple, ha d’augmentar en funcié de la grandaria del con-
glomerat i de la autocorrelacid. A aquest increment en la
grandaria se li denomina efecte disseny, i per al cas que ens
ocupa, ve donat per F=7+(B-1)r, on B es la grandaria del
conglomerat, i r es la autocorrelacié. Per tant la dimensio
definitiva de la mostra sera n’=Fn. Com els subjectes estan
agrupats de B en B, se seleccionen n’/B grups diferents.

Ates que inicialment, en una primera etapa, no es disposa
de tots les dades, les correccions de la mostra teorica inici-
al s'han realitzat posteriorment, a partir dels primers calculs
(conglomerats i autocorrelacio).

Com les unitats primaries de mostreig son els grups de 4t
d’'ESO dintre dels distints centres, en el moment de fer efec-
tiva I"extraccié mostral el nombre de subjectes presents en
cada grup no és exactament igual a la grandaria prefixada.
Per aquest motiu per a un determinat grup i centre, la seva
preséncia en la mostra no és proporcional a les seves dimen-
sions reals. Aixd duu de forma immediata a la necessitat de
calcular les dimensions finals de les submostres amb certs
coeficients de ponderacié, que fan que cada submostra es-
tigui representada en la mostra total de forma ajustada a la
seva importancia relativa en la poblacl'universio. El resultat
és una aproximacio en dues etapes, amb un resultat limitat
per la col-laboracié dels centres educatius, professors tutors
dels grups i alumnat d’aquests grups.

DATES DEL TREBALL DE CAMP

Abril i maig de 2008.

EQUIP DE TREBALL DE CAMP

AUREN (responsables: Maria Angel Leal i Maria Siquier).

TRACTAMENT DE LES DADES

Realitzada integrament pel grup GIFES de la Universitat de
les llles Balears amb el programa d’analisi estadistica SPSS,
versio 16.

4. FITXA METODOLOGICA DE L'ENQUESTA DE
PARES | MARES

METODOLOGIA

Enquesta tancada. Aplicacié en entrevista personal a pares i
mares amb fills cursant 4t d'ESO.

TIPUS DE MOSTREIG

Probabilistic de tipus aleatori simple, amb afixacions propor-
cionals, dins dels conglomerats que representen els centres
que imparteixen ESO a les llles Balears. S'han utilitzat dos
criteris d'afixacié de la mostra combinats: titularitat i area
territorial, igual que per a I'alumnat.

S'ha treballat amb dues mostres combinades, la primera for-
mada per families dels centres col-laboradors, identificats en
les fitxes metodologiques anteriorment presentades. La se-
gona, formada per families amb fills que a 4t d'ESO d'altres
centres de les illes.

AMBIT TERRITORIAL

Illes Balears, diferenciant les grans arees territorials definides
per les illes.

UNITATS D'ANALISI

A efectes de representativitat estructural, la unitat de recolli-
da d'informacié de I'Enquesta ha estat els grups de 4t d'ESO
dels diversos centres educatius considerats a la mostra inici-
al, ampliats en aquest cas per nous centres que imparteixen
ESO a les illes. L'estructura del global d’informacié que recull
el questionari de families permet conéixer el conjunt de ca-
racteristiques de les families de I'alumnat dels grups de 4t
d'ESO.

UNIVERS

Pares i mares de I'alumnat matriculat en 4t curs d'ESO als
centres publics i privats-concertats de les llles Balears.

MOSTRA EMPIRICA i ERROR DE MOSTREIG

En una primera etapa s’han realitzat enquestes a una mostra
de families dels centres considerats a la mostra d’alumnes,
corresponent al conjunt d'alumnes de 63 grups de 4t d'ESO
de 59 centres que han aportat dades (vegeu llistat general
de centres que han col-laborat). En una segona etapa s'han
seleccionat aleatoriament, segons dimensions prefixades,
enquestes d'ampliacié a families amb alumnes a altres cen-
tres de les illes.
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Els motius de I'ampliacié de la mostra sén dos: en primer
lloc, la impossibilitat de comptar amb la col-laboracié de su-
ficients families en la primera etapa. L'enquesta requeria una
dedicacio de temps apreciable que molts pares i mares no
estaven disposats a aportar, obligant a cercar més families a
altres centres. El segon motiu és la necessitat de completar
la representativitat de la mostra, una vegada I'ampliacié era
necessaria.

Un 63,85% de la mostra correspon als centres amb alumnat
inclos a I'estudi d'alumnes (401 families) la resta de la mostra
correspon a I'ampliacié indicada (227 families).

La distribucié de la mostra és la segtient:

2’:3;::‘; Titularitat

llla Public Concertat  Total %
MALLORCA 184 152 336 53,50%
MENORCA 67 59 126 20,06%
EIVISSA i

FORMENTERA 101 65 166  26,43%
Total 352 276 628 100,00%
% 56,05% 43,95% 100,00%

Partint dels criteris de mostreig aleatori simple i per a un
nivell de confianca del 95,5% (2 sigmes) i en la hipotesi més
desfavorable (p=g=50), el marge d’error per a les dades del
total de la mostra de families és del + 3,95%.

DATES DEL TREBALL DE CAMP

Abril i maig de 2008.

EQUIP DE TREBALL DE CAMP

AUREN (responsables: Maria Angel Leal i Maria Siquier),
amb la col-laboracié d'alumnat de les carreres de Pedagogia
i Educacié Social de la UIB.

TRACTAMENT DE LES DADES

Realitzada integrament pel grup GIFES de la Universitat de
les llles Balears amb el programa d’analisi estadistica SPSS,
versio 16.
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ANNEX 2
El Sistema educatiu no universitari
a les llles Balears: dades per a una reflexio

Per Andreu Crespi i Plaza

INTRODUCCIO

Aquest informe és una part d'un estudi més ample sobre el nivell de formacié de la poblacié de les llles Balears i el sistema for-
matiu en el seu conjunt.

L'objectiu de I'estudi esmentat és el coneixement de I'evolucié del nivell de formacié dels ciutadans i ciutadanes de les nostres
llles i, per tant, en quina mesura es troben preparats per assumir les demandes actuals i futures del nostre sistema productiu.
També vol valorar la seva capacitat per enfrontar-se al reptes que la introduccié de noves tecnologies comporta a nivell professi-
onal. L'analisi del sistema formatiu reglat com a principal generador de formacié és el bloc principal de I'estudi.

Ara, en aquest treball tractarem d'analitzar les caracteristiques del sistema educatiu no universitari a les llles Balears i els resultats
gue s'obtenen Com es veura al llarg del treball els resultats no son gens satisfactoris. Dic aixo des de la responsabilitat que em
toca per la meva participacio en la gestid de I'Educacio a aquestes llles durant un bon grapat d’anys.

El coneixement profund del perqué es produeixen tots i cada un dels resultats no desitjats és I'eina imprescindible per poder
posar-hi remei de manera, no només eficag, sind també eficient. Aquest treball no pretén arribar a aquest grau de coneixement
pel motiu, entre altres de no disposar d'un nivell de desagregacio de les dades suficient ni tampoc de tenir series en les que

siguin avaluats els coneixements i les destreses.

ALGUNES PRECISIONS METODOLOGIQUES

No és una tasca senzilla obtenir aquelles dades que es con-
sideren necessaries per aclarir, d’'una manera prou exacte, les
caracteristiques del sistema educatiu a les nostres llles i els
elements determinant dels seus resultats. | aixd és aixi degut
al fet que no tota la informacié estadistica existent es troba
accessible desagregada al nivell de Comunitat Autonoma

Dues son les principals fonts d’origen de les dades, d'una
banda el Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte i
de l'altre el Instituto Nacional de Estadistica. Aquestes dues
fonts ens permeten comparar les xifres entre les Comunitats
Autonomes de |'Estat. De fet, altres treballs consultats si-
milars a aquest, utilitzen exclusivament les dades procedent
d'aquestes fonts.

Altres fonts que s'han utilitzat sén la Conselleria d'Educacio
i Cultura, la Universitat de les llles Balears i Eurostat (el servei
estadistic de la Comissié de la Unié Europea).

S'ha de fer notar que les estadistiques consultades procedents
de diferents organismes, en relacié a un mateix assumpte, a
vegades no sén exactament coincidents i, encara que les dis-
crepancies puguin no ésser substantives, aixd genera un cert
dubte sobre el seu nivell de fiabilitat. Al respecte cal indicar
que determinades taxes que utilitzen els cens de poblacio
com element de referéncia com que es fan d’acord amb les
projeccions de poblacié intercensals poden sofrir canvis al ser
revisades, i aixi es poden observar diferéncies segons que la
font consultada hagi tengut en conte la revisié o no.

Les estadistiques, tant del M.E.C. com I'LN.E., referents a
alumnat universitari, excepte algunes d’elles que ho fan cos-
tar expressament, no son utilitzables a nivell de Comunitat
Autdonoma pel fet de que I'alumnat es comptabilitza com si
fos resident a la Comunitat en que es troba la Universitat
on estudia i no a la Comunitat en la que legalment té la
residencia.



Pel que fa a la estructura concreta del treball :

a. Les dades es presenten en forma de taules i també de

grafics, els quals son de més comoda visualitzacio.

. Les taules que inclouen un elevat nombre de dades, i per
tant sbn molt extenses, s'han concentrat en un ANNEX al
final del treball. El nom de la taula inclou el terme annex
per si es vol consultar, encara que aixo no és imprescindi-
ble ja que en el text s'hi trobara el grafic corresponent

Utilitzam el concepte de taxa neta o simplement taxa per
significar el percentatge d'un determinat col-lectiu que té
una determinada caracteristica en relacié al conjunt d'in-
dividus afectats. Per exemple, la taxa neta de graduats de
E.S.O. és el percentatge d'alumnes de 16 anys que han
superat I" E.S.O en relacié a la poblacié de 16 anys.

. El concepte taxa bruta significa el percentatge d'indivi-
dus que compleixen un determinat requisit en relacio a
la poblaci¢ idonia per fer-ho. La taxa bruta de titulats en
E.S.O. és el percentatge de persones que han obtengut la
graduacié, independentment de la seva edat en relacié a
la poblacio de 16 anys.

Les etapes educatives en que agrupem els diferents ni-
vells son:

e.1. Educacié obligatoria: Correspon a I'educacié prima-
ria i a I'educacié secundaria obligatoria.

e.2. Educacié secundaria superior: Batxillerat i cicles for-
matius de grau mitja

e.3. Educacioé superior no universitaria: Cicles formatius
de grau superior.

e.4. Educacié universitaria: Ensenyaments universitaris i
estudis superiors de arts plastiques i disseny i grau
superior de musica, dansa i art dramatic.

f. Les edats teoriques preses com a referéncia per al inici i

per finalitzar de les diferents etapes ,cicles i estudis son:

f.1. 6 anys, inici de I'educacié primaria; 8, 10, 12 anys
edat per finalitzar cada un dels tres cicles de I'edu-
cacié primaria, respectivament.

f.2.12 anysinicidel'E.S.0O.; 14i 16 anys edat per finalitzar
el primer i segon cicle de la E.S.O. respectivament

f.3. 16 i 18 anys inici i final de I'educacié secundaria
superior respectivament.

f.4. 19 anys final dels estudis de técnic especialista (FPII) i
20 anys acabament dels estudis de tecnic superior.

f.5. 21 anys final dels estudis universitaris de cicle curt i
23 anys final dels estudis de cicle llarg.



Les caracteristiques

del sistema educatiu a les llles Balears

Les dades que anirem oferint a les taules i grafics que s'expo-
saran a continuacié pretenen donar una visi® macroscopica
comparativa, unes vegades descendint al nivell de Comunitat
Autonoma i d'altres amb la mitjana estatal, de les variables
més significatives del sistema educatiu no universitari.

1. FALUMNAT

L'evolucié en nombre absolut d’alumnat que s’ha produit en
el periode 1994- 2006, que son les ultimes dades donades
com a definitives, es mostra a la TAULA 1 i d'aquesta podem
treure’n les conclusions que exposarem a continuacio:

. El conjunt de I'alumnat ha crescut un 7,09% mentre

que al conjunt de I'Estat s"ha produit una disminucié del
12,23%

Pel que fa a I'educacié primaria i/o cursos de primer a sise
de la E.G.B., el nombre d’alumnes s'"ha mantengut prac-
ticament idéentic I'any 2005 que el 1994 amb una dismi-
nucié al final dels anys 90 que s'ha remuntat quedant
finalment una augment del 2,69%. A nivell de I'Estat la
disminucio és del 13,12%.

. Al primer cicle de la E.S.O o als cursos seté i vuite de la

E.G.B la matricula ha disminuit en un 6,21% al llarg del
periode mentre que a nivell de I'Estat és del 20%.

TAULA 1: EVOLUCIO DE L'ALUMNAT MATRICULAT

1984-95 | 1995-06 | 1996-97 | 1967-98 | 1998-60 | 1685.00 | 2000-01 | 2001-02 | 200203 | 2003-04 | 2004-05 | 2005-08 | 2006-07
TOTAL 143.6824 142,384 141.758 142.048 141,118 140,397 142.251 143511 145012 14T 473 148.002 150.572 | 153.801
E. INFANTIL 20719 | 22063 | 23.169 | 23882 | 24449 | 25306 | 28589 | 27.656 | 26,375 | 29.994 | 31399 | 32884 | 34402
Primer cicle iu-z anys) Tar SET 045 1,279 1,341 1.385 1,733 1.605 1,482 1.887 1,687 313 30,857
Segon cicle (3-5 anys) | 19.862 | 21.096 | 22223 | 22703 | 23.108 | 23821 | 24856 | 25851 | 26887 | 28.107 | 28107 | 20.753 | 3.745
EDUC. DELIGATORIA | 91272 | 91551 | 93.637 | 94557 | 95888 | 95521 | S6.072 | 96634 | 97512 | 97.575 | 97.453 | 98.091 | 99571
E PRIMARIA/E.GE. | B0.008 | 77.419 | 64.165 | 55284 | 55500 | 55.754 | 55.649 | 56,505 | 56963 | 57.166 | 56988 | 57.619 | 50336
E Primdriai EGB. | grrrg | 55391 | 55376 | 55284 | 55600 | 55754 | 55849 | 56.505 | 56963 | 57.166 | 560068 | 57619 | 59338
{Cursos 1* a 6%)

EGE. (Cursos °y 8°) | 22225 | 21128 | 8787 | © ) [} ) 0 o ) D ) )
E. ESPECIAL 522 | 523 | 497 | 490 | 487 | 465 | 485 | eam | 488 | 509 | 488 485 518
ESO. 10.742 | 13.609 | 28.975 | 38.773 | 30.821 | 30.702 | 39.758 | 30.640 | 40.063 | 40.300 | 40.017 | 39.987 | 39.717
ES0. Primer ciche 1089 | 1858 | 13718 | 21657 | 20804 | 20023 | 20455 | 20425 | 20784 | 21237 | 21558 | 21788 | 21.870
E.5.0. Segon cicle 8653 | 11.751 | 15257 | 17.076 | 18.017 | 16.678 | 19.303 | 18.215 | 19.278 | 19.063 | 18458 | 18.218 | 17.847

Batxillerat (1) 3.911 5018 5.551 7100 9.083 10312 | 11,252 | 11.456 | 11168 | 10942 | 10885 11.021 10,852
B.UP.i GO 18513 | 1557 | 11.772 B.801 4946 2325 a7 w0 [+] o o o o
BUPICOLU a

Jsthncia 1.498 1485 1.490 1.3 923 TE1 622 4 L] o ] 1] 1]
Batxillarat a distdncia L] 1] o 0 1] o 158 511 ] T4 B55 a62 85

a distancia

* F. Professional (E.

Secundaria) 7217 | 5831 5.081 4588 | 3965 3849 | 4481 4810 | 4938 | 5577 5577 5253 5823
FP.1 2318 1.788 1.360 =2 184 0 o o L] o o o o
FFR. 3826 | 2588 1.738 1.046 480 265 156 658 1] 1] ] o 1]
C.F. Grau Mitja 1.050 1.228 1.763 2488 | 2903 3.184 3518 T84 | 4250 | 4.288 4.349 4422 4632
CF.GM Mad. Prof. I

adi 23 15 o L] 1] ] 1] ] L] 1] ] o 1]
P.Garantia Social 0 34 200 400 398 400 790 048 &7 1.280 B4Z 831 991
*F, Pfﬂ‘?ﬂhﬂll (E. 454 To4 1.078 1.551 1.861 1803 | 2089 2251 2418 | 231 2179 234 2.268
C.F. Grau Superior 364 598 o83 1.461 1774 1.858 2,089 235 2418 | 23in 2179 2341 2187
CF.G5/Mad. Pral. Il 100 &6 85 a0 a7 a4 o 0 o o 0 o H

Font: ME.C | elaboracid propia

Nota: A la taula 1 la FP2 s'ha inclos a la formacié de grau mitja encara que a les analisis posteriors ho hem comparat al cicles formatius

de grau superior

187



4. Al batxillerat, per mantenir I'homogeneitat, considera-
rem, d'una banda el B.U.P i C.O.U i de I'altra el tercer
i quart d'E.S.O. i els dos cursos del batxillerat L.O.G.S.E.
Aixi observam una disminucio del 10,22% mentre que al
conjunt d'Espanya la disminuci6 és del 19,69

5. La formacié professional, malgrat el canvi substancial
que la seva posicié ha sofert dins I'estructura del sistema
educatiu, a les llles Balears I'alumnat s’ha incrementat pel
que fa a fp1/cicles form. de grau mitja un 37,53% men-
tre que al conjunt de I'Estat la disminucio ha sigut del
27,02% i si veiem |'evolucié de la formacio professional
superior, fp2/C.F.grau superior ha disminuit el 47,94% a
les llles Balears i el 52,04 en el conjunt de |'Estat

Es a dir que ,en conjunt, a les llles Balears I'alumnat s'ha
incrementat en valors absoluts i també en valors relatius
respecte al conjunt de |'Estat.

Aquest alumnat que hem vist es distribueix als diferents tipus
de centres, publics , privats concertats i privats no concer-
tats. A la TAULA 2 es donen els percentatges en comparacié
al conjunt de I'Estat.

Les conclusions a les que podem arribar de I'analisi d'aques-
tes xifres son:

1. La participacié del sector public és inferior a la mitjana
nacional als nivells obligatoris, es igual a batxillerat i su-
perior als tres nivells de formacié professional.

2. L'ensenyament privat no concertat excepte en el cas de
educacio infantil i batxillerat , i en menor participacié que
al conjunt de I'estat, es poc significatiu.

Un indicador prou utilitzat quan s‘analitza el sistema edu-
catiu és el nombre d'alumnes per aula. La TAULA 3 mostra
I'evolucié d'aquestes dades comparant-les amb la mitjana
estatal.

L'analisi d’aquestes xifres ens permeten treure les conclusi-
ons seguents

1. Hiha hagut a llarg d'aquests 13 cursos una considerable
disminucio del nombre d'alumnes per aula.

2. Aquesta disminucio ha estat més notable al sector privat
que al public.

3. Malgrat aquesta disminucié els valors a tots els nivells
tant dels centres publics com als privats sén superiors a
les llles Balears que al conjunt de I'Estat.

4. Al sector privat les ratios mitjanes a I'educacio primaria i
al primer cicle de la ESO mostren que hi ha centres que
estan per sobre dels valors permesos a la legislacié.

2. EL PROFESSORAT

El nombre de professors ha evolucionat com s'indica a la
TAULA 4 a la qual es pren com a valor inicial el de I'any
1994-95 al qual se li assigna el valor 100.

L'increment, com es pot veure a la taula, ha estat considera-
ble a la nostra comunitat. Aquest increment suposa, a més,
una diferéncia en relacio a la mitjana estatal del 31,5 punts a
I'ensenyament public i 30,2 a I'ensenyament privat.

TAULA 2: DISTRIBUCIO PERCENTUAL DE L' ALUMNAT PER TIPUS DE
FINANCAMENTITITULARITAT DEL CENTRE- CURS 2006-07
E Infantl | E.Primara | E.Especial | ESO. | Bablerat ‘:-E“jﬁ;’“ GRS | P Hac
ENSENYAMENT PUBLIC

TOTAL 64,2 67,1 53,6 732 73,5 7.7 69,3
bz

o 60,3 62,9 24,1 73,5 84,6 89,8 86,5

ENSENYAMENT PRIVAT CONCERTAT

—— 240 29,3 452 10,4 23,5 17.1 30,5
llbas

L0 335 34,8 759 1,0 1.8 57 8,1

ENSENYAMENT PRIVAT NO CONCERTAT

TORTAL 1.8 36 1,2 16,4 29 52 0.2
liles

s 62 23 00 155 36 45 5.4

FontMEC elaboracid ordoia



TAULA 3: NOMBRE MITJA D'ALUMNES PER UNITAT A E. INFANTIL, E. PRIMARIA | E.S.O.

©04-55 | ©95-06 | ©96-07 | ©07-98 | 998-09 | B99-00 | 2000-01 | 200402 | 2002-0 | 2003-04 | 2004-05 | 2005-06 | 2008-07 V:ﬁm:ﬂ
ILLES BALEARS
TOTS ELS CENTRES
E.Infantil/ Preesc. | 255 250 243 238 231 223 221 21 218 214 225 215 215 -4.0
E.Primaria/EGB.| 255 | 248 | 241 | 231 | 228 | 225 | 223 | 222 | 220 | 207 231 | 230 | 207 | 48
Primerciclo ES0.| 302 | 307 | 273 | 272 | 272 | 267 | 268 | 270 | 270 | 2688 253 251 | 247 | -55
Segonciclo ESO.| 288 | 287 | 288 | 292 | 282 | 280 | 279 | 28O | 275 | 267 245 | 240 | 231 | -57
CENTRES PUBLICS
E.Infantil/ Preesc. | 244 241 234 230 224 217 215 216 213 210 205 205 204 -4,0
E.Primaria/EGB.| 24.1 235 228 218 216 214 212 211 2u 20,7 214 214 B5 -5.6
Primercicle ES.0.| 263 | 264 | 257 | 258 | 258 | 255 | 258 | 258 | 260 | 260 231 231 | 228 | -35
Segoncicle ESO. | 284 | 284 | 285 | 288 | 276 | 274 | 274 | 273 | 268 | 259 236 | 227 | 218 -6,6
CENTRES PRIVATS
E.infantil/ Preesc. 301 | 285 | 281 | 273 | 262 | 249 | 247 | 242 | 238 | 231 236 | 233 | 234 | -B7
E.Primaria/EGB. 313 | 303 | 291 | 280 | 275 | 265 | 261 | 262 | 258 | 254 265 | 262 | 21 | -52
Primercicle ES0. 331 | 337 331 | 324 315 30 | 208 | 309 | 306 | 308 298 201 | 287 | -44
Segoncicle ESO. 327 3086 3 g 306 297 302 301 295 200 260 260 253 -T.4
ESPANYA
TOTS ELS CENTRES
E.Infantil/ Preesc. | 215 212 20 | 208 | 200 | ®F BE BE | BB BE 209 w6 | 200 | 15
E.Primaria/EGB.| 241 234 28 217 214 211 209 208 | 208 | 207 208 207 208 -33
Pamercicle ES0.| 295 286 26,7 263 260 255 253 253 | 253 252 251 251 252 -4.3
Segoncicle ES.C.| 282 | 282 | 285 | 280 | 271 | 28B4 | 258 | 255 | 249 | 248 241 240 | 238 | 44
CENTRES PUBLICS
Infantil / Preescolar| 207 206 205 20.1 BE i 8o Bo Bo B1 200 1 BE =11
E.Primaria/EGE.| 222 | 217 208 | 202 1] a7 us B4 | B4 B4 T B3 65 27
Prmercicle ESO.| 257 | 259 | 254 | 249 | 246 | 241 | 240 | 240 | 241 | 249 241 241 | 242 | <15
Segoncicle ESO. | 280 28,0 283 T 25 258 25.1 247 | 242 | 239 234 235 230 -5.0
CENTRES PRIVATS
Infantil/ Preescolar| 233 | 224 221 217 23 | 209 | 209 | 208 | 208 | 207 206 | 205 | 208 | -25
E.Primaria/EGE.| 285 | 276 | 267 | 254 | 250 | 248 | 244 | 243 | 243 | 242 242 | 240 | 242 | 47
Pamercicle ESO. [ 321 39 300 206 289 285 281 280 | 278 276 281 26 276 -4.5
Segonciclke ESO. | 308 0.2 297 283 285 278 278 273 | 268 | 260 258 254 253 -5,5

Font:M EC i ettaboracié prépia
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TAULA 4: iNDEX DE VARIACIO DEL PROFESSORAT

199?54'I1§5I1§& 1?;?-1 1ggaﬁl1ﬁ9-‘2?}c:u- 2%21- ¥‘|2ﬂ$|ﬁ+lﬁ5|2¥
ILLES BALEARS
Tots als Centres | 100 | 1023 | 104 | 109,89 | 1203 | 1273 | 1351 | 1422 | 1469 | 153,2 | 160,3 | 1670 | 1728
Centres Pablics | 100 | 1033 | 1069 | 110,98 | 121.2 | 1284 | 1385 | 1419 | 1473 | 1542 | 1641 | 171,7 | 1781
Centres Privats | 100 | 100 | 976 | 107.8 | 1184 | 1248 | 1321 | 1429 | 1459 | 1508 | 1508 | 1554 | 159.7
ESPANYA
Tots els Centres | 100 | 1003 | 1043 | 1055 | 1093 | 112 [ 1152 [ 1175 | 1192 | 1221 | 1274 | 1298 | 1348
Centres Pablics | 100 | 101 | 1056 | 107,7 | 1106 | 1134 | 1162 | 1183 | 120 | 1227 [ 1279 | 1308 | 1358
Centres Privats 100 986 | 1009 [ 997 | 1058 | 1083 | 1122 | 1154 | 1173 | 1206 [ 1264 | 1271 | 131,89
FontM.E.C i el'laboracid propia
TAULA 5: NOMBRE MITJA D'ALUMNES PER PROFESSOR
T e e e e e e e e e e s
ILLES BALEARS
Tots els Centres | 174 | 169 | 165 | 157 14,2 13.4 128 | 122 | 120 | 17 | 1168 | 112 | 110
Centres Plblics | 156 | 152 | 148 | 143 | 128 | 118 | 113 | 110 | 108 | 105 | 103 | 101 | 99
Centres Privats | 214 | 20,7 | 207 | 187 | 174 | 170 | 162 | 150 | 146 | 143 | 142 | 138 | 138
ESPANYA
Tots els Centres | 168 | 164 | 154 149 14,0 13,4 128 | 125 | 123 | 121 11,8 | 11,7 11,4
Centres Plblice | 159 | 155 | 145 | 139 | 131 | 123 | 118 | 115 | 113 | 112 | 108 | 108 | 105
Centres Privats | 195 | 190 | 180 | 178 | 166 | 162 | 157 | 153 | 151 | 148 | 143 | 142 | 139
Font:M.E.C i elaboracid propia
TAULA 6. ESPERANCA DE VIDA ESCOLAR
AMBDOS SEXES HOMES DOMES
1996- | 1999- | 2003- | 2006- || 1996- | 1999- | 2003- | 2006- | 1996- | 1999- | 2003- | 20086-
a7 00 04 a7 o7 0o 04 o7 a7 0o 04 o7

TOTAL 146 | 146 | 145 | 144 || 143 | 143 | 141 | 140 | 149 | 15 | 149 | 148
Andalucia 142 | 143 | 141 | 141 14 14 137 | 137 || 144 | 147 | 145 | 148
Aragén 151 | 149 | 147 | 1456 || 148 | 148 | 143 | 142 | 153 | 152 | 151 | 150
Asturias 153 | 155 15 14,8 15 151 | 146 | 145 || 157 | 158 | 154 | 151
lles Balears 134 | 129 | 127 | 123 || 131 | 126 | 124 | 121 || 138 | 133 | 131 | 12.4 |
Canarias 145 | 144 | 138 | 135 || 141 14,1 135 | 131 148 | 146 | 141 13,9
Cantabria 146 | 145 | 144 | 143 || 144 | 143 | 141 | 140 || 148 | 146 | 147 | 445
Castilla y Ledn 154 15,7 154 15.5 14,9 15,2 14,9 14,9 15.9 16,2 16 16,1
Castilla-La Mancha | 134 | 137 | 135 | 135 13 133 | 131 | 131 [| 138 14 138 | 138
Catalunya 14,2 14,2 14,3 14,1 13,8 13.9 13,9 13.8 14,5 14,6 14,6 14,4
C. Valenciana 141 | 143 | 141 | 141 || 137 | 138 | 135 | 135 || 145 | 148 | 147 | 146
Extremadura 136 | 138 | 139 | 140 || 132 | 135 | 135 | 136 [| 139 | 142 | 143 | 144
Galicia 148 | 151 | 149 | 148 || 144 | 147 | 144 | 143 || 152 | 156 | 154 | 153
Madrid 154 | 154 | 152 | 150 || 151 | 152 | 149 | 147 || 158 | 156 | 156 | 154
Murcia 142 | 139 | 141 | 140 || 138 | 135 | 137 | 136 | 145 | 143 | 146 | 148
Mavarra 151 | 148 | 149 | 150 || 146 | 144 | 145 | 145 || 155 | 152 | 153 | 153
Pais Vasco 154 | 155 | 155 | 155 || 153 | 154 | 153 | 154 | 158 | 157 | 157 | 156
La Rioja 145 | 144 | 138 | 137 || 142 | 141 | 135 | 135 || 149 | 1438 14 12,9
Ceuta 125 | 129 | 129 | 134 || 122 | 127 | 126 | 130 [ 128 | 131 | 131 | 129
Melilla 13,1 128 12,7 134 126 128 | 124 12,9 13,5 13 12,9 | 138

Font:M.E.C i elaboracié propia



Aquesta diferéncia té la seva explicacié en el increment
d'alumnat, d'una banda i la disminuci¢ de la ratio per I'al-
tre. No obstant, si observam la relacié entre el professorat
i 'alumnat a la TAULA 5, especialment pel que fa referén-
cia als centres publics, que a les llles Balears és inferior que
al conjunt d’Espanya i si tenim en compte que el nombre
d'alumnes per unitat és superior a les llles Balears (TAULA 3)
aixo indicaria I'Gs de professorat en tasques no directament
relacionades en la docéncia directa o be plantilles de centre
sobre-dimensionades.

3. 'ESPERANCA DE VIDA ESCOLAR

Un altre indicador que posa de manifest I'actitud de la soci-
etat envers I'educacio o dit d'una altre manera la disposicio
del conjunt d'una poblacié a invertir part de la vida en for-
macio, es denomina “esperanca de vida escolar” i indica el
nombre mitja d’anys que I'alumnat es manté al sistema edu-
catiu a partir de l'inici de I'educacio obligatoria, 6 anys

La TAULA 6 ens mostra I'evolucié d'aquest valors pel conjunt
de les comunitats autbnomes.

Es pot constatar que les llles Balears es troben en el valor més
baix del conjunt de les comunitats autdbnomes, equiparats
amb Melilla, havent sofert una disminucié de 0,9 anys al
llarg del periode estudiat.

4. 'ALUMNAT ESTRANGER

La preséncia d'alumnat estranger a les aules és una circums-
tancia més a la que han de donar resposta els centres educa-
tius. La incorporacié al sistema educatiu procedents d‘altres
sistemes educatius o0 amb d’una deficient o inexistent forma-
cio, d'una banda i el desconeixement de les llengues vehicu-
lars de I'ensenyament son, des del punt de vista estrictament
académic, els reptes a vencer.

A continuaci6 oferim el GRAFIC 1, en el qual s'indica, per al
curs 2003-04, el percentatge d’'alumnes estrangers escola-
ritzats a cada una de las comunitats autonomes als centres
publics i privats

GRAFIC 1 ALUMMNAT EXTRANGER PER 1000 ALUMMNES MATRIULATS- Curs 200607
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TAULA 7: LALUMNAT EXTRANGER- CURS 2006-07
Prog.
Ed. Ed. Ed. Bachille-

Total infantil | Primaria | Especial | o0 rat G fiorm. “;:'l;'f“
TOTS ELS

CENTRES | 594077 | 104207 | 262415 | 2205 | 169.490 | 25120 | 23497 | 7.143

X 486799 | 85116 | 219.276 | 1.404 | 1386150 | 21326 | 18325 | 5.193
E CENTRES
o | PUBLICS

ﬂ 81,94% 81,68% 83,56% 63,67% 80,33% 84,90% 77.98% | 72,70%
CENTRES

SRIVATS | 107278 | 19.001 | 43.139 801 33331 | 3794 | 5172 | 1950
TOTS ELS

g | centres 20736 | 3660 | 9569 76 5.785 873 535 199

g 16929 | 2924 | 7953 19 4629 747 468 189
3 CENTRES
PUBLICS

E B1,64% 79,68% 82,85% 25,00% BO,02% 85,57% BT 48% | 94.97T%

-

= | CENTRES

ERRTS 3.807 745 1,646 57 1.156 126 67 10

Font:M.E.C i elaboracid propia
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En aquest grafic es veu que les llles Balears es troben
en segon lloc, després de la comunitat de La Rioja.

De la seglent taula, la TAULA 7, traiem la conclusié
que son els centres publics els que escolaritzen la ma-

jor part d'aquest alumnat, tant a Espanya com a les

llles Balears amb I'excepcié de Cantabria on es repar-
teixen quasi per igual.

Es a dir, aplicant el que hem dit abans, els percentat-
ges d'alumnat estranger que les escoles publiques de
les Illes Balears acullen és semblant als que es donen
a nivell estatal amb I'excepcié de I'educacié especial
pel fet de la practica inexisténcia de centres especifics
a les nostres illes i també, en menor diferéncia, ala
formacié professional qoe és superior a la nostre co-
munitat que a nivell de |'Estat.

5. LES TIC ALS CENTRES EDUCATIUS
DE LES ILLES BALEARS

Avui és absolutament imprescindible donar als nos-
tres alumnes els coneixements per moure's en un mon
que camina cap a la incorporacié massiva d'unes no-
ves formes d'accedir a la informacié i al coneixement,
cap a noves formes de relacié entre les persones i les
organitzacions, cap a noves formes de treball,

A la "Estrategia de Lisboa” es diu:

Tot ciutada ha de posseir els coneixements necessaris
per a viure i treballar en la nova societat de la infor-
macio. Les distintes formes d'accés deuen evitar I'ex-
clusio en relacié amb la informacio.

| al mateix temps s'insta als Estats membres que ga-
ranteixin que totes les escoles de la Uni6 tinguin accés
a Internet i a recursos multimeédies a finals del 2001 i
gue tot el professorat necessari estigui capacitat para
usar Internet i els recursos multimédies a finals de
2002.

Convé, doncs, també considerar la situacié d'aquest
assumpte a les nostres illes. Aixi analitzarem en pri-
mer lloc la dotacié del material informatic del que dis-
posen els centres. Veurem en primer lloc el nombre
d’'alumnes que han de compartir un ordinador, tenint
en compte els ordinadors que es dediquen a la docén-
cia directa i son utilitzats per I'alumnat .

A aquest GRAFIC 2 veiem que als centres publics
d'educacié primaria el nombre d'alumnes que com-
parteixen un ordinador és de 12,3, en penultim lloc
de totes les comunitats autdbnomes, front a una mitja-
na estatal de 7,7 o la xifres espectaculars d'Extrema-
dura i Asturies de nomes 4,5 i 4,4 alumnes per cada
ordinador.

GRAFIC 2: NOMBRE D'ALUMNES PER ORDINADOR ALS CENTRES
PUBLICS DE E. PRIMARIA-Curs 2006-07
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GRAFIC 3: NOMBRE D'ALUMMNES PER ORDINADOR ALS CENTRES
PUBLICS DE E. SECUNDARIA-Curs 2006-07
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GRAFIC 4: NOMERE D'ALUMNES PER ORDINADOR ALS CENTRES
PRIVATS-Curs 2006-07

oY g

159

ﬂ 000

R

Gmunmmmimn

I
I

(]
1
|
I
|

Hombre d'alumnes
=

Font: MEC i elaboracié propia




Pel que fa als centres publics d’educacié secundaria la GRAFIC 5: DISTRIBUCK PERCENTUAL DELS ORDINADORS ALS CENTRES
. - : A PUBLICS DE E. PRIMARIA SEGONS EL TIPUS DE PROCESSADOR

situacio es descriu al GRAFIC 3. Curs 2006-07

1]
Als centres d'educacié secundaria el nombre d’alum- o
nes per ordinador és de 10,5 front a la mitjana estatal DEspanya
de 6,0 i ala, una altre vegada espectacular, d'Extre- -
madura de 1,5. -
Pel que fa a la situacio als centres privats només dona- = Blles
rem una dada ja que la majoria d'ells tenen educacio " baloors
primaria i secundaria i les xifren es refereixen al con- |‘I |_.
junt del centre. o

Paniusm IV o sup. Parium I, o eg Panbium MK o inferior Adtres tpus
Tipus

Aqui Vele':n que les r_atlc\>sl es,tan per SOb\re_ de les O_'els Nota- Pentium MMX és el microprocessador de Intel i fou posat al mercat I'any.
centres publics de primaria i de secundaria. Referint- 1997, Pentium IIl aparegué I'any 1999. i Pentium 4 I'any 2000, el 2005 apareix el
nos a les llles Balears el nombre d'alumnes per ordina- Pentium D, encara que els ordinadors han incorporat aquestes tecnologies de ma-
dor és de 15,9 front a la corresponent mitjana estatal nera gradual. En qualsevol cas és un indicador de I'actualitat d'un equip informatic.

Font: MEC i elaboracié propia

de 12,4 i al valor del Pais Basc de 7,2.

Si comparam els dos tipus de centres a les llles Balears,
veiem que la dotacié de material informatics en rela-

GRAFIC & DISTRIBUCIK) PERCENTUAL DELS ORMIMADORS ALS CENTRS

ci6 a I'alumnat que els utilitza és considerablement PUBLICS DE E. SECUNDARIA SEGONS EL TIPUS DE PROCESSADOR

millor als centres publics que als privats . ™ S Sess

Pel que fa a la tipologia dels ordinadors del que dispo- BEspanys
=0

sen els centres els GRAFICS 5, 6 i 7 ens mostren com
es distribueixen aquests en funcié del processador uti-
litzat. A continuaci6 als GRAFICS 5 i 6 comparem las
dades de les llles Balears amb les del conjunt de I'Estat
als centres publics.

Als dos nivells educatius podem comprovar que els o l:l E-__El_

Porcentaige
E B

equips del centres de les llles Balears es troben en el Pemium(Vomp.  Pentiom L Wosg.  Pentim MUK o infesior
nivell mitja a primaria i millor a secundaria Aixo es pot -
deure a una certa antiguitat dels equips o bé a una in- Font: MEC i elaboraci6 propia

versio, per equip, reduida ja que naturalment el preu
s'incrementa segons la actualitat del processador.

Als centres privats la distribucio es pot veure al GRAFIC T: DISTRIBUCIO PERCENTUAL DELS ORDINADORS ALS CENTRES
GRAFIC 7. &0
Aqui veiem que l'antiguitat, en comparacié amb el ’“ OEssany
centres publics, és major i que la distribucié en com- a0 .
paracié als conjunt de I'Estat segueix unes pautes
semblants a les dels centres publics. » '

- _ ® .
La connexio a Internet als centres es pot dir que s'ha Biks
universalitzat encara que no disposem de dades qua- "
Iltat|ves_del seu Us com element didactic, o eina de . |_. |—h
recerca | aprenentatge. Pantium IV 0 sup. Fensumil llceg  Ponbum MM 0 inlerior

Tipus
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Pel que fa a la capacitat de les connexions a Internet
dels centre educatius presentem a continuacié els
GRAFICS 81 9.

En aquests grafics veiem que tant a les llles Balears
com a Espanya els centres de secundaria disposen de
millors connexions que els centres de primaria.

També s'observa unes millors connexions als centres,
considerant la mitjana,a nivell de I'Estat qu a les llles
Balears mentre que la combparacié entre centres pu-
bics i privats a la nostra comunitat no mostra excessi-
ves diferencies.

Al GRAFIC 10 fem la comparacié pel tipus de con-
nexi¢. Com que les dades corresponents als centres
privats es donen conjuntament las de primaria i se-
cundaria, als publics donarem només las dels centres
de secundaria.

Comprovam aqui que els centres publics disposen de
connexions a Internet amb menys capacitat de les que
disposen els centres privats i que el conjunt de les llles
disposen de connexions amb mes capacitat que el
conjunt de I'Estat.

De totes aquestes dades arribem a la conclusié que
els centres educatius de les llles Balears no es troben
en una bona situacio pel que fa a les dotacions in-
formatiques i que la situacié dels centres privats és
considerablement pitjor que la dels publics.

Pel que fa a la qualitat d'aquestes dotacions no s'hi
troben diferéncies significatives especialment si tenim
en conte I"Us al qual van destinats.

GRAFIC 8: DISTRIBUCIO PERCENTUAL DELS CENTRES PUBLICS SEGONS
L'AMPLITUD DE BANDA DE LA CONNEXIG Curs 200607
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GRAFIC 9: ISTRIBUCK) PERCENTUAL DELS CENTRES PRIVATS SEGONS
L'AMPLITUD DE BANDA DE LA CONNEXIO. Curs 2006-07
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Grafic 10: TIPUS DE CONNEXIO-Curs 2006-07
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Els resultats academics

1. 'EDUCACIO OBLIGATORIA
1.1. La taxa d’idoneitat

Aquest indicador mesura el percentatge d’alumnat
que es troba escolaritzat al curs que li correspon per
I'edat que té. Aixi indica el grau de progressi¢ dels
alumnes sense que repeteixin curs. El fet de tenir
alumnes repetidors no només senyala deficiéncies en
I'aprenentatge sind que a més és un indicador a tenir
en compte per prevenir altre tipus de conflictes al si
de la institucié escolar com poden ésser I'indisciplina,
I'absentisme escolar el “mobing”, etc.

Donarem a continuacié les xifres d'idoneitat als 8,10,
12,13, 14, i 15 anys que corresponen a finalitzar els
cicles de I'educacié primaria i a I'educacié secundaria.
A I'annex les TAULES ANNEX 1, 2, i 3 (annexos pag
58-63) s'inclouen les xifres corresponents als cursos
des de 1991-92 fins a 2006-07.

1.1.1 La taxa d’idoneitat als 8 anys

Els GRAFICS 11, 12, i 13 analitzen aquest valor baix
els diferents aspectes que s'aniran repetint al llarg
d'aquest apartat.

El GRAFIC 11 mostra la variacio de la taxa d'idoneitat
al llarg dels cursos abans citats i ens permet veure la
diferéncia que separa la Comunitat Autdbnoma de les
llles Balears de la mitjana estatal i es veu que, encara
que la taxa del conjunt de I'Estat és més alta, s’esta
produint una millora a les llles Balears des del curs
2003-04.

El GRAFIC 12 significa, per a totes les Comunitats, la
variacio d'aquest index entre el curs 1991-92 i 2003-
04 i posa de manifest que si bé hem millorat respecte
a aquest index altres comunitats com Canaries, Ceuta
i Melilla ho han fet en major mesura i al curs 2003-04
ens superen considerablement.

El GRAFIC 13 mesura la diferéncia de la taxa d’idone-
itat respecte a la mitjana estatal. Podem veure que,
pel curs 2006-2007, aquesta diferencia ens situa en el
catorze lloc i a una distancia del 2,7% de la mitjana i
a 6% de la primera, la Comunitat Valenciana.

GRAFIC 11 : TAXA D'IDONEITAT ALS 8 ANYS

Total Espanya
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GRAFIC12 : TAXA D'IDONEITAT ALS B ANYS-CURS 2006-07
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GRAFIC 13: TAXA D'IDONEITAT ALS B ANYS- DIFERENCIES AME LA
MITJANA- CURS 2006-07
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1.1.2. La taxa d’idoneitat als 10 anys

Incloem a continuacio els GRAFICS 14, 15, 16, identics GRAFIC 34 TAXA DIONEITAT ALS 10 ANYS

gue a l'apartat anterior, les xifres dels quals es troben B - |
a les TAULES ANNEX 1, 2, i 3 ( annexos, pag. 58-63). " e
=’
Esparya —_—
Naturalment podem observar que la taxa s'incrementa B / 1 1 1 —

respecte als valors dels 8 anys ja que el retard escolar . ] |
és acumulatiu, és a dir el gue un alumne adquireix als i \a\
: . . s

8 anys se I'hi ha d'afegir el que pugui acumular durant H / ~ 2
el periode dels 8 al 10 anys i aixi successivament. 8 | | ! I I.I.I.nuﬂaln.:!\n_"ﬂ'__-“
En qualsevol cas el nombre de cursos que un alumne B
pot repetir durant tota I'educacié obligatoria és de 8o
dos. A aquestes xifres que estem utilitzant no es té en WHEZ 190596 200001 200102 200203 200004 200405 200506 200607
compte si un alumne ha repetit un o dos cursos. Curs Académic
Font: MEC i elaboracié propia

A aquesta serie observem que algunes comunitats
empitjoren la seva situacié respecte al curs 1991-92
i que soén aquelles que es trobaven en millor situacio.
Altres la milloren considerablement i un tercer grup »0 QGIRARIC 13: TAXA DIOGNEITAT ALS 16 ANV3-CURS 2006-07
entre les que ens hi trobem sofreixen poca variacio. La W —
diferencia entre la millor situada i la pitjor passa dels 80 E— o e D [H |
6,8 punts als 8 anys als 10,4 als 10 anys, tot i aixi la 8 == ]
diferencia es redueix. % %

O
Les llles Balears es troben molt allunyades de la mitja- oo
na de I'Estat i aquesta diferencia passa dels 2,7 punts :
que es tenia als 8 anys a 5,7 i a 9,3 de la Comunitat s HUHUHUEUEBEUHUUEHUHUUUH UYL
Valenciana, no obstant es pot veure al grafic 14 que 50

es produeix una inflexié i la taxa millora des del curs
20005, e “ A LV

Comunitat Autdnoma
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1.1.3. La taxa d’idoneitat als 12 anys

Adjuntam els GRAFICS 17, 18 i 19 que son identics
als que ja hem vists per als periodes anteriors. Notam
la pérdua de idoneitat deguda a I'efecte acumulatiu i
que en el millor dels casos, Catalunya, arriba al 90,4
i la mitjana estatal s'ha reduit al 84,1%.

GRAFIC 17: TAXA D'IDONEITAT ALS 12 ANYS

Al GRAFIC 17 es posa de manifest que, si be la taxa
d’idoneitat per I'alumnat de 12 anys a les llles Balears
ha millorat durant el periode analitzat, també ho ha
fet la mitjana de I'Estat de tal forma que la diferen- -
cia ha crescut del 4,9% al 7,9%. També observam
al grafic que I'Gltim curs la taxa ha crescut el 0,1%
confirmant allo que ja es veia els cursos anteriors de W62 199506 200001 200002 200203 200304 200405 200509 200807
desacceleracio de la caiguda. Curs Académic
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Al GRAFIC 18 veiem que totes les comunitats autdno-
mes han millorat de manera significativa la taxa d'ido-
neitat, especialment les que al curs 1991-92 la tenien
més baixa avancant-se a les llles Balears, Andalusia i
Melilla.

GRAFIC18: TAXA D'IDONEITAT ALS 12 ANYS-CURS 2006-07

Finalment al GRAFIC 19 es pot notar que es va incre-
mentant la diferéncia entre les Comunitat del cap i de
la cua, que ha passat a ésser de 20,3% front al 10,4%
que existia al tram de 10 anys.
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De la mateixa manera, la taxa de les llles Balears passa
a allunyar-se de la mitjana estatal en el 7,9% front al 60

5,3% que tenia per I'alumnat de 10 anys. jffﬁfwyfffffff &’ff

comunItalAuunoum

Tenint en compte que aquest alumnat és el que acce-
deixa I'E.S.O. és un handicap important que el 23,8% Font: MEC i elaboraci6 propia
de I'alumnat hagi repetit com a minim un curs, la qual
cosa fa que com a maxim podran repetir-ne un altre

al llarg dels quatre cursos de l'educacié secundaria

obligatoria. GRAFIC 19: TAXA DIDONEITAT ALS 12 ANYS- DIFERENCIES AME LA
MITJANA- CURS 2006-07
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1.1.4. La taxa d’idoneitat als 14 anys

Dels GRAFICS 20, 21 i 22 que posam a continuacio, i
amb els mateixos criteris que hem utilitzat fins ara, en & ORARG 2ETANAMCONEIEAT ALY T M
traiem les segUents conclusions: |
5 —
Al contrari que a les series anteriors aqui, al llarg 0 ﬁw i
d’'aquest periode, la taxa d'idoneitat de les llles Balears g _—-'"""-.,.K___
no només ha millorat sin6 que ha recuperat diferen- gm ey
Cia respecta a la mitjana estatal passant de 10,4% al £ J/ 1h_'_'“‘--m.,___‘h____..-ﬂ
4,4%. Com ja hem vist a alguna de les series anteriors . / i
s'ha produit una inflexié que romp amb el descens -
continuat des del curs 2000-01. Aquesta inflexid tam-
bé es produeix a la taxa estatal encara que en menor o - ¥
. . ez TE-98 2000-1 2001-02 200203 200304 -0 200506 me-ar
Intensitat. Curs Academic

Ara la diferéncia entre la comunitat situada en pri- Font: MEC i elaboraci6 propia

mer lloc i la que esta la darrera és de 21,1% front al
23,3% existent als 12 anys.

Balears amb una taxa d’idoneitat del 62,1% es situa AT R ARTE R, AEIS SARSAIESCRIITE o
al cinque lloc de la part baixa de la taula. -
&5 [ -
g e -l H
=
HE HHH T
o
F | AREREEI
45 = | =N
IIFIS 7 E7988500]
"‘F “ Comunitat Autonoma

Font: MEC i elaboracié propia

GRAFIC 22: TAXA D'IDOMEITAT ALS 14 ANYS- DIFERENCIES AMB LA
" MITJANA- CURS 2006-07
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1.1.5. La taxa d’idoneitat als 15 anys

Tractam ara I'alumnat que té I'edat per estar matricu-
lat a I"tltim curs de I'educacié secundaria obligatoria.
Com abans els GRAFICS 23, 24 i 25 ens permetran
veure les caracteristiques de la taxa d'idoneitat a
aquesta edat.

Com es pot veure als grafics, en aquest curs, excepte
a Cantabria i Balears que augmenten considerable-
ment, la resta de comunitats la taxa es mantén o de-
creix i en algun cas de manera notable.

Entre la comunitat que té la taxa més alta, Pais Basc
amb el 70,7%, i la més baixa, Ceuta amb el 49,1%,
la diferencia, la polaritat del sistema, ha passat del
21.1% als 14 anys al 21,6% als 15.

També es produeix aqui un punt d'inflexié cosa que
no fa el conjunt de I'Estat.

Percentatge
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GRAFIC 23: TAXA D'IDONEITAT ALS 15 ANYS

/""'!’-ml

8
|
T

4

%
]
E
i

?n;.nz1mm|mmmmmmmmm
Curs Académic
Font: MEC i elaboracio propia
GRAFIC 24; TAXA DIDONEITAT ALS 15 ANYS- CURS 2006-07
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GRAFIC 25: TAXA D'IDOMEITAT ALS 15 ANYS- DIFERENCIES AMB LA
MITJANA- CURS 2006-07
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1.2. Els resultats academics de I'educacié secun-
daria obligatoria

Al final de la E.S.O., els alumnes poden obtenir el cer-
tificat de graduacié que els dona dret a accedir a les
etapes posteriors de |'educacio secundaria, batxillerat
o cicles formatius de nivell mitja, o en el cas de no ob-
tenir-lo a la formacié denominada garantia social.

La TAULA ANNEX 4 (annexos pag 64) i els GRAFICS
26 i 27 donen compte d'aquest resultats:

Tal com hem indicat abans, la taxa bruta es refereix
a la relacié entre els alumnes que es graduen, inde-
pendentment de la seva edat, i el numero total de
poblacié que té I'edat idonia per fer-ho.

Al GRAFIC 26 s'observa que, tant a nivell de I'Estat
com de la Comunitat Autonoma, existeix una diferén-
cia considerable entre els resultats que obté I'alumnat
femeni i el masculi. Diferéncia que, en el curs 2005-
06, en el cas de I'Estat és del 14% idel 14,1% a les
llles Balears.

Aixi mateix s'observa un decreixement de la taxa de
graduacié que és de 4,2% per al conjunt de I'Estat
(3,5% homesi4,9% dones) i del 2,9% (2,1% homes
i 3,7% dones) per a les llles Balears, en el periode
estudiat 1999-00 a 2005-06.

El GRAFIC 27 mostra les diferéncies entre les comuni-
tats i la mitjana estatal.

Consequentment a alld que observavem i comentaven
al tractar les taxes d'idoneitat i també a les taxes de
graduacio, les llles Balears obtenen uns resultats allu-
nyats de la mitjana de I'Estat, el 7,2% al curs 2006-
07. Naturalment aquest resultats tant poc satisfactoris
son motivades pels retards acumulats al llarg de tota
la etapa obligatoria i tendran unes consequencies de-
terminants en totes les etapes posteriors.

GRAFIC 26: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE E.5.0
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GRAFIC 2T: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA EN E.5.0.
20 DIFERENCIES AMB LA MITJANA (2005-06)
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2. LA SITUACIO DESPRES DE L'E.S.O. GRAFIC 28: POBLACIO DE 16 ANYS FORA DEL SISTEMA EDUCATIU

CURS 2006-07- DIFERENCIES AMB LA MITJANA

D’acord amb I'ordenament del nostre sistema educa- 0 =
tiu els alumnes poden trobar-se en dues situacions a .5 I
la fi de I'E.S.O.: "1 g :
a. Poden acabar I'educacié obligatoria amb |'obtencié g: 'i L i_ ; i 3 i :.i - @ ” |||_| |
del titol de grau corresponent, que es pot retardar g_z H |- [l |:| D O = 3 § i ! 5 ;
fins els 18 anys (dues repeticions de curs al llarg de -4 i 3 3
I'escolaritzacio obligatoria). En aquest cas poden optar . 3 -
per sequir estudis secundaris post obligatoris com sén *

els cicles formatius de nivell mitja o els batxillerats.

Comunitat Autdénoma
Font: MEC i elaboracié propia

b. Poden, a partir dels 16, anys abandonar el sistema
educatiu sense haver obtingut la titulacié de grau.
En aquest cas poden seguir estudis de formacio
professional coneguda amb el nom de garantia so-

cial i que dona preparacié per determinats perfils GRAFIC 29: POBLACIO FORA DEL SISTEMA EDUCATIU ALS 16 ANYS
professionals de baixa qualificacio. ” SENES S
- M
A continuacié veurem una serie d'indicadors que ens ?: -
permetran avaluar la posicio relativa de les llles Balears L !
en comparacié al conjunt de comunitats autonomes E:; '8
espanyoles en relacié a la permanéncia o I'abandona- g 10 ! =| S
ment del sistema educatiu per part dels joves de 16 S : r‘ |
anys o més. 4 ‘ l { I
: il i —
L/

2.1. l'abandonament escolar f@!fﬁffgff‘g;:‘ff{fyjfffféﬁﬁﬁf

Comunitat Auténoma

Els alumnes, una vegada complerts els 16 poden
abandonar el sistema educatiu hagin o no obtengut
la graduacié. Cap de les dues opcions és satisfacto-
ria, la primera és obvia, pero la segona tampoc és de-
sitjable per quant a I'alumnat li manca obtenir una GRAFIC 30: POBLACIO DE 17 ANYS FORA DEL SISTEMA EDUCATIU
adequada capacitacié professional, la qual cosa en : CURS 2006-07 DIFERENCIES AMB LA MITJANA
moltissims casos és una condicid necessaria i, en el
conjunt, convenient.

Font: MEC i elaboracié propia
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La TAULA ANNEX 5 i els GRAFICS 28, 29, 30, 31 32 3 = 3 FE T3 L -
mostren la situacio dels ciutadans de 16 i 17 anys pel ? : L _3 i_‘ ?i—i ﬁ 8 JH.. .. I%
que fa la seva situacié en relacié al sistema educatiu. E 2 3 E 1

g7 s g E =

Es veu en aquests grafics que I'abandonament escolar Pt g “
a les llles en el curs 2006-07 és del 21,8% i supera el 1
valor de la mitjana estatal en un 9,1% situant-nos al a7
capdavant de totes les comunitats en aquest camp. A i

Comunitat Auténoma

més hem passat del 16,8% el curs 1999-00 al 21,8% el
2006-07. Més endavant donarem xifres que explicaran
on es situa I'alumnat que encara es troba dins el siste-
ma educatiu. Hem de recordar que, si be I'obligacio de
estar escolaritzat acaba als 16 anys, és possible la per-
manéncia dins I'educacié obligatoria fins els 18 anys.
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Es concreta al GRAFIC 29 la diferéncia en I'abandona-
ment entre homes i dones. En el cas de les llles Balears,
al curs 2006-07, la diferéncia és del 2,8% mentre que
a |'Estat és del 5,8%.



Pel que fa a I'alumnat de 17 anys els GRAFICS 30 i GRAFIC 31: POBLACIO FORA DEL SISTEMA EDUCATIU ALS 17 ANYS

. . CURS 2006-2007
31 descriuen, de la mateixa manera que s'ha fet pels
de 16, la situacio escolar d'aquest alumnat. Al primer
grafic s'analitza la divergéncia amb la mitjana es-
tatal i al segon la comparacié per sexe i Comunitat
Autonoma.
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Als 17 anys les llles Balears, que als 16 anys ja es tro-
baven en el primer lloc en abandonament escolar
amb el 21,8%, I'abandonament arriba a la xifra del

38,9% i una diferéncia amb la mitjana del 8,3%. La
diferéencia entre homes i dones és del 14,3% a les llles ffﬁffff{igf@fffff f‘ﬁd'pj

Balears i del 9,5% a |'Estat.
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L'evolucid d'aquesta desescolaritzacié per al periode prop

1999-00/2006-07 ha sigut per al conjunt de I'Estat
un augment del 0,7% (homes 1,4% i dones 0,7% de

disminucio) i per les llles Balears 4,4%( homes 1,4% SAPIC: 225 TAXA ABANGOHAMENT BSCOLAR ALS 15117 ANVE
dones 7,8%). " CURS 2006-07

R &0
Com a resumen el GRAFIC 32 permet comparar la .

situacio a les dues edats estudiades.

D'aquestes dades constatem que |'abandonament es-

20
colar al’'edat de 161 17 anys sén els més alts de tot 1"
I'Estat. Aquest fet tendra consequéncies molt negati- 10
ves a I'hora d’avaluar el nivell formatiu de la poblacié 5 l'lﬂﬂ[

gue veurem més endavant i també expliquen les bai- 0

xes taxes d'estudiants dels nivells post obligatoris no E. i E‘g ; i i i
taxes d'estudiants dels nivells post obligat ii LT i ii!“% giii 1EHE ijiii! j

universitaris i com a consequéncia universitaris. Tanys
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GRAFIC 33: TAXA NETA D'ESCOLARITZACIO[Nivells no univrsitaris)-
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2.2. L'escolaritzacio post obligatoria

A partir dels 16 anys els alumnes que han obtingut la gradu-
acié en educacié secundaria poden matricular-se be a batxi-
llerat o al la formacié professional, no obstant i com ja hem
vist anteriorment, existeixen alumnes que havent complert
els setze anys no han acabat la seva educacié secundaria
obligatoria i romanen escolaritzats en ella.

La TAULA 8, Les TAULES ANNEX 6, 7 i 8 (annexos pag 66-68)
i el GRAFIC 33, mostren la situacio d'escolaritzacié als 16, 17
i 18 anys a las modalitats possibles.

Hem inclos els valors corresponents a I'edat de 18 anys en-
cara que les xifres corresponents a la escolaritzacié en els en-

senyaments universitaris no son utilitzables en aquest estudi
d'escolaritzacio ja que aquestes dades imputen els alumnes
no a la comunitat on tenen la seva residéncia habitual siné
que son assignats a la comunitat on té la seu la Universitat on
estan matriculats. Aixi els alumnes de les Balears que estudi-
en a les universitats de Barcelona es computen a Catalunya.
Per aquest motiu no inclourem |'escolaritzacié universitaria
al tractar I'alumnat de 18 anys, sind que ens referirem als
nivells no universitaris.

Les altres dades si que son utilitzables ja que a nivell no uni-
versitari la mobilitat és irrellevant i en el cas de Balears molt
mes.

TAULA 8: TAXES NETES D'ESCOLARITZACIO ALS 16, 17, 18 ANYS-

CURS 2006-07
16 anys 17 anys 18 anys ©
@ a @ @ = o
i i [ U o &
Comunitat | S (45| _ | 8 |45| _ | € |23 22| 8|
Autonoma | & (85| E | & (88| 2 | & |25 |eS|ue| B
= o B |5 ol 8 | 5 -2l ) =
€ |u 3 € |uw 3 € |lus|®2 2
wi wi Wi o|u =]
Total Espanya 343 | 533 | 878 " 121 | 635 | 756 | 11 | 323 ]| 28 | 248 | 510
Andalucia 391 | 484 | B7TS || 123 | 603 | V26 14 328 31 215 | 568
Aragon 204 | 597 | 901 || 125 |ee7 [ @2 |l 07 | 246 | 48 | 272 | 671
Asturias 342 | 604 | 946 || 177 (685 | BE2 || 11 | 332 | 52 | 276 | 709
lles Balears 332 [ 453 | 785 || 103 [ 508 [ 611 [ 06 [284 | 08 [ 07 [ 424
Canarias 382 | 467 | 849 || 130 [ 584 | 714 | 09 | 359 | 32 | 168 | 545
Cantabria 392 | 555 | 947 || 163 | 650 | 813 || 16 | 403 | 50 | 198 | 658

Castilla ¥ Letn 359 | 603 | 962 || 183 | 692 | BY5 13 | 402 | 40 29.2 | 76,5

Eﬂ"afg:_ltu 353 | 512 | 865 || 153 | 581 | 734 | 09 | 312 | 26 | 128 | 481
Catﬂluwa 299 | 550 | 849 65 656 | 721 1.1 33 4.1 228 | 616
C.Valenciana 348 479 | B2T7 | 87 | 81,7 | 704 || 04 30.7 28 240 | 583
Extremadura 402 | 514 | 916 || 167 | 601 | 768 | 1.4 | 356 | 24 | 148 | 534
Galicia 331 | 57.4 | 905 || 140 | 665 | 805 | 0.8 | 372 | 51 | 245 | 685
Madrid 322 | 551 873 || 150 | 632 | 78,2 11 e 28 381 70,2
Murcia 342 | 545 | 88,7 140 | 596 | 736 1.5 322 2.8 211 58,2
Navarra 254 | 626 | B8 || 63 | 766 | 829 || 05 | 346 | 60 | 389 | 79.8
Pais Vasco 255 | 706 | 961 9.1 845 | 936 or B0 T.8 35 | 804
La Rioja 272 | 628 a0 104 | 674 | 778 0.8 32,5 35 154 | 511
Ceula 313 | 561 | 874 || 104 | 640 | 744 || 04 | 361 | 1.7 | 88 | 42
Melilla 294 | 633 | 927 || 114 | 682 | 796 | 1.3 | 338 | 16 | 100 | 454

0 L'alumnat universitari no es computa a la comunitat de residéncia sino a aquellaon té la
seu la Universitat on esta matriculat

Font: Ministen d'educacié | elaboracid propia



2.2.1. L'escolaritzacié als 16 anys

La TAULA ANNEX 6, (als annexos pag. 66), aixi com
es GRAFICS 34, 35 i 36 posen de manifest un conjunt
d’aspectes que passarem a comentar:

a. Lalumnat que encara continua escolaritzat a la
E.S.O. (és I'alumnat que no obté el graduat en
secundaria a I'edat idonia) és superior a les llles
Balears que al conjunt d'Espanya, encara que al
llarg del periode analitzat aquesta diferéncia ha
anat disminuint fins a invertir-se el curs 2004-05.
No obstant, aixd no ha suposat un increment relle-
vant d’escolaritzacié post obligatoria.

b. El percentatge d’alumnat a |'educacié post obliga-
toria és considerablement menor a les llles Balears
que al conjunt de I'Estat situant-se al 8% de dife-
réncia al curs 2006-07 sense indicis de disminucié
significativa.

c. Consequentment amb el que hem dit abans, la taxa
neta d'escolaritzacio és inferior a les llles Balears
que al conjunt de I'Estat, situant-se aquesta dife-
rencia en un 9,1% al curs 2006-07.

d. Al conjunt de I'Estat i també a les llles Balears hi ha
una disminuci6 de I'escolaritzacié al llarg dels anys
estudiats.

e. l'escolaritzacid és més alta entre les dones que en-
tre els homes, essent la diferencia al curs 2006-07
del 5,8% a Espanya mentre que a Balears és del
2,6%. S'ha de fer notar que I'escolaritzaci¢é de les
dones a Balears s'ha reduit de manera notable des
del curs 2000-01 havent-se produit un canvi de
tendencia el curs 2006-07 que s'haura de veure si
es manté.

GRAFIC 34: TAXA DESCOLARITZACIO ALS 16 ANYS
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2.2.2. L'escolaritzacio als 17 anys GRAFIC 37: TAXA D'ESCOLARITZACIO ALS 17 ANYS

90
La TAULA ANNEX 7 (annexos pag 67) i els GRAFICS 85 L_/‘L\_' vl ! !
37 i 38 visualitzen els mateixos aspectes que hem po- . — S T
sat de manifest a I'apartat anterior: 7 - m-:r-‘_-;ﬂ_m: l -
Les conclusions que podem treure d'aquestes xifres g F‘A‘Tl:_————i.‘ o —
son: E 85 \ Lﬁlhmnhd;-\?_'—'—‘-o_“
8 ~ E— .
a. L'alumnat escolaritzat a E.S.O. naturalment ha Bfars a0 —  ——0
disminuit passant pel curs 2006-07 a significar el * | '
12,1% a nivell d’Espanya i el 9,3% pel que fa a 50
les llles Balears. Aquesta disminucié no indica que i sk S oo T
aquest alumnat hagi obtingut necessariament el ti- Font: MEC | elaboracié propia
tol de grau ja que no es percep un increment en els
nivells superiors. El més segur es que hagin aban-
donat els estudis lo que explica les dades ja dona-
des d’abandonament a aquestes edats. GRAFIC 38: TAXA ['ESCOLARIZACIO ALS 17 ANYS- PER SEXE |
ESTUDM
b. El percentatge d’alumnat que esta matriculat a i - <
I'educacié post obligatoria s'ha incrementat a les -
llles Balears passant d'ésser el 45,3% pels alumnes a5 ]
de 16 anys a representar el 50,8% pels alumnes de g = =5 % :
17 anys. No obstant aixo la distancia amb la mitja- g - el e |
na estatal ha crescut ja que en el curs 2006-07 la E 35
distancia era de 9,1% per la poblacié de 16 anys i e
per la de 17 anys és del 14,5%. 20 - 1
15 1 Blalaass Beemas F 9.0, s e
c. La taxa neta total d’escolaritzacié situa a Balears el s R '
curs 2006-07 al 63,4% mentre que pel conjunt de mwolmewmo R e s aoesne o 2ooen
Curs Academic

I'Estat representa el 74,9%, és a dir, que del 8,1% : ——
de distancia que es tenia el curs 2000-01 s’ha pas- Font: MEC i elaboracié propia
satal 14,5% al 2006-07.



2.2.3. L'escolaritzacié als 18 anys

Ja hem considerat anteriorment el fet de que
les xifres referents a matricula universitaria no
son utilitzables per analitzar |'escolaritzacio a
nivell de comunitat autdbnoma encara que si
ho son valides a nivell del conjunt de I'Estat, ja
que els alumnes es conten com si pertanyessin
a la comunitat autonoma a la qual té la seu la
universitat on s'estudia. Per aquest motiu no-
més compararem |'escolaritzacié dins el tram no
universitari.

A la TAULA ANNEX 8, a la TAULA 9 i al GRAFIC
39 presentam les xifres corresponents a aquest
tram d’edat.

D’aquestes xifres, com hem fet als casos anteri-
ors, podem treure’n les seglents conclusions:

a. Lalumnat que es manté a I'E.S.O. és absolu-
tament residual, no arribant al 1,5% a cap
Comunitat i en general no ultrapassen el 1%.
Aixi no hem inclos aquest nivell al grafic cor-
responent encara que el seu valor es computa
al total.

b. Tampoc incloem al grafic ni les taxes d‘uni-
versitaris ni el total, que figuren a la TAULA
ANNEX 8, i introduim un sub-total pel que fa
referéncia als estudis no universitaris.

. La diferencia al curs 2006-07 entre les taxes
a les llles Balears i Espanya pel que fa al to-
tal d’alumnat escolaritzat a I'educacid no
universitaria es del 8,2% (7,2% homes i 9%
dones).

d. L'escolaritzacié ha disminuit en el periode es-
tudiat tant a les llles Balears com a I'Estat i
tant a homes com a dones. A nivell d’Espanya
I'escolaritzacio de les dones és lleugerament
superior que la dels homes i també era aixi a
les Balears fins al curs 2006-07 en qué s'ha
invertit.

Les diferencies entre la taxa d'escolaritzacié
masculina a les llles Balears i Espanya ha dis-
minuit lleugerament, 7,8% el 2000-01 front
al 7,2 el 2006-07, la de I'alumnat femeni ha
augmentat, 4,4% front al 9%, al llarg del pe-
riode esmentat.

206 %

TAULA 9:TAXA D'ESCOLARITZACIO ALS 18 ANYS ALS

NIVELLS NO UNIVERSITARIS
AMBDOS
SEXES HOMES DONES
Total lles Tatal lles Total lles
Espanya | Balears | Espanya | Balears )| Espanya | Balears

E. cbligatiria 0.8 0.7 0.9 07 0.8 0.7
E. post-obligatoria 2000- 34,8 31,5 34,9 25,8 34,7 33,2
vl 01 4,1 15 3.9 14 4.4 16
Tol. Mo Univ ki) 337 307 19 319 355

E. chligataria 0,8 0.4 0.8 04 0.8 04
E. post-obligatonia | 209 341 328 31 3ng 34 M5

E Swaror o 02 5.2 1.7 a7 15 5.7 2
Tet. Mo Univ 40,1 349 96 328 405 ar
E. chligatdria 0.9 0.5 0.9 06 0.9 0.5
E. post-obligatoria | spno. 34,4 30,3 45 289 34,2 37
ST 03 4,1 14 35 12 4.5 1.7
Tol. Mo Univ 384 322 30,1 30,7 306 339

E. chligataria 0,8 05 0.9 05 0.7 05
E postabigatoria | ang3- | 328 | 303 | 339 | sos | 330 | 302
£ Siperorna | 04 39 12 3.3 08 44 14
Tot. No Uniiv 386 a2 38,1 319 39 322

E. chligatdria 0.8 0.7 0.9 0,7 0.8 0,7
E.postobigatoria | ono4. || 336 | 308 | 336 | 303 | 336 | 314

S 05 a7 0.8 3.2 0,8 42 1
Tot. Mo Univ 38,1 324 37,7 3.8 385 33,1

E. cbligatéria 1.1 0.5 1.1 05 1 0.4
E. i ! 7.4 A

::LT 2 %%5_ 33,2 288 335 2 33 30
oot 35 1 3 09 4 1.1
Tot. Mo Univ are 30,3 Te 288 38 B

E. cbligatdria 1.1 06 1.1 o7 1.0 04
E. post-obligatoria 2006- 333 284 335 289 29 278
g e o7 38 08 29 07 42 0
Tol. Mo Univ 380 208 375 303 381 29.1
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GRAFIC 39 : TAXA D'ESCOLARITZACIO ALS 18 ANY A ESTUDIS NO
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2.3. L'escolaritzacio dels graduats en E.S.O.

Deiem abans que a partir dels 16 anys, els alum-
nes que han obtingut la graduacié en educacio
secundaria poden matricular-se be a batxillerat
be al la formacio professional. Aixi els resultats
gue s'obtenen venen donats per la TAULA 10
a la qual figuren les dades que corresponen al
curs académic 2000-01 que son les Uniques
que ha facilitat el Ministerio de Educacion,
Politica Social y Deporte desagregades per co-
munitats autonomes.

Es donen les dades referides als dos nivells
d'estudis reglats possibles després de |'educa-
Ci6 secundaria obligatoria i referits també a la
classificacio per ra6 de sexe.

El contingut d'aquesta taula explica el com-
portament de I'alumnat que obté el graduat,
si aixd es connecta amb les taxes de gradua-
cié podem entendre les xifres que hem donat
abans sobre les taxes d'escolaritzacié. S'ha de
tenir en compte que les nostres taxes de gra-
duacio soén baixes.

Al GRAFIC 40 es pot veure que el percentatge
de graduats que es manté estudiant és lleuge-
rament superior a la mitjana de I'Estat, 94,4%
front a 94,3%. Crida I'atencio el fet que sigui
Melilla la comunitat on la continuitat dels gra-
duats que segueix estudis, amb el 99%, sigui la
mes alta d’Espanya.

El GRAFIC 41 compara les dades i la seva dis-
tribucié per estudi i sexe entre les llles Balears
i el conjunt de I'Estat, podem observar que no
figuren dades desagregades per sexe de la for-
macié professional a les llles Balears.

TAULA 10: PERCENTATGE DE GRADUATS EN E.S.0 QUE CONTINUEN EN EL
SISTEMA EDUCATIU L'ANY SEGUENT, CLASSIFICATS PER L'ESTUDI QUE

REALITZEN (CURS 2000-01)
Cicles Formatius Grau
TOTAL Batxillerat Mitja
Asnbdda Ambdds Armdhe
= Homss | Dones —_— Hames | Dones — Heees | Donas
[ToTAL 043 | 838 65 a6 | 82 [ 33 | 148 18 115
Andalucia 926 | 924 92,7 768 | 734 T9.8 156 19 127
Aragin g73 | 957 | @88 | 823 | vee | 855 15 168 | 133
urias 28 a2 938 | T2 7.3 | 825 154 » 5
lles Balears 944 | 915 | aor 83 | a7 | a1 | 157 . .
|Canarias o942 | 834 | 848 | 803 | vez | 821 | 138 | 153 | 127
|Cantabria 46 | 939 | 50 | 0o | & 703 | 237 | 33 | 158
[Castilla y Ledn gr2 | 971 | 974 | B4 | me2 3 149 | 204 | 1001
|Castilla-La Mancha 935 | 947 | 925 | a6 | Bas | 703 | 116 . .
ICatalunya 938 | 932 | 939 | 765 [ es | 832 | 189 | 238 | 107
|<. Valenciana 932 | sa8 | oes | T3a | Mme | 757 19 | 214 | 174
|Extremadura 49 | 947 | 951 837 | 781 B8 10,6
|Galicia 0 938 | o79 | a7 | eap | s02 | &n . .
I_Madrid o46 | 923 | o656 | 834 | 7em | 875 | 11a | 132 | o2
Murcia g42 | 904 | 972 | s2a | 757 | 877 | 118 .
|Mavarra a0 o998 | o2 | 782 | 648 | 004 | 108
Fais Vasco 98 977 | @82 | 855 | o8 | o07 12 . .
La Rioja g60 | 959 | 978 | 758 | &7 g3 | 207 | 279 | 148
Ceuta o973 | 965 | 981 | 28 | 843 | B4 .
Melilla a8 100 | 982 | 951 | 933 | o6
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GRAFIC 40: PERCENTATGE DE GRADUATS EN E.S.0 QUE CONTINUEN
EN EL SISTEMA EDUCATIU L’ANY SEGUENT (CURS 2000-01)
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GRAFIC 41: PERCENTATGE DE GRADUATS EN E.5.0 QUE CONTINUEN
EM EL SISTEMA EDUCATIU L'ANY SEGUENT (CURS 2000-01)
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3. EL BATXILLERAT

3.1.- La matricula de batxillerat
GRAFIC 42: EVOLUCIO DE LA MATRICULA DE BATXILLERAT(1)

Ens trobam ja al punt de fer una analisi de les dades 16000
que afecten al batxillerat, pas previ per a I'accés majo- - \
ritari a la Universitat. Fins aqui hem vist les xifres pre- \ Exparys tothi
vies i que, d'alguna manera, ja sén un filtre que de- 12,000 w_““-*-_______:_hh'—“'\-o-——"‘k-..__w___u
termina fins on existeix disponibilitat per obtenir taxes = 1
adequades d’alumnat de batxillerat. Encara insistirem g [ ' ' '
en alguns aspectes relacionats amb aquest tema. 2 o
Esparys 1™ purs
En primer lloc farem un repas a les xifres d'escola- o
ritzacié a aquesta etapa. La TAULA ANNEX 9 i els £000
GRAFICS 42 i 43 ens donen I'evoluci6 de la matricula 199900 200001 200102 200203 200304 200408 200508 200807
de batxillerat presencial al conjunt de I'Estat i de les Curs Acadimic
llles Balears. 1 Les dades referents a Espanya no sén en valor absolut sind que estan reduides (f= 1/ 50) per

poder esser incloses en un mateix grafic amb les corresponents a Balears.

Pel que fa al nombre absolut d’alumnes que ingressen Font: MEC i elaboracié propia
al batxillerat veiem que, tot i que en tots els casos
aquest disminueix, a les llles Balears ho fa en menor
mesura que en el conjunt de I'Estat i és, després de

GRAFIC 43: MATRICULA 1"CURS BATXILLERAT-DISMINUCIO

Castella-la Manxa, la que en perd una menor quan- CURSOS 1999-0012006-07

titat que tot i aixi arriba al 11,82% en 5 cursos. No 50

obstant caldra fixar-se en les taxes brutes d'accés per :E I

tenir una visi¢ real de la situacio. a5 _ |
& 2 L

Afegirem una nova TAULA 11 que només es refereix 5 25 mimimi

a les llles Balears a la qual a més de I'alumnat que 3 f: AT

cursa el batxillerat presencial s'hi ha introduit el que & 0

ho fa a distancia ja que ens interessara posteriorment :

aquesta xifra per conéixer el potencial huma de cara a j:,f 1,5" qff 2 f‘j’f # f‘ff
accedir als estudis post-secundaris. j
o 7 gf:’ &?Mf ‘ZQ 7%

De la mateixa manera que hem fet amb les dades ante- Comunitat Auténoma
riors, I'evolucié de I'alumnat es mostra al GRAFIC 44. Font: MEC i elaboracié propia

GRAFIC 44: EVOLUCHK) DE LA MATRICULA DEL 2°%CURS DE BATXJCOU
A LES ILLES BALEARS
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En aquest grafic veiem que la matricula total d’alumnat que,
en el principi de educacié secundaria superior ha optat per la
via que permet accedir als estudis universitaris, i també a la
formacié professional post secundaria ha anat disminuint a
partir del curs 1999-2000 d'una forma continua, de manera
que, al llarg del periode estudiat, s’han perdut 750 alumnes
dels quals 261 eren homes i 489 dones.

La proporcié de I'alumnat femeni és superior al masculi, re-
presentant al curs 2005-06 el 55,4% de |'alumnat.

Com ja hem apuntat abans questes xifres que hem vist fins
ara ens donen informacié sobre el nombre absolut d’estudi-
ants a les llles Balears i al conjunt d'Espanya, pero cal fer-ho
també referint-les a la poblacié corresponent, es dir conéixer
les taxes brutes d'escolaritzacié que representen.

TAULA 11: EVOLUCIO DE L'ALUMNAT DEL 2°" CURS DE
BATXILLERAT/ COU A LES ILLES BALEARS
Tols els Centres Centres Piblics Centres Privats
Curs Tipus
Total | Homes | Dones || Total | Homes | Dones || Total | Homes | Dones
B. Logse 5105 2253 | 2852 3751 1639 | 21121354 | 614 740
2?]';5' B. Logse dist. || 685 | 2338 359 || g5 | 338 | a3ss ] [i] 0
TOTAL 5800 2580 | 3.211 4446 | 1975 | 2471 J|1.354 | 614 | 740
B. Logse 5138 | 2247 | 2881 |3806 | 1832 | 2174 J|1.332 | B15 77
2%%5' B Logsedist | so6| 330 | 3sa|| 696| 330 | aes) 0 | 0 | 0
TOTAL 5834 | 2577 | 3.257 |4502 | 1862 | 2540 1332 | 815 | TT
B. Logse 5045 | 2232 | 2813 3714 | 1581 | 2133 |[1.331 | 651 680
a'i']'i;" B. Logse dist. || 636 | 286 | 350 || €36 | 286 | 350 | 0 | 0 0
TOTAL 5681 2518 | 3.163 [|4.350 | 1.867 | 2.483 |[1.331 | 651 680
B. Logse 4943 | 2110 | 2833 |3462 | 1424 | 2038 1481 | se6 | 795
2%';3' B Logsedt || 541 | 238 | 303 || 541 | 238 | 203 | o | © o
TOTAL 5484 | 2348 | 3136 [[4.003 | 1662 | 2341 1431 | BB6 | TE85
B. Logse 5108 | 2202 | 2906 3691 | 1562 | 2129 ||1.417 | 40 | 777
2%2— B. Logse dist. || 420 | 200 220 || 420 | 200 | 220 ] 1] 0
TOTAL 5528 | 2402 | 3126 4111 | 1.762 | 2349 ||1.417 | &40 | 777
B. Logse 5303 2280 | 3124 4034 | 1837 | 2307 ||1.358 | 832 | 727
cou 93 43 56 %8 43 56 (] [1] []
2$1' COU digtancia | o4 43 &9 94 43 51 ] [} [t}
B. Logse dist. || 336 | 151 185 || 336 [ 151 185 (] [1] 0
TOTAL 5922 | 2506 | 3416 4563 1874 | 2889 ||1.350 | 832 | 727
B.Logse || 4.855| 1987 | 2868 ||4325| 1768 | 2557 )| 530 | 219 | 3n
2000- cou 973 | 503 470 | 161 a7 74 g12 | 418 306
01 COU dist. 326 178 148 || 326 | 178 148 0 0 []
TOTAL 6,154 | 2688 | 3486 4812 | 2033 | 2779 J|1.342 | &35 | 07
B.Logse ||4.748| 1919 | 2829 4229 1723 | 2506 || 513 | 196 | 323
1955- cou 1424 713 11 || 480 [ 241 249 J| 934 | 472 | 462
00 COU distancia || 385 | 202 163 || 385 | =202 163 (] 0 [1]
TOTAL 6537 | 2834 | 3703 [[5084 | 2185 | 2918 2795 | B68 | TeS
B. Logse 3737 | 1534 | 2203 [|as02 | 1452 | 2050 || 235 gz 153
1%995' COoU  [|2857| 1283 | 1374 (1565 717 | 848 J1.092 | 566 | 528
TOTAL 63094 | 2817 | 3577 | 5067 | 2169 | 2898 ||1.327 | 648 | B79
B. Logse 2814 | 1202 | 16812 2814 | 1202 | 1812 O 0 o
"99’:' cou 3736 | 1648 | 2088 [[2304 | 1014 | 1380 1342 63a | 708
TOTAL 6550 | 2.850 | 3.700 (5208 | 2216 | 2592 ||1.342 | &34 | 708
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Observam a la TAULA ANNEX 10 i als GRAFICS 45, 46
i 47 que venen a continuacio, el segient:

a. Una disminucié de la taxa del 10,2% en el conjunt
de I'Estat, que en el cas de Balears és del 7,4% al
periode entre els cursos 2000-01 al 2006-07.

b. Una considerable diferencia entre el valor de la taxa
a les llles Balears i la mitjana de I'Estat, la qual cosa
ens situa a I'antepenultim lloc en la classificacié de
les comunitats autdbnomes a 8,7 punts percentuals
de la mitjana.

c. La diferéncia entre homes i dones és important. A
nivell de I'Estat significa el 15,9% i a les llles Balears
el 11,3%.

El fet de tenir una taxa bruta d'escolaritzaci¢ al bat-
xillerat tan baixa és una consequiéncia directa de les
xifres que apuntavem anteriorment, els resultats de la
E.S.O, i concorden amb les taxes netes d'escolaritza-
civ als 16, 17 i 18 anys.
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GRAFIC 45: TAXA BRUTA D'ACCES AL BATXILLERAT-CURS 2006-07
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GRAFIC 46: TAXA BRUTA D'ACCES AL BATXILLERAT-DIFERENCIES
AMB LA MITJANA- CURS 2006-07
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GRAFIC 47: EVOLUCIO DE LA TAXA BRUTA D'ACCES AL BATXILLERAT
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3.2. Els resultats académics

Hem presentat fins ara les dades inicials dels estudis de bat-
xillerat a continuacié anirem presentant diferents aspectes
dels resultats académics en aquesta etapa.

La TAULA 13 i les TAULES ANNEX 11, 12, 13 i 14 aixi com
els GRAFICS 48, 49 i 50 descriuen els resultats académics per
als cursos 2001-02 al 2003-04.

En primer lloc inclourem els GRAFICS 48, 49 i 50 que mos-
tren els resultats a primer curs tant pel que fa al sexe de
I'alumnat com per la titularitat del centre.

Al GRAFIC 48 es comparen els resultat segons la titularitat
dels centres. Es comprova que els resultats dels centres pri-
vats sén significativament superiors als dels centres publics;
la diferéncia, el curs 2005-06, a favor dels primers del 15,4%
a nivell de I'Estat i del 11,3% a les llles Balears, no obstant la
diferéncia es redueix al llarg del periodes. També es veu que,

pel que fa als centres publics en el periode estudiat, no hi ha
grans diferéncies entre els resultats a les llles Balears i |'Estat.
En canvi, aquesta diferéncia si que hi és a nivell de centres
privats on el resultats a nivell de I'Estat sén millors que els
referits a les llles Balears.

Al GRAFIC 49 es comparen els resultats entre les llles Balears
i I'Estat en funcié del sexe de I'alumnat. Podem veure que,
fins al curs 2003-04 els resultats es van intercalant sense que
hi hagi un predomini clar. Al curs 2005-06 la diferéncia és
5,2% favorable a I'Estat en el cas del sexe masculi i 5,7%
en el cas del femeni i es redueix respecte al curs 2000-01.
També observam que I'alumnat femeni obté millor resultats
que el masculi; la diferéncia, per les llles Balears i pel curs
2005-06 és del 5,4% i a I'Estat 5,9%

Finalment el GRAFIC 50 ordena les diferéncies amb la mitja-
na estatal per cada categoria: total, public i privat.

TAULA 13: L'ALUMNAT DE BATXILLERAT- EVOLUCIO | RESULTATS ACADEMICS
War. Al
. umnat que ha acabat els
Frimer curs Segon curs Alum .
estudis
nat

%
% sobre |sobre

200402 |2002-03 2003-04. ||200+02| 2002-03 | 2003-04, |{200+03| 200%+02 | 2003-04 | matriculats | mat.

2% curs qor

curs

Total 332526 F303.752 1 303986 ||30.6w0 {03980 | 286339 |[ -7et [[2os0mi:xwe0s] s730 | maz | 6520
Andalucia G5GE7 [62.473 § 58,389 || 58,005 | S6.585 | SL767 || -9.5 || 36.968 : 39.808 | 63,62 | 70,35 | 60,62
.F'Ll'ﬂgﬁn 8174 B.O24 @ 7.591 B.332 7o 7778 -6,65 6.286 © 6187 75,44 77m 75,69
Asturias 8451 | 7805 @ 7333 || &s40 | sa@ 7503 [ 1306 || 6409 : s08 | 7AW | 7505 | 72,08
Ties Balears 5775 [ 5762 : 5676 [|[5393 ] 5008 | 4943 | 834 || 3.388 © 3.%64 | 6282 | 6194 | 5479
Canarias 5.738 | HB77 | W.B2: || B9SB | B.567 | 582 | -005 || B907 | 868 | 63,68 [ 6353 | 54,77
Cantabria 4.354 3.965 3.794 4.525 4295 3.950 =171 2.751 2983 80,80 | 6945 68,51
Castila'y Cadn 20050 BRI WA 207 REsE ] WS |[-ieE | EEed T e EEE T 85,77 | 6958 | e
(Castila-Ca WManchal 5543 B34 538 BEAT T WAL T REAT)| e0E | EEE e eaE | ET Y 480 ] 6568
Catalunya S0.809 | 48,97 1 47529 [[46.50 7 44653 | 42445 |[ -B03 [[30869 ( 30733 | 66,89 | 68,83 | 4048
. Valenciana 30,900 25.5?5: 2803 249811 26.774 25.134 061 7596 200031 | J0.44 T482 | 64,83
| Exiremadira 9.235 | BAE : 847 || 855 | 838 7961 || 651 || 500 : 5752 | 5989 | 69,8 | 62,35
Galicia FiTes TwFes TRIE | WEi0 T wEi T Ease T Eas e WETG T ea 50 e e el
INadrid 45.W4 43005 § 41785 [|44.0607 43553 | 41825 || -507 [[30.240 : 31837 | B3 | 7243 | 052
Murcia 9.754 9.205 [ 9473 9557 9078 B.633 8,67 6409 | 6408 6r.06 | 7059 | 65,70
Mavarra 373203551 1 3423 | 4067 | 37a7 ) 3422 (e || 3oea iRm0 | 7RIV | 8247 | 4380
Fais Vasco VAT | B.136 | WAB || 7483 | 6342 | B.203 || -1305 || B4 i 15362 | 76,72 ¢ BLi6 | BLA1
La Ricja B3 | 1690 1GES 1940 | 1853 1690 | -12.89 |[ 1454 ¢ 1448 | 7495 | 7AW | 7908
Ceuta 532 557 © 480 488 447 485 -0,61 35 265 | 6455 | 5928 | 49.81
| NS 670 658 @ 580 540 593 557 1.5 352 © 337 | 659 | 5683 | 50,30
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Les conclusions a les quals ens permet arribar aquest GRAFIC 48: ALUMNAT QUE PROMOCIONA PRIMER CURS DE
grafic sén, en primer lloc, que les llles Balears no es o SATARLESAT FER TTHANTAT SEL CENTRE
troben allunyades de la mitjana en les tres categories, 50 - .
es a dir els centres publics tenen un resultat lleuge- 8 ] -r-""""
rament inferior a la mitjana dels centres publics de &0 . =1
L'Estat i els centres privats tenen un resultat inferior a g :: _-_‘___'___,.g
la mitjana de centres privats d'Espanya. g - o e —0
£
També consideram interessant ressenyar que, precisa- 8
ment a aquelles comunitats on I'ensenyament public s
treu els millors resultats, amb comparacié als centres ®
publics del conjunt I'estat, els centres privats no es ‘;m, 200102 200203 M I -
troben en els llocs capdavanters de la seva categoria, Curs Acadbmic
cas del Pais Basc i Navarra. Font: MEC i elaboracié propia
També soén altament significatius els resultats de
Ceuta i Melilla on els centres publics es troben molt
per davall de la mitjana de la seva categoria i en canvi GRAFIC 48: ALUMNAT QUE SUPERA EL PRIMER CURS DE
els centres privats es troben en segon i quart lloc de la 8 : BATXILLERAT PER SEXE
seva. Es un indicador que ens posa de manifest |'ex- t + Espays
trem de la dualitat del sistema public-privat.
—O— Espanya
oy
—+— || Balsars
Faray
- —
GO

2000-01 2001 -2 200203 200304 2004-08 2008-06
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GRAFIC 50: ALUMNAT QUE SUPERA EL 1%" CURS DE BATXILLERAT
{2005-06) DIFERENCIES AMB LES MITJANES
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Passarem ara a analitzar els resultats a 2°" de batxi- GRAFIC 51: ALUMNAT QUE PROMOCIONA SEGON CURS DE
llerat per mitja de les taules esmentades abans i dels MATELLEBAT FES TFEEARTATDEL EEHTRE
GRAFICS 51, 52 i 53.

Els resultat academics a les llles Balears tant de cen-
tres publics com privats, GRAFIC 51, es situen per da-
vall dels corresponents a |" Estat, encara que molt més
els ultims.

T Balvams conbroa
[ ]

Al GRAFIC 52 es comparen els resultats en relaci6 al
sexe de I'alumnat i també els resultats de la totalitat
de I'alumnat. Podem veure que existeix una millora en -

ambdos sexes tant a nivell de Balears com de I'Estat T ars Acadbmie o o
i es disminueix la distancia entre ambdos que passa
del 7,4% el curs 2000-01 al 4,6% el curs 2005-06.
També observam que I'alumnat femeni obté millor re-
sultats que el masculi, la diferencia per al curs 2005-

Percentatge
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:
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Font: MEC i elaboracié propia

06 a les llles Balears és del 4,9%, i a nivell de I'"Estat GRAFIC 52: ALUMNAT QUE SUPERA ELSEGON CURS DE
del 5,5% o BATXILLERAT PER SEXE
Al GRAFIC 53 podem veure que es reprodueix el fet a =
la Ciutat Autonoma de Ceuta de tenir el resultats més - | — il
baixos de I'Estat als centres publics i en canvi els més 5 ==
I 85 Lilatears todnl ¢ —
alts als centres privats. E _— o
El curs 2005-06 els centres public de les llles Balears g " e
es situen 2,3% per davall de la mitjana de centres 5
publics mentre que els privats es troben 10% per sota ©

de I_a corresponent mitjana i la diferencia referida al o I s O
conjunt d'alumnat de les llles Balears es del 4,6% res-
pecte de la mitjana.
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GRAFIC 53: ALUMNAT QUE SUPERA EL 2°" CURS DE BATXILLERAT,
CURS 2005-06. DIFERENCIES AMB LES MITJANES
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Per concloure aquesta seccié entorn al batxille-
rat presentem, d'acord amb la TAULA 13 vista
anteriorment la relacioé existent entre |'alumnat
que ha iniciat el batxillerat i el nombre d'aquest
alumnat que ha acabat els seus estudis em-
prant el temps previst per fer-ho, és a dir, dos
anys. El GRAFIC 54 ens permet visualitzar les
xifres de la taula.

Aquestes xifres que utilitzem poden ésser
glestionades metodoldogicament perqué no te-
nen en compte ni la mobilitat dels estudiants,
ni tampoc el fet de que el nombre de repeti-
dors no es manté constant, ni tampoc el fet
que a l'ingrés a batxillerat s'incorporin alumnes
no procedents de la cohort corresponent de
I'E.S.O. perd tot i aixi hem cregut que poden
ésser un indicador del que podriem anomenar
“exit escolar”.

També inclourem una nova TAULA 14 i els
GRAFICS 55 i 56 per estendre aquesta mateixa
comparacié entre els alumnes que es gradua-
ren d".E.S.O. i el que ho fan de batxillerat.

GRAFIC 54: RELACIO DE L'ALUMMNAT QUE ES GRADUA DE BATXILLERAT |
EL QUE ES VA MATRICULAR DE 1°" CURS (2001-2003)
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TAULA 14 : RELACIO ENTRE L’ALUMNAT QUE ES GRADUA
DE BATXILLERAT | EL QUE HO VA FER 2 ANYS ABANS DE E.S.O.
- DIFERENCIES AMB LA MITJANA-
Alumnat que pro- | Alumnat que promoci- Relaci6é
mociona 4! E.S.O. | ona 2°" de batxillerat el | batchillerat/E.S.O.
el curs 2001-02 curs 2003-04 (%)
Total 340.825 216.805 63,61
Andalucia 72.707 39.808 54,75
Aragon 8.953 6.187 69,11
Asturias 8.900 6.089 68,42
llles Balears 6.280 3.164 50,38
Canarias 14.022 8.619 61,47
Cantabria 4.725 2.983 63,13
Castilla y Leén 20.120 13.886 69,02
Castilla-La Mancha 14.134 8.936 63,22
Catalunya 48.747 30.733 63,05
C. Valenciana 32.487 20.031 61,66
Extremadura 9.180 5.752 62,66
Galicia 22.277 13.870 62,26
Madrid 44.193 31.837 72,04
Murcia 9.859 6.408 65,00
Navarra 4.504 3.090 68,61
Pais Vasco 16.565 13.362 80,66
La Rioja 2.071 1.448 69,92
Ceuta 549 265 48,27
Melilla 552 337 61,05
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Aguest conjunt de taules i grafics tenen com objecte
analitzar el que podriem anomenar “eficiencia de la
ruta universitaria”, és a dir, com |'alumnat que es gra-
dua de I'E.S.O. va prosseguint el cami amb exit cap a
la universitat. Ja hem apuntat abans la questionabili-
tat d'aquestes xifres pero al marge de possibles errors
ens hem inclinat a utilitzar-les per dues raons:

a. No hi ha altres dades que ens permetin destriar
I'alumnat en col-lectius més precisos, per exem-
ple “alumnat que acaba I'E.S.O. i es matricula al
mateix any de 1er de batxillerat” (si exceptuam les
corresponents al curs 2001-02 que no tenen con-
tinuitat posterior) les dades de les quals disposam
més: “Alumnat que acaba I'E.S.O" i “Alumnat que
es matricula de 1er de batxillerat” i res no lliga uni-
vocament ambdos col-lectius, encara que el cert és
que la major part del segon precedeix del primer i
la major part del primer s’inclou al segon.

b. Si bé en valor absolut puguin ser inexactes, no dei-
xen de tenir un valor comparatiu entre les comuni-
tats autonomes i per tant ésser utilitzades com un
element comparatiu més.

GRAFIC 55: RELACIO ENTRE L'ALUMMNAT QUE ES GRADUA DE
BATXILLERAT I EL QUE 2 ANYS ABANS ES GRADUA D'E.S.0.(2001-2003)
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GRAFIC 56: RELACIO) ENTRE L'ALUMNAT QUE E5 GRADUA DE
BATXILLERAT | EL QUE 2 ANYS ABANS E5 GRADUM D'E.5.0.(2001-2003)-
DIFEREMNCIES AME LA MITJANA
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GRAFIC 57: EVOLUCIO DE LA TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES
GRADUA DE BATXILLERATICOU
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Finalment donarem I'evolucié de les xifres de les taxes
brutes de graduacié de batxillerat i I'equivalent del sis-
tema anterior a la L.O.G.S.E. LA TAULA ANNEX 12, i
els GRAFICS 57, 58 i 59 mostren aquests resultats:

El GRAFICS 57 i 58 ens mostren, respectivament la
taxa bruta (nombre d'alumnes que es graduen res-
pecte a la poblacié que té I'edat teorica de fer-ho) al
llarg d'aquest periode de temps i com ha evolucionat
aquesta taxa en relacio al valor estatal.

En el primer grafic veiem que al conjunt de I'Estat i a
les llles Balears ha millorat la taxa. En ambdos ambits,
han millorat més les dones que els homes. Si compa-
ram les variacions, la millora de les dones ha estat molt
més espectacular a Espanya que a les llles Balears.

També observam que el creixement de les llles Balears
ha estat molt inferior al del conjunt de I'Estat de ma-
nera que la diferencia, que el curs 1991-92 era del
7,7%, passa a ésser del 13,2% al curs 2003-04. Aixi
mateix s'ha d'apuntar el fet que aquesta diferencia
va arribar al valor més baix el curs 1995-96 i des de
llavors ha augmentat el 7,5%. Les linies de tendencia
(Iinia de punts) permeten visualitzar I'increment de la
diferencia.

El GRAFIC 58 ens mostra en ordre creixent la variacio
que ha sofert la taxa en I'esmentat perfode. La linea
de tendéncia mostra com s'incrementa la diferéncia.

El GRAFICS 59 i 60 mostren la variacié que ha sofert la
diferéncia amb la mitjana. Cal notar que I'increment
amb valors negatius suposa un empitjorament de la
situacio mentre que en valors positius, una millora.

D'aquests grafics veiem que han millorat les comu-
nitats de Canarias, Andalucia, Murcia, Castella-La
Manxa, Extremadura, Catalunya, Galicia i Cantabria
entre les que en el curs 1991-92 es trobaven per da-
vall de la mitjana i Castella i Lle6, Navarra, Asturias
i Pais Basc que s'hi trobaven per sobre. En el cas de
la Rioja hem de tenir en compte que la seva taxa és
molt superior a la de les llles Balears, 13,1% el curs
2003-04.

GRAFIC 58: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE COU/
BATX. A LES ILLES BALEARS-DIFERENCIES AME LA MITJANA
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GRAFIC 58: VARIACIO DE LA TAXA BRUTA DE GRADUACIO DE COW
BATXILLERAT({1991-0212005-06)
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GRAFIC 60: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE
C.O.UIBATXILLERAT- EVOLUCIO 1991-92/2005-06
DIFERENCIAS AMB LA MITJANA
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4. LA FORMACIO PROFESSIONAL DE
GRAU MITJA

A continuacié donarem les dades corresponents a la
formacié professional de grau mitja. La TAULA ANNEX
15 i el GRAFIC 61, 62 i 63 mostren les dades que fan
referéncia a aquesta etapa educativa.

Als grafics anteriors podem observar que les llles
Balears presenta una taxa, al curs 2005-06 inferior a
la mitjana estatal en 3,4% i a 8,3% de Cantabria, la
millor situada. També s'observa que fins als curs 1999-
00 la diferencia entre les taxes brutes de titulacié a les
llles Balears i el conjunt de I'Estat va disminuint i a
partir d’aqui torna a pujar fins al curs 2002-03 a partir
del qual disminueix. Al curs 2005-06 s'han millorat
la diferencia entre la taxa a les llles Balears i Espanya
respecte a la que hi havia el curs 1991-92 (FP-1) en
un 1,2%.
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GRAFIC 61: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE
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GRAFIC 62: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE
AUXILIAR TECNIC- CURS 2006-07
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GRAFIC 63: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE
AUXILIAR TECNIC A LES ILLES BALEARS. EVOLUCIO DE LES
DIFEREMNCIES AME LA MITJANA (Valors negatius)
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5. LA SITUACIO POST-SECUNDARIA

Després del Batxillerat, I'alumnat que ha obtingut el titol cor-
responent, pot fer tres coses:

Accedir al moén laboral directament.

Prosseguir estudis de Formacié Professional de grau
superior.

Prossequir altres estudis superiors no universitaris.
Accedir a la universitat després de superar la P.A.U.

C.
d.

En primer lloc i de la mateixa manera que ho hem fet pel
cas dels graduats en educacié secundaria, encara que només
podem donar les xifres per un cuers academic que soén de
les que s'ha pogut disposar, donarem el cami formatiu que
segueix I'alumnat que supera el Batxillerat.

La TAULA 15 conté, per sexe i tipus d'estudi, I'itinerari for-
matiu que segueix I'alumnat a les diferents comunitats auto-
nomes els quals es comparen al GRAFICS 64 i 65.

Aqui veiem que la taxa de continuitat en els estudis és infe-
rior a la es tenia després de la E.S.O. situant-se a 3,1% per
davall de la mitjana i a 6,8 punts del Pais Basc.

Hem de recordar que aquesta xifra s’ha de considerar sem-
pre acompanyada de la taxa bruta d'alumnat que obté la
graduacié per tenir una visi¢ del conjunt. Aixi dons aques-
tes dades només ens indiquen que un elevat percentatge de
I'alumnat que supera el batxillerat continua dins el sistema
formatiu i que en el cas de les llles Balears tan sols el 10% no
segueix cap tipus de formacié reglada.

TAULA 15: PERCENTAJE DE GRADUATS DE BATXILLERAT QUE
CONTINUEN EN EL SISTEMA EDUCATIU L'ANY SEGUENT,
PER L’ESTUDI | SEXE (CURS 2000-01)

TOTAL Cicles Forma.tius Grau Universitat
Superior

Asn;t))(::s Homes | Dones A;];z::s Homes | Dones A;r:(::s Homes | Dones
TOTAL 93,1 93 93,1 24,4 27,2 22,5 67,8 64,8 69,9
Andalucia 92,5 90,5 93,9 18,1 20,9 16,1 73,6 69,6 76,5
Aragén 95,4 95,1 95,6 30,5 33,6 28,4 63,3 58,5 66,5
Asturias 90,6 92,6 89 31,3 36,1 27,7 58,2 54,9 60,6
llles Balears 90 85,3 93,2 20,1 19,7 20,4 69,5 64,6 72,8
Canarias 90,8 91,5 90,4 19,4 19,8 19,1 71 70,6 71,3
Cantabria 93,7 93,9 93,5 33,5 34,9 32,5 59,8 59 60,4
Castillay Ledn 95,4 94,2 96,2 29,7 32,2 28,1 65,4 61,2 68,1
Castilla-La Mancha | 93,8 94,9 92,9 17,9 17,7 18 74,8 74,7 74,9
Catalunya 95,2 95,5 95 25 25,6 24,6 69,3 68,7 69,7
C. Valenciana 94 93,2 94,6 25,3 26,8 24,4 67 63,8 69
Extremadura 89,9 92,1 88,5 14,7 20,7 11 74,7 71,4 76,8
Galicia 89,1 89,8 88,6 34,6 . . 52,3 49,2 54,6
Madrid 87,4 87,7 87,2 22,7 24 21,7 63,4 62,4 64,1
Murcia 91,3 93,8 89,6 28,8 34,6 24,9 61,6 58 64
Navarra 94,7 94,8 94,6 32,5 39,5 27,2 62,1 55 67,4
Pais Vasco 96,8 98,3 95,6 30,4 39 23,5 65,7 58,7 71,2
La Rioja 94,4 90,5 96,9 29 328 26,6 64,5 56,6 69,5
Ceuta 89,8 88,6 91,1 . 71,8 70,5 73,3
Melilla 88,3 85 90,6 21,7 65,7 72,5 60,9
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Es a dir, pel curs del qual tenim les dades, al conjunt
d’'Espanya la taxa de graduacio és del 46,2% i la de
continuitat dels aprovats del 93,1 la qual cosa dona
una taxa efectiva del 43,01%. A Balears els valors
son 35,6% i 90% que donarfen una taxa efectiva del
32,04%

Pel que fa a I'elecci6 posterior veiem al GRAFIC 65
que les dones de les llles Balears opten per continuar
el estudis en la mateixa proporcié que las del conjunt
d’Espanya mentre que els homes ho fan en menor
proporcié i aquestes es dirigeixen en major percen-
tatge que les de la resta de I'Estat cap a la formacio
universitaria.

A continuacié presentam una serie de dades, I'objec-
tiu de les quals és donar una visié de la situacio en
que és troba la poblacié després dels estudis secun-
daris que hem analitzat a |'apartat anterior. La TAULA
ANNEX 13 i els GRAFICS 66 i 67 mostren I'evolucié
de la poblacié que no ha superat cap dels dos estu-
dis de la secundaria superior (classificacié CITE 3 de
la Unid Europea) batxillerat o formacié professional
de grau mitja i tampoc segueix cap tipus de formacio
identificable.

Com es veu al GRAFIC 66 aquest col-lectiu a anat
disminuint al llarg dels anys fins I'any 1998, a partir
d'aquesta data s'ha produit una inflexié. Aixi la situ-
acio seria:

a. A nivell de I'Estat entre els anys indicats, la pobla-
Ci6 en aquesta situacié ha disminuit un 10% la
qual cosa es distribueix entre les dones que han
disminuit un 11,1% i els homes que ho han fet un
9,3%.

b. A les llles Balears el conjunt ha experimentat un
decrement del 1,5% que es distribueix amb una
disminucié de un 2,1% entre la poblacié femenina
i de un 0,8% entre la masculina.

c. Aixi, la diferencia d'aquest indicador entre la mitja-
na de I'Estat i les llles Balears que era de 4,7% I'any
1992 ha passat a situar-se en el 4,9% en el 2007.
Cal notar les brusques variacions que mostren les
xifres pel que fa a les llles Balears, a diferencia del
que succeeix a nivell de I'Estat.

GRAFIC 64: PERCENTATGE DE GRADUATS EN BATXILLERAT QUE
CONTINUEN EN EL SISTEMA EDUCATIU L'ANY SEGUENT
CURS 2000-01
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GRAFIC 65: PERCENTATGE DE GRADUATS EN BATXILLERAT QUE
CONTINUEN EM EL SISTEMA EDUCATIU L'ANY SEGUENT PER ESTUDI |
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GRAFIC 66: POBLACIO DE 18 A 24 ANYS QUE NO HA ASSOLIT EL
NIVELL DEDUCACIO SECUNDARILA 2* ETAPA | NO SEGUEIX CAP TIPUS
- DE FORMACIS
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El GRAFIC 67 exposa la situacid a I'any 2007 de les
diferents Comunitats Autonomes. Podem veure la
posicid que ocupen les llles Balears en el context
espanyol.

Pel que fa al valor per ambdos sexes les llles Balears
ocupen el segon lloc en aquesta comparacié a 13,2%
de la mitjana estatal, tenint davant Ceuta i Melilla les
dades de les quals es donen conjuntament i a 28,9%
del Pais Basc que es la Comunitat millor situada.

En quant a la comparacié per sexe, els homes, Balears
ocupa el segon lloc precedida per Ceuta i Melillaa un
13% per sobre de la mitjana i a 18,6% del Pais Basc.

Pel que fa les dones, ocupen també el segon lloc, si-
tuant-se el 14,6% per sobre la mitjana i a 30,5% del
Palis Basc.

A continuacié oferim una altre visié en relacié a la
poblacié que ha superat I'edat teorica d’haver com-
pletat la segona etapa de I'educacié secundaria (te-
nint en compte la possibilitat de repeticions de curs).
La TAULA ANNEX 14 i els GRAFICS 68, 69, 70 i 71
reflecteixen aquestes xifres.

El percentatge de poblacié del conjunt de I'Estat
compresa en aquest tram d’edat ha millorat la seva
formacié (no es desglossa la formacié adquirida sin6
es refereix a la minima obtenguda, el CITE 3 de I
U.E.), el total passa del 54,7% al 61,3 malgrat el de-
crement produit des de 2000. Les dones han millorat
del 59,2% al 68,2% i el decrement des de 2000 me-
nor. El homes han millorat en menor mesura, passant
del 50,2% al 55,1%.

A les llles Balears en canvi, la situacié ha empitjorat,
en el periode avaluat, ja que tant homes com dones
han retrocedit. En els homes el retrocés es del 9,9% i
a les dones del 0,1%.

Tant a nivell de I'Estat com de Balears, el nivell forma-
tiu en aquest tram d’edat és molt superior a les dones
que als homes. La diferéncia al conjunt d’Espanya es
del 12,2% i a les Balears del 17,5%.

El GRAFIC 69 ens ordena les comunitats autdonomes
en rad de la diferéncia d’aquest index amb la mitjana
estatal i el GRAFIC 70 les diferéncies amb la mitjana
els anys 1993 i 2005.

Han empitjorat Ceuta-Melilla, les llles Balears, Arago,
Murcia, CatalunyaiMadrid, ihanmillorat Extremadura,
Andalusia, Castella-La Manxa, Comunitat Valenciana,
Galicia, Cantabria, Asturies, Navarra i Pais Basc.

Parcentatge

GRAFIC 67: POBLACIO DE 18 A 24 ANYS QUE NO HA ASSOLIT EL
NIVELL EDUCACIO SECUNDARIA 2° ETAPA | NO SEGUEIX CAP
TIPUS DE FORMACIO{2007)
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GRAFIC 68: PERCENTATGE DE LA POBLACIO ENTRE 201 24 ANYS
QUE HA COMPLETAT COM A MINIM EL NIVELL DE EDUGC,
SECUNDARIA 2* ETAPA
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GRAFIC 69: POBLACIO ENTRE 20 | 24 ANYS QUE HA COMPLETAT,
COM A MINIM, EL NIVELL DE EDUC. SECUNDARIA 2* ETAPA-
DIFERENCIES AMB LA MITJAMA (2007 )
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El GRAFIC 71 ens permet veure com ha anat evoluci-
onant aquesta la diferéncia al llarg d'aquests anys.

S'observa aqui que les dones, a partir de I'any 1994,
comencen a presentar una menor diferéncia respecte
a la mitjana que el homes. Al 2005 aquesta tendencia
canvia i s'haura de veure I'evolucio d’aquest valor per
si aixo significa un canvi de tendéncia.

En qualsevol cas, el cert és que cada vegada la distan-
cia amb la mitjana de I'Estat es fa més gran. Es a dir,
el percentatge de poblacié que ha superat els estudis
de la segona etapa de I'educacio secundaria esta més
enfora del valor mitja del conjunt de I'Estat encara
els darrers anys sembla no fer-ho duna manera tant
constant.

Aquest indicador, el CINE 3, es utilitzat per la Unio
Europea com element comparatiu del nivell de for-
macio dels ciutadans i ciutadanes per aixd hem cregut
interessant incloure la TAULA 16 on es comparen els
paisos que pertanyen a la Unio i altres paisos euro-
peus. Em senyalat en color groc o blau els que es tro-
ben en pitjor situacid que Espanya i en groc els que ho
estan també en relacio a les llles Balears.

La comparacié a nivell de paisos de la Unio la dona el
GRAFIC 72.

La comparacié d'aquestes dades, on hem situat les
llles Balears sén una conclusi¢ prou rotunda d'allo
que els diferents indicadors ens han anat senyalant.

Aixo vol dir que el capital huma del que disposen els
paisos europeus es molt superior a |'espanyol i sobre-
tot al de les nostres illes. Pel que fa especialment als
ciutadans europeus d'aquells paisos que tenen un
nivell de renda més baix i amb nivell formatiu alt la
mobilitat cap a la nostra regié sense cap dubte pot ser
altament atractiva.

GRAFIC 70: PERCENTATGE DE LA POBLACIO ENTRE 201 24 ANYS GLUE HA
COMPLETAT, COM A MINIM, EL NIVELL DE EDUC. SECUNDARIA 2 ETAPA.
DIFERENCIES AME L& MITJANA (1993.2007)
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GRAFIC 71: PERCENTATGE DE LA POBLACIO DE LES |. BALEARS
ENTRE 20 | 24 ANYS QUE HA COMPLETAT COM A MINIM EL NIVELL
DE EDUC. SECUNDARIA 2* ETAPA- EVOLUCIO DE LES DIFERENCIES

AMB LA MITJANA (VALORS NEGATIUS)

5

{-
£
£
E 10
g s
=
a

1]

1903 1984 1965 1908 1999 2000 2003 IO 2005 D08 20OT
Anys
Font: MEC i elaboracié propia
GRAFIC 72: PERCENTATGE DE LA POBLACIO ENTRE 201 24 ANYS
QUE HA COMPLETAT COM A MINIM EL NIVELL DE EDUG,

100 SECUNDARIA 2* ETAPA(CINE 3)
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TAULA 16: PERCENTATGE DE LA POBLACIO ENTRE 20 | 24 ANYS QUE HA
COMPLETAT COM A MINIM EL NIVELL DE EDUC. SECUNDARIA 2° ETAPA(CITE 3)

1994 | 1905 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007

UE (25 paisos) : : : 3 : | 748 (763|761 | 766 | TS | 766 | T8 | 778 | 781
UE (15 paisos) : |B92|681|696| : | 724 |735|733|737| 736 | 737 |745W| :
Alemanya B28 | 794 | 749 |48 | : | T4B | TAT|T73B (733 | 725 | 728 7 T16 | 725
Austria ;| 782 | B80S | 818 | B44 | B4AT | 847 |B41 | B51 | B34 | 853 | B59 | 858 | B4
Beélgica 783 | 776 | 802 (801 | 798 | 762 | 808 | 794 | B11 | B1.3 | 821 | 803 | B24 | B2B
Bulgaria - : - : - - T49 | 782 | 775 | 756 76.0 768 | 805 | 833
Xipre - : - : - 805 | 790 | B0OS | B35 | 795 776 | BOT | 837 | 858
Dinamarca B49 (893 | 746 | 736 | TB3 | 732 | 698 | 783 | 796 | T30 748 760 | 774 | 708
Eslovaquia 3 : : © | 934|933 | 945|944 (940 | 941 | 913 | 815 | 915 | 913
Eslovénia - : | B44 | B5T7 | 868 | 858 (870|859 (900 | 907 | BS7 | 906 | B94 | 915
Espanya 561 | 59.0 | 61.5 | 63.7 | 646 | 652 | 65.9 | 64.8 | B4.0 | B21 811 813 | 816 | 811
|. Balears 51,8 581 | 557 | 48,4 531 46,1 485 | 510 | 476
Estonia : : : : | 831|830 | 836|795 |804| B14 | B23 | BOS | B2.0 | 809
Finlandia : | 824|819 |B59 | 852 (868 (878 | 855|852 | B52 | B45 | B4B | B4T | 865
Franga 775 | 786 | 752 (763 | 789 | 8OO | 816 | 818 | 817 | 809 | 798 | B2B | B21 | 824
Grécia 714 | 738 | 753 | 768 | 764 | 786 | 703 | 8OO | 807 | 817 | 819 | 8B40 | 810 | 821
Holanda : : 676 | 703|729 | 723 [ T1.7 | 721 | 733 | 745 74,2 74T | 74T | TB2
Hongria :

: : ; TI.7| 815 | 852 | 836 | B4.4 | 858 | B850 B34 | B33 | 829 | 840
Ifdanda 722 (738|773 | 774 <

© | 820 | 824 | 846 | B39 | B53 |853W 861" | 854 | 867
Italia 583 | 589 | 809 | B24 | 653 (663 (BBB | 670 (B91 | 699 | 729 | 729 | 755 | 763
Letonia . : - : | 785|745 | 768 | 703 | 7FA2 | 740 | 7B8 | B18 | 810 | 802
Lituania : : : © | 832|813 | 779|812 | 783 | 821 | 861 | B52 | 882 | 880
Luxemburg 54.0 | 519 | 485 | 531 : 712 | TT5 | 680 | 608 | T.0 | 711 71 | 683 | 708
Malta - 2 - 3 - - 409 | 401 [ 390 | 430 | 514 | 481 | 804 | 555
Paoldnia : : - B51| 845|816 | 878 | 886 | BB1 | BRSE | BAS 800 | 91,7 | 916
Purtugal 413 (451 | 462 | 471 | 393 | 401 | 428 | 435 | 442 | 477 | 490 | 484 | 495 | 534
Regne Unit 61.0 | 640 | 82.2 | 658 : 763 | 764 | 77O | 772 | 78BA T6.4 7 788 | 7B
R. Txeca . : : (922|918 | 911|905 | 917 | 920 | 909 | %03 | 918 | 918
Romania ' ' : |s20 |10 |77 | 758|773 | 753 | 73m | vae | 752 | 722 | 774
Suécia - 881|863 |B56 | B7S | B63 | 852 |B55 (857 | 856 | 853 | 878 | 8B5S | BT.2
Crodcia . : : H : . : : 903 | 907 | 925 |sag™ g "
Islandia : 3 : 2 : | 438 | 461 | 461 | 485 | 508%™ | 513" | g3 0™ | 507
MNoruega g - | 901|929 (934 | 044 (951|961 (040 | 933 | 953 | 963 | 903 | 7as8
Suisza : © | 837 | 810|770 | 760 | TTT | 845 | B30 | 824 | 829
Turgquia . 3 - : ~ . 389|405 | 428 | 449 | #1858 | 439

Font:Eurostat, Statistical OfMTice of the European Communities i elaboracid pripia
Paisos amb taxes inferiors a Espanya

* Es poden observar petites diferencies entre aquesta taula i la TAULA ANNEX 13 degut al sistema Eurostat de tractament
de les dades.
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6. LA FORMACIO PROFESSIONAL
SUPERIOR

Anem a veure les taxes que presenta a la nostra co-
munitat la formacié professional superior que és una
de les opcions que té I'alumnat una vegada obtingut
el batxillerat. La TAULA ANNEX 18 i el GRAFICS 72, 73
i 74 mostren I"evolucié d'aquests estudis en compara-
Cio als resultats a nivell de I'Estat.

Al GRAFIC 72 veiem que, al llarg d’aquest periode, la
diferéncia entre el conjunt de I'Estat i la nostra comu-
nitat s'ha incrementat passant d'una diferencia del
4,4% a 1991-92 al 9,8% al 2005-06, situant-nos a la
cua del conjunt de comunitats autbnomes.

El GRAFIC 73 ens déna la posicio de les llles Balears en
relacio a les altres comunitats el curs 2005-06.

Finalment el GRAFIC 75 ens dona I'evolucié de les di-
feréncies amb la mitjana i la linia de tendéncia mos-
tra el creixement de la diferencia al llarg del periode
analitzat.

GRAFIC T3: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE
S TECNIC SUPERIOR
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GRAFIC 74: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE
TECNIC SUPERIOR- CURS 2005-06
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GRAFIC 75: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE
TECNIC SUPERIOR- EVOLUCIO DE LES DIFERENGCIES AMB LA
MITJANA|Valors negatius)
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TAULA ANNEX 1: TAXES D'IDONEITAT ALS 8, 10, 12, 13, 14 y 15 ANYS

AMBDOS SEXES (1)
Edat
Comunitat & anys 10 anys
Auténoma
1991 | 1985 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 || 1997 | 1965 2000 2001 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
2 | e8| - £ | 03 ) 04 | 0B | 08 ) OF || 82 | 8 D1 2 03 | 04 | 05 | D6 | 07
Total e 814 | 861 | 953 | 953 | D48 | D44 | 930 | D43 | D45 || BO0 | D24 | D24 | 818 | 912 | 908 | GO0 802 900
Andalucia o2 | 942 | 932 | 930 | 820 | o5 | oos | 099 | 939 (| e66 | 001 | 906 | 6os | sa7 | 885 | 673 | a0 | B0
| Aragén S53 | 978 | 966 | 956 | 943 | 944 | O44 | 93T | 930 || 936 | 859 | 933 (27 | #1.8 | 906 | 883 | 890 | BEOD
Asturias G255 | 675 | 965 | D5 | G959 | 951 | 952 | 634 | M7 || 993 | B4T | D46 | 633 | B29 | 924 | S25 | 900 | BT
llias Balears B75 | 845 | 030 (923 | 916 | 900 | 912 | 912 | 918 [ 847 | 888 | 877 | B6E | 851 | 854 | BA3 | 844 | BAT
Canarias B28 | 638 | 945 | 935 | 632 | 921 | 914 | 912 | M2 || 823 | 873 | 904 | B8O | 8O0 | B&T | 55 | 858 | B42
Cantabria 620 | 673 | 967 | 966 | 057 | 956 | 954 | 053 | 951 || 904 | D44 | 9305 (B33 | 625 | 913 | 014 | 906 | 000
amw_wn 41 | o756 | 962 | 060 | 958 | 947 | 041 | 043 | 937 [[o22 | o45 | 028 |23 | 015 [ 007 | eos | 00 | see
C.laMancha | 918 | 965 | 955 | 953 | 9a3 | 940 | 927 | 924 | 925 [ so | se2 [ 918 | 900 | 001 | sos | ess | a9 | 70
Eunya o25 | 088 | 985 | 062 | 059 | 955 | 053 | 952 | 956 [ 8B4 | 032 | 044 | paz | 033 | 932 | 2o | 027 | @27
C. Valenciana 918 | 672 | 958 | 987 | 685 | 982 | 980 | 678 | OTAH || 76 | 629 | 920 | 849 | 84T | 957 | 850 | 941 | 840
Extremadura | P01 | 964 | 960 [ 955 | 953 | 049 | 048 | o6 | 050 || 6ve | 027 | 925 | 910 | sas | o0e | s02 | sog | soe
Galicia o1 | 967 | 950 | 955 | 955 | 952 | 95.3 | 42 | 947 [ me3 | 024 | s22 | 915 | 908 | o0 | 908 | 903 | o0
Madvid 841 | 670 | 963 | 956 | 655 | 857 | 840 | 638 | 952 || 926 | G40 | 932 | 625 | B24 | 9.2 | 800 | 89T | 904
:Ium 000 | 983 | 954 | oao | 839 | 938 | 021 |02 |95 673 | 910 | 918 | 010 | 893 | 880 | B70 | 884 | BB
Mavarra S48 | 673 | 965 | 958 | 654 | 48 | 940 | ST | 93T || 930 | S48 | S47 | 532 | 522 | 814 | §1.2 | 895 | BHS
Pais Vases B47 | 974 | 968 | 067 | 065 | 960 | 958 | 055 | 948 (033 | 047 | 946 | bao | 933 | s2p | v2e | s2z | s21
LBRH,; 5.5 | 974 | 960 | 064 [e55 | 951 | o4 | oa0 | 944 [ o2z | o5 042 | o34 | 22 | 026 [ ees | ;e | o2a
Ceula TH3 | 608 | 920 | 926 | 0.7 | 822 | 907 | 800 | M0 || 773 | 854 | 844 | BSS5 | 855 | 831 | 638 | 829 | 836
m B4T | 821 | 923 [ 915 | 919 | 922 | 929 | 928 | ME || 752 | BOS5 | 845 | B49 | 873 | BET | B5O | B4E | BEA
12 anys 13 anys
1991 | 1985 | 2000 | 200 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 || 1991 | 1985 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
A2 | 08| - 0 | 03 | 04 [ 05 | 08 | -OF ff 52 | 88 | -01 02 03 | 04 | D5 | 06 | 07
Total Espanya | 773 | 833 | 872 | 864 | 853 | 850 | 843 842 84 (729 | 77.1 | 875 | &72
Andalucia 70 | 770 | 842 | 836 | 825 | 822 | 14 | 827 | 825 || 653 | 691 | 870 | E68
ﬂﬁn BEQ | B0 | 847 | 88T | 8581 | 056 | B55 | 846 | 826 || 815 | 849 | BHA | EDO0
Asturias 782 | 859 | 889 | 885 | 873 | 860 | 874 | BAS5 | 836 || 740 | 81,3 | BEE | BD2
lles Balears 724 | 783 | 814 | TBE | 77.2 | TET | 764 | TEA | B2 || 60.1 | 713 | BOM4 | BO9
Canarias G25 | 740 | 812 | 808 | A3 | TTE | TTO | TE4 | THO || S66 | 663 | 809 | B19
Cantabria 704 | 851 | 835 [ e7e | 858 | 840 | 864 | 843 | 850 | 738 | 784 | B2 | B8O
Castilay Leon | 799 | 860 | 830 | 868 | 857 | 848 | 837 | 836 | 820 || 748 | 792 | 87 | #77
C.-La Mancha TER | B12 | 859 | 854 | 8B40 | 837 | B30 | 821 | B2 || 715 | TEO | B5R | BS54
;unya g15 | 875 | o22 (018 | 912 | 914 | 005 | 004 | 904 || 787 | 830 | 200 | 208
C.Valenciana | 774 | 850 | 887 | a74 | 670 | 870 | 864 | ea6 | ass || 728 | 786 | ses | ess
Extremadura 735 | 810 | 858 [ 861 | 845 | 844 | 842 | 833 | 837 | 673 | 7365 | 866 | E63
Galicia 755 | 829 | 854 (853 | 837 | 836 | 838 | 832 | 83@ || 702 | 752 | 851 | mae
Madrid B43 | 870 | 889 | 873 | 655 | 861 | 840 | B4.3 | 848 || 814 | 828 | 880 | B7S
:.um-n 741 | 815 | 840 | 844 | 823 | 810 | 800 | 790 | 783 || BBB | 742 | B30 | B4S
Mavara BIS | 879 | 94 | 905 | B84 | 869 | BTO0 | BS54 | 856 || VRS | BaB | 916 | 204
Pais Vasco B34 | 893 | 907 (805 | 885 | 984 | 881 | 879 | 878 || 70.7 | 844 | 004 | BO0
La Rigja B4T | 507 | 894 | 88T | &78 | 890 | AT3 | 845 | 72 || 815 | 850 | 905 | E9.0
Ceuta 564 | 676 | TTE | 750 | 732 | T45 | T2S5 | V2S5 | TOM || 502 | 812 | TE2 | TTE
m 555 | 67,7 | 786 | 833 | 76T | 794 | TOB | 807 | 805 || 557 | 567 | 756 | TS
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TAULA ANNEX 1: TAXES D'IDONEITAT ALS 8, 10, 12, 13, 14 y 15 ANYS

AMBDOS SEXES  (2)
Edat

Comunitat 14 anys 15 anys
Autonoma e T eas [ 2000- | 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2005- | 2006- | 1997- | 1995~ 2000~ 2001~ 2002- | 2003- | 2004 | 2005- | 2006-

a2 96 01 02 03 0 (1.5 (153 aF a2 896 01 0z 03 g 05 06 o7
Total Espanya || 67.1 | 698 | 752 | 737 | 716 | 70.1 | 688 | 660 | 665 | 592 | 567 | 632 | 621 | 60.3 | 594 | 584 | 57.7 | 574
Andalucia 609 | 8615 | 716 | 70B | 673 | 656 | 648 | 600 | 805 || 54,3 | 492 | 573 | 56,7 539 534 | 538 | 515 | 511
 Aragén 764 | 795 | 758 [ 737 | 7.7 | 702 | 608 | ses | es7 | 677 | seo | e34 |27 | 812 | so7 | 504 | s00 | S84
PE—— 665 | 728 | 761 | 745 | 729 | 743 | 728 | 701 | 897 [[ 614 | 639 | 654 | 637 | 628 | 612 | 638 | 524 | 621
lles Balears || 554 | 604 | 652 | 645 | 650 | 832 | 628 | 602 | 821 || 521 | 512 [ sa2 | 53 | 526 | 518 | 517 | 513 | 522
— 520 | 574 | 703 | 690 | 655 | 844 | 619 | 579 | 584 | 434 | 454 | 585 | 572 | 551 | 532 | 505 | 508 | 492
Cantabria 6TS5 | 114 | 723 | 731 T4 684 (688 | 666 | 670 || 602 | 594 | BD3 | 59T | 589 | 573 | 57,7 | 57.2 | 582
Castilla y Lesn || 672 | 698 | 726 | 725 | 701 | 69.1 | 703 | 67.9 | 668 [ 614 | 609 | 593 | 584 | 56.7 | 561 | 575 | 5.2 | 57.0
¢. Valenciana || 628 | 656 | 707 | 692 | 67.1 | 639 | 633 | 62.3 | 631 [ 605 | 50.1 | 566 | 552 | 533 | 524 | 52 | 535 | 528
Catalunya 758 | 802 | 861 | 857 | 845 | 836 | 758 | 745 | 752 [ 614 | 649 | 835 | 829 | 821 | 805 | 703 | 865 | 684
. Valenciana | 884 | 727 | 792 | 732 | 71.3 | 700 | 696 | 663 | 663 | 587 | 5956 | 610 | 582 | 556 | 546 | 558 | 65.7 | 65,0
Extremadura || 550 | 818 | 718 | 720 [ 803 | 673 [ 637 | 607 | 608 | 549 | 561 | 565 | 55 [ 539 [ saz| s2 | 57| ;14
Galicia 633 | 668 | 694 | 702 | 684 | 687 | 707 | 674 | 695 || 56 | 566 | 582 | s89 | s7e | s6 | sez | se3 | se9
Madrid 730 | 743 | 754 | 729 | 710 | 885 | 897 | 67,7 | 69,4 | 659 | 849 | 620 | 607 | 583 | 577 | 592 | 583 | 587
Murcie 604 | 644 | 716 | 704 | 678 | 656 | 662 | 622 | 614 || 58 | 560 | 568 | 55 | 553 | 533 | 55 | 546 | 534
Mavarra 776 | 823 | 815 | 8O7 | 796 | T2 774 | 750 | 762 || 685 | 71,2 | 726 | 694 | B892 | 6BG | G749 | 666 | 68T
PaisVasco || 742 | 707 | 797 | 785 | 781 | 775 | 778 | 772 | 773 || 643 | 678 | 718 | 708 | 703 | 703 | €95 [ 711 | 707
La Rioja 785 | 815 | 750 | 749 | TOA 705 | 686 | 673 | 674 || 679 | 8683 | 638 585 | 613 | 589 | 687 | 589 | 589
[ Ceuta 414 | 449 | 831 | 673 | 858 | 817 [ 512 | 582 | 582 | 429 | 478 | 485 | 481 | 40 | 458 | 433 | 430 | 401
Ml 489 | 483 | 571 | 568 | 620 | 578 | 577 | 554 | 571 [[ 483 | 463 | 451 | 495 | 468 | 481 | 478 | 487 | 492

Font: M.E.C. i elaboracid propia
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TAULA ANNEX 2: TAXES D'IDONEITAT ALS 8, 10, 12, 13, 14 y 15 ANYS- HOMES (1)

Edat
Comuniist 8 anys 10 anys
AUIONOMa = oe T 7505 | 2000- | 2001- | 2002- | 2003- 2004- | 2005- | 2006- || 1991- | 1995- 2000- 2001- 2002- | 2003- | 2004- | 2005- | 2006-
a2 5] o1 02 03 04 05 06 o7 a9z 95 01 02 03 04 05 06 o7
Total Espanya | 89.8 | 954 | 946 | 944 | 939 | 934 [ 529 | 934 | 035 [ 87.1 [ 01,0 [ 01,1 [ 004 [ 807 [ 893 | 865 | 86,7 | 804
ra— 874 | 931 | 919 | 917 | 904 | 898 | 890 | 929 | 528 || 845 | 82 | 887 | 878 | 865 | 854 | 845 | 875 | 870
| Aragén 945 | 976 | 962 | 952 | 937 | 039 | 938 | 930 | 923 [ o256 | 952 [ 922 | 913 | 907 | 808 | 885 [ 880 | 868
Adksan 910 | 971 | 961 | 954 | 948 | 043 | 943 | 027 | 902 [ 855 | 936 [ 038 | 917 | 914 | 910 | 209 [ 880 | 861
lles Balears | 85.3 | 535 | 923 | 908 | 902 | 894 | 90.2 | 900 | 902 | 822 | 866 | 656 | 838 | 831 | 829 | 825 | 81.7 | 824
— 787 | 925 | 935 | 918 | 918 | 807 | 896 | 891 | 893 || 785 | 848 | 884 | 865 | 865 | 835 | 830 | 828 | 809
. 918 | 971 | 960 | 960 | 953 | 047 | 953 | 944 | 040 || 887 | 833 [ 933 | 919 | 912 | 904 | 205 [ 887 | 809
[ CastilayLoon | 930 | 97.1 | 954 | 952 | 950 | 942 | 93,1 | 936 | 925 || 905 | 935 | 926 | 90.8 | 808 | 801 | 885 | 889 | 872
mancha 895 | 961 848 | 841 935 | 928 | 826 | 91,2 812 || 884 | 201 802 | B892 | 885 | 880 | B70 | 858 | 850
Catahuinya 908 | 960 | 963 | 955 | 952 | 949 | 947 | 946 | 949 [ 865 | 020 | 937 | 931 | 927 | 922 | e2.1 [ 919 | 520
. Valenciana | 90.2 | 968 | 953 | 986 | 985 | 982 | 97,8 | 975 | 974 || 858 | 916 | 919 | 941 | 940 | 951 | 94,4 | 936 | 933
Exremadura | 88.2 | 957 | 951 | 943 | 940 | 937 | 932 | 935 | 938 [ 852 | 1.1 [ 906 | 901 | ses | 8as | a7.9 [ 679 | 675
Galicia 899 | 950 | 950 | 945 | 246 | 241 942 | 527 | 538 || B74 | 206 | 900 | BT | 885 | 882 | BAT | 885 | BB 4
Madrid 932 | 966 | 959 | 950 | 950 | %45 | 935 | 832 45 || 915 | 932 926 915 | 914 | 203 | B85 | 886 | 893
Murcia 881 57 | 948 | 842 | 831 925 | 9159 | 208 | 207 || B52 | 203 | 904 | BSS | 874 | 877 | 8548 | 837 | 838
R 942 | 972 | 966 | 957 | 952 | 942 | 931 | 926 | 927 || 912 | 939 | 940 | 926 | 921 | 905 | sos | 887 | 876
. 939 | 972 | 964 | 961 | 950 | 055 | 955 | 949 | 041 [ 025 | 930 [ 040 | 930 | 921 [ 918 [ 916 [ 915 | 013
me-_! 945 | 969 | 960 | 956 | 953 | 944 | 943 | 932 | 941 | 923 | 841 | 835 | 921 | 913 | 927 | @13 | 910 | 209
St 781 | 89,3 | 895 | 91.8 | 898 | 918 | 208 | 908 | 890 | 736 | 857 | 809 | 818 | 820 | 821 | 790 | 812 | 812
s 816 | 910 | 904 | 904 | 903 | 006 | 925 | 921 | 900 || 735 | 782 | 787 | 817 | 853 | 84 | 831 | 829 | 839
12 anys 13 anys
1991- | 1985 | 2000- | 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2005- | 2006- || 1991 | 1995- | 2000- | 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2005-
92 | o6 | 01 |02 |03 |04 |05 |06 | o7 || 92 | o6 | 01 | 02 |03 |04 | 05 | o6
Total Espanya | 736 | 801 | 846 [ 837 [ 824 [ 821 | 843 [ 815 | 815 687 [ 728 | 850 [ 845
P 670 | 742 | 812 | 809 | 793 | 789 | 814 | 795 | 794 | 61.0 | 643 | 845 | 838
Aragén B2y | 871 BTB | B64 | B3B8 | B29 | B55 | 82,7 | 8D 782 | 823 | 882 | 870
Askains 758 | 846 | 856 | 861 | 843 | 830 | 87.4 | 827 | 812 | 705 | 768 | 87,5 | 868
lles Balears | 67.9 | 731 | 77.7 | 755 | 730 | 724 | 76.4 | 729 | 747 || 635 | 655 | 766 | 77.1
Canarias 560 | 6BO | V65 | 762 | TAS5 | T28 | TT.O | T10 | TA,T || 457 | 606 | TET | TG4
Canabrla 76.0 | 820 | 855 | 859 | 82.4 | B11 | 864 | 817 | 834 | 693 | 739 | 856 | 847
Castilay Lesn | 764 | 828 | 854 | 837 | 826 | 818 | 837 | 807 [ 803 || 705 | 746 | 852 | 848
ClaMancha | 728 | 796 | 825 | 822 | 809 | 802 | 83.1 | 786 | 781 || 664 | 71.0 | 629 | 821
P— 764 | 849 | 909 | 906 | 900 | 901 | 905 | 889 | 893 || 752 | 806 | 892 | 686
C Valenciana | 734 | 822 | 869 | 845 [ 843 [ 845 | 864 | 843 | 839 [ 685 | 743 | 864 | 869
Extemadura | 660 | 768 | 834 | 82,3 | 808 | 802 | 84,2 | 795 | 801 | 607 | 68.3 | 82,8 | 828
Gealicia 713 | 791 | 813 | 810 | 796 | 800 | 838 | 790 | 799 | 647 | 691 | 81,1 | 807
ackid 821 | 847 | 870 | 85.3 | 846 | 841 | 849 | 825 | 830 || 785 | 794 | 859 | 855
— 706 | 77.7 | 815 | 811 | 78.3 | 77,2 | 80.0 | 756 | 743 | 637 | €92 | 803 | 81.3
Mavarra 802 | 854 BaS5 | 89,0 | 8548 B850 | 870 | 841 838 || 748 | 814 Ba7T | B81
— 808 | 867 | 890 | 87.9 | 862 | 864 | 88.1 | 86,0 | 855 || 76.4 | 810 | 889 | 67.8
La Ricja 807 | 884 | 883 | 859 | 864 | 866 | 873 | 870 | 850 | 769 | 822 | Bas | 874
Satin 556 | 64,7 | 748 | 697 | 685 | 713 | 725 | 70.3 | 636 || 452 | 58.2 | 706 | 750
[ oita 545 | 637 | 744 | 832 | 715 | 767 | 798 | 788 | 763 | 495 | 518 | 70.4 | 730

Font: M.E.C. i elaboracié pripia
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TAULA ANNEX 2: TAXES D'IDONEITAT ALS 8,10,12,13,14 y 15 ANYS-HOMES (2)
Edat
Comunitat 14 anys 15 anys

Autonoma o0 T 1885 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 || 1991 | 1895 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
92 | 96 |01 | 02| 03| 04 | 05|06 |07 | 92|96 |01 | 02| 03| 08)|-05|-086]|-07

Total Espanya | 623 | 64.4 | 693 | 68,1 | 656 | 643 [ 631 [ 602 | 61,2 [ 549 | 533 | 564 | 555 [ 54.0 [ 530 [ 522 | 515 | 514
Andalucla 563 | 558 | 657 | 655 | 611 | 5898 | 587 | 541 | 550 || 504 ( 440 | 504 | 501 | 471 | 465 | 476 | 452 | 452
| Aragén 730 | 756 | 69,2 [ 680 | 654 | 641 | 647 | 627 | 615 [ 637 | 638 | 570 | 557 | 543 | 526 | 522 [ 53,1 | 527
Asturias 602 (670 | TOD | 679 | 659 | 684 | B89 | 64T |B4B || 57T | 576 | 574 | 570 | 55T | 541 | 5TH | 558 | 561
Tiox Balaas 494 | 528 | 57.8 [ 584 | 595 | 571 | 574 | 538 | 560 | as7 | 4s3 | ase | ase | 465 | 457 [ 459 [ 4a7 [ a9
Canarias 457 | 502 | 63T | 621 | 579 | 571 | 542 | 514 [ 520 ([ 371 | 396 | 515 | 499 | 478 | 453 | 434 | 433 | 431
Cantabria 626 | 654 | 657 | 659 | 64,1 | 64,0 | 620 | 61,3 | 63,4 || 553 | 52,3 | 527 | 52,2 | 523 | 496 | 517 | 504 | 527
[ Castilayloon | 519 | 639 | 649 | 658 | 629 | 613 | 644 | 620 [ 609 [ 567 | 545 | 521 | 508 | 49,0 [ 489 [ 501 [ 519 | 507
CiaMancha | 565 | 583 | 631 | 620|591 561 | 568 [ 551 | 567 [ 559 | 526 | 483 | 475 | 464 | 452 | 450 [ 473 [ 457
A 723 | 7656 | 828 [ 825 [ 812 [ 803 | 711 [ 693 | 708 [ 57.1 [ 504 [ 799 | 781 | 786 | 77.2 | 649 [ 630 [ 627
i v 637 | 67.5 | 744 | 67.0 | 653 | 634 | 640 | 60,1 | 605 || 540 | 558 | 534 | 505 | ae7 | 477 | 488 | 488 | 482
Extremadura 4658 (534 | 637 (645 | 623 | 583 | 568 | 524 | 536 || 495 | 500 | 4TB | 466 | 463 | 456 | 446 | 447 | 440
lialiia 570 | 598 | 604 | 626 [ 603 [ 605 | 634 | 607 | 630 [[ 502 [ 494 | 486 | 499 | 493 | 476 | 512 | 504 | 522
Madrid 690 (697 | T01 | 676 | 656 | 638 | 653 | 634 | 653|629 606 | 559 | 550 | 524 | 522 | 548 | 547 | 552
Murcia 542 | 578 [ 640 [ 639 | 616 | 503 | 601 | 557 | 550 | 537 | 500 | as2 | 471 | 4s5 | 466 [ 49,1 [ 488 [ 471
— 73.7 | 784 | 759 [ 750 | 736 | 739 | 735 | 69 | 725 [ 64 | 661 | 645 | 621 | 619 | 602 | 618 | 603 | 608
Pals Vasco TO3 | 764 | 744 | FI2 | T2B | T22 | T26 | T24 | V2T || 599 | 628 | 653 | 639 | 640 | B39 | B35 | G44 | B4T
La Ricia 749 | 768 | 704 | 714 | 657 | 633 | 654 | 607 | 633 [ 621 | 603 | 57.2 | 551 | 57.2 | 528 [ 510 [ 542 [ 513
Ceuta 360 (412 | 593 | 635 | 616 | 548 | 459 | 541 | 4856 || 361 | 480 | 440 | 435 | 420 | 41,7 | 385 | 382 | 457
Melilla 453 (479 | 514 (502 | 577 | 521 | 531 | 493 | 511 || 466 | 443 | 353 | 419 | 400 | 420 | 400 | 434 | 420

Font: M.E.C. i elaboracio propia
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TAULA ANNEX 3: TAXES D'IDONEIAT ALS 8, 10, 12, 13, 14 y 15 ANYS- DONES (1)
Edat
Comunitat 8 anys 10 anys
Autonoma [0 T 1985 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 || 1981 | 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
92 | 06 | 01 | 02 | 03 | 04 | 05 | 08 | o7 || 2 | 98 | 01 | -02 | 03 | -04 | 05 | 08 | -07
Total Espanya | 93.1 | 97.0 | 962 | 96.2 | 857 | 954 | 950 | 952 | 955 | 809 | 940 | 930 | s36 | 928 | 925 | 917 | 917 | e16
PECTIS 911 | 955 | 94,7 | 844 | 927 | 933 | 927 | 950 | 951 || 887 | 922 | 92.7 | 920 | 910 | 908 | 898 | 915 | 91.3
sragén 961 | 982 | 97.2 | 96,0 | 949 | 950 | 949 | 944 | 938 | 947 | 968 | 046 | 941 | 930 | 915 | 902 | 902 | 892
Asturias 842 | 5B1 | 571 | 969 | 971 | 9589 | 950 | 841 | 931 )| 931 | 860 | 956 | 8950 | 944 | S40 | 841 | 81,2 | 891
[ lles Balears | 900 | 957 | 939 | 938 | 931 | 925 | 922 | 924 | 936 [ 672 | 912 | 900 | 900 | 67.1 | 679 | 862 | 67.3 | 67,2
T— 866 | 953 | 95.7 | 95,3 | 94,6 | 936 | 93.4 | 93.3 | 93.4 | 862 | 90,0 | 926 | 916 | 912 | 900 | 884 | 88,9 | 87,6
Cantabria 939 | 97.7 | 976 | 87.2 | 96,3 | 96,5 | 955 | 96,4 | 853 || 92.2 | 957 | 4.7 | 848 | 941 | 921 | 925 | 2.7 | 820
Costillay Lo | 954 | 981 | 972 | 96.7 | 963 | 952 | 951 | 95.1 | 950 | 809 | 959 | 952 | 939 | 933 | 025 | 914 | 1.1 | 807
CoLaMancha | 940 | 7.1 | 963 | 966 | 953 | 953 | 949 | 936 | 935 || 919 | 945 | 536 | 932 | 918 | 920 | 908 | 90,1 | 893
— 942 | 974 | 960 | 96,9 | 964 | 962 | 96.0 | 958 | 96.4 | 904 | 946 | 953 | 953 | 941 | 942 | 938 | 936 | 835
C. Valenciana 930 | 978 | 965 | 988 | 988 | 984 | SB3 | 881 | 981 || 900 | 42 | S41 | 957 | 955 | 954 | 956 | 847 | 84T
Exremadura | 922 | 97.3 | 7.1 | 969 | 966 | 962 | 964 | 959 | 964 || 006 | 945 | 546 | 938 | 932 | 927 | 9256 | 920 | 823
Gakicia 939 | 976 | 970 | 965 | 964 | 964 | 965 | 957 | 956 [ 914 | 944 | 046 | 934 | 931 | 927 [ 927 | 923 | 924
—— 951 | 97,6 | 969 | 962 | 960 | 958 | 948 | 946 | 960 || 922 | 952 [ 842 | 935 | 934 | 922 | 910 | 910 | 918
— 921 | 971 | 962 | 95.7 | 949 | 947 | 946 | 93.5 | 925 | 895 | 93.7 | 934 | 926 | 913 | 904 | 900 | 89,3 | 88.7
Mavarra 956 | 976 | 956 | 960 | 956 | 549 | 952 | 848 | 947 || 949 | 853 | 956 | 938 | 924 | 524 | 916 | 805 | 915
Pais Vasco 956 | 97,8 | 974 | 97.3 | 971 | 965 | 962 | 96.0 | 956 || 94,3 | 957 | 954 | 95.1 | 945 | 040 | 942 | 929 | 93.1
La Ricks 965 | 98,1 | 96.2 | 87.4 | 956 | 959 | 956 | 951 | 948 | 944 | 963 | 95.1 | 948 | 932 | 945 | 93.4 | 923 | 935
P 80,6 | 925 | 94,7 | 938 | 927 | 926 | 927 | 91,0 | 932 | 81,1 | 67,3 | 881 | 89.7 | 896 | 84,1 | 888 | 846 | 86,1
[ 880 | 934 | 944 | 928 | 937 | 941 | 935 | 936 | 932 || 77.0 | 830 | 905 | 88,5 | 90.1 | 888 | 89.0 | 86,4 | 89,0
12 anys 13 anys
1957 | 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 || 1981 | 1995 | 2000 | 2007 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
92 | 96 | 01 | 02 | 03 | 04 | 05 | 06 | o7 || o2 | 96 | <01 | -02 | 03 | -04 | 05 | 06 | -07
Totsl Espanya | 811 | 867 | 900 [ 892 [ 882 | 880 | 872 [ 87.1 | s | 774 | 816 | 902 | 501
Andalocia 752 | 818 | 87.4 | 8656 | 858 | 859 | 848 | 86,0 | 859 || 699 | 74.1 | 89,7 | 89.9
Njﬁ“ BT4 | 911 | 918 | 91,2 | B87 | BB3 | 878 | 866 | B53 || B50D | 87,7 | 916 | 91,0
PR 828 | 894 | 914 | 909 | 904 | 89.2 | 89,8 | 864 | B6.1 | 795 | 860 | 92.3 | 817
[ \lesBalears | 771 | 83.7 | 853 | 819 | 81,7 | 814 | 808 | 795 | 78.1 || 750 | 77.3 | 844 | 850
P 693 | 793 | 86.1 | 857 | 84,4 | 826 | 822 | 82.0 | 804 || 843 | 722 | 853 | 86,1
Carisinta 830 | 884 | 91.7 | 898 | 89,3 | 89.0 | 888 | 87.1 | 867 | 784 | 83.1 | 91,0 | 815
CastilayLeon | 836 | 894 [ 508 | 901 | 89,0 | 880 | 869 | 866 | 856 || 79.4 | 840 | 508 | 008
.laMancha | B12 | B7.2 | 895 | 888 | 87,3 | 674 | 866 | 859 | 846 | 77.2 | 830 | 88 | 888
Catalunya B49 | 203 | 93,7 | 931 | 9268 (928 |97 | 819 | 915|824 | 872 | 528 | 82,7
G vamncana | 816 | 880 | 50.7 | 904 | 89.7 | 89,5 | 89,0 | 89,0 | 87.8 | 77.3 | 83.1 | 914 | %08
Exremadura | 79.1 | 854 | 90.4 | 90.2 | 885 | 688 | 883 | 87.4 | 67.4 || 741 | 79.1 | 906 | 90.1
Galicia 797 | 859 | 89.7 | 898 | 67,9 | 87,5 | 87,8 | 87,6 | 878 | 759 | 815 | 89,3 | 89,4
i 86,6 | 895 | 91,0 | 89.4 | 886 | 852 | 87.0 | 86,3 | 86.7 | 84.2 | 86.4 | 90,3 | 89.7
Murcia 78,0 | 855 | 885 | 881 | 865 | 850 | 8as | s28 | s2s | 720 | 704 [ @77 | es0
P 869 | 906 | 93.5 | 92,0 | 901 | 889 | 880 | 869 | 875 | 835 | 884 | 93.7 | 829
T 861 | 91,1 | 926 | 812 | 91,0 | 906 | 900 | 90.0 | 902 || 831 | 87.1 | 92.1 | 2.1
LaRiEE' BB | 532 | 807 | 818 | 852 | 816 | 888 | 502 | BS54 || 864 | 500 | 81,7 | 907
. 573 | 707 | 80,6 | 81.1 | 7.9 | 78,0 | 80.3 | 74.9 | 7656 || 55.3 | 64.4 | 80,0 | 80.1
= 565 | 719 | 830 | 833 | 818 | 826 | 845 | 825 | 851 || 625 | 618 | 810 | 827
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TAULA ANNEX 3 : TAXES D'IDONEITAT ALS 8, 10, 12, 13, 14 y 15 ANYS-DONES(2)

Edad

Comunitat 14 anys 15 anys
Autonoma = oq T 1985 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2008 | 1991 | 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006

g2 | 96 | 01 | 02 | 03| 04 | 05 |08 | 07 | 2| o6 | 01| 02| 03| 04| 05| 06| 07
Total Espanya | 721 | 754 | 813 | 797 [ 770 [ 762 | 748 | 722 | 722 [ 637 | 843 | 702 | 690 [ 669 | 66,0 | 649 | 641 [ 638
r— 656 | 674 | 77.7 | 765 | 740 [ 718 | 714 [ 865 [ 865 | 584 | 545 [ 644 | 635 [ 608 | 603 | 604 [ 581 | 575
J— 800 | 836 | 626 | 796 | 78.2 | 768 | 752 | 744 | 720 [ 720 | 742 | 700 [ 658 [ 682 | 67.0 | 67.0 | 654 | 655
P 730 | 788 | 624 | 814 | 792 | 805 | 790 | 759 | 750 | 653 | 704 | 736 | 712 | 703 | 686 | 698 | 692 | 684
lles Balears | €365 | 882 | 728 | 71,8 | 700 [ 604 | 685 | &7.0 [ @83 [ 557 | 583 [ 610 [ 604 [ 500 | 503 [ 579 [ 58,3 | 500
Canarias 587 | 648 | 771 [ 763 | 735 [ 722 | 701 [ 649 [ 651 [ 501 [ 514 [ 657 | 646 | 625 | 61.4 | 579 | 586 | 556
—— 727 | 778 | 791 | 795 | 788 | 752 | 759 | 725 [ 711 [ 850 [ €67 [ 681 | 678 | 656 | 65.1 | 628 | 642 | Ba2
[ Gastila yLesn | 727 | 759 | 805 | 795 | 77.0 | 772 | 765 | 743 | 730 682 | 675 | 66,7 [ 687 | 64.7 | 640 | 65.2 | 649 | 640
C. -La Mancha 894 | 731 785 | 76T | 757 | 721 | TO3 | TOD | BB T § 651 | B58 | 651 | 631 | GO4 | 599 | 583 | 601 | 603
Catalunya 795 | 840 | 896 | 89,1 | 880 | 87.2 | 809 | 80,1 | 799 | 657 | 705 | 87.3 | 87.0 [ 859 [ a8 | 781 [ 743 | 745
C Valenciana | 733 | 781 | 842 | 795 | 77.4 | 764 | 753 | 725 | 722 | 636 | 635 | 688 | 658 | 625 | 51.4 | 629 | 627 | 19
Exremadura | 633 | 700 | 803 | @00 | 767 [ 757 [ 71,2 | 693 | 882 [ 604 | 624 | 856 | 64,1 | 620 | 61.3 | 59.8 | 59,3 | 590
P 69.7 | 740 | 786 | 783 | 768 [ 77.2 | 781 | 746 | 762 | 618 | 640 [ 680 | 684 | 666 | 648 | 674 | 663 | 659
Madrid 774 | 791 BDS | 785 | 766 | 734 | T44 | T23 | TAB Y 6591 | 694 | BB3 | 667 | 645 | B34 | B3, T | 641 | 643
Murcia 869 | 712 | 794 | 77.2 | 748 | 725 [ 727 [ 800 [ 67.4 | 624 [ 613 [ s [ 623 [ 625 [ 603 | 611 [ 607 | 509
[F— 818 | 864 | 873 | 869 | 86,0 | 829 | 814 | 800 | 802 | 722 | 7655 | 809 | 780 | 770 | 775 | 743 | 733 | 735
PalsVasco | 784 | 232 | 852 | 841 | 835 [ 830 [ 832 [ e24 | 20 [ees | 730 [ 785 | 777 [ 788 | 770 [ 757 [ 780 | 774
La Rioja 840 | 864 | 798 | 786 | 746 | 784 | 739 [ 747 | 118 | 728 | 725 [ 706 | 641 [ 658 | 650 | 672 [ 636 | 672
Ceuta 475 | 48,8 | 671 712 | 6898 | 691 | 566 | 627 | 648 | 501 | 478 | 532 | B35 | 6564 | 524 | 486 | 483 | 529
Melilla 526 | 489 | 630 | 644 | 670 | 847 | 621 | 626 | 643 )| 502 | 485 | 551 574 | 542 | 554 | 585 | 539 | 57.2
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TAULA ANNEX 4: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA EN E.S.O.

199900 200001 200102 2002-03 2003-0a4 2004-05 2005-06

T. Espanya 73.4 73.4 711 70.3 71.5 704 692 |
Andalucia 73.3 72.9 66.2 66.0 66,4 85,3 66,0

| Aragén 75.4 75.4 75.2 74.4 72,6 74,3 70,9
Asturias 83.0 84,1 83,3 85,4 f0,2 85,1 83,5

llles Balears 648 | 645 | 665 616 62,8 818 | 620 |
Canarias B7.7 BT.5 64,7 65,4 BE.6 B4.8 B4.1

o | Cantabria 76.2 80,9 78.7 78.1 77,2 77.1 776
W |Castilayleén| 769 77 4 776 75.7 79.8 79,1 77.5
4 [c-LaMancha | 653 66,6 64,8 66,1 87.7 89,8 £6,3
N | catalunya 75.5 75.4 75.5 72.9 75.0 72.2 716
§ C. Valenciana | 747 §9,2 87,2 56,2 57.3 84,1 80,3
@ | Extremadura B5.4 66.0 63.8 B7.0 B7.6 B7.1 87,6
= |Galicia 73.1 75.9 75.3 75.8 78.5 76.0 74,9
L [ adrid 74,3 75.9 74.6 72.6 74,1 738 70,8
Murcia 64,4 65.1 65.3 65.0 66.0 B6.5 67.5
Mavarra 80,4 81.6 79,1 78.5 82,9 81,5 77.7
Pais Vasco 82.0 822 82,6 81,1 86,4 83,5 83,0

La Rioja 73.5 74.3 67.1 68,2 71,8 71,6 71,4
Ceuta 52.5 53.0 52.7 46,8 57 4 50,1 48,0
Melilla 52.3 54.9 56.6 50.9 528 57.6 62,5

T. Espanya 65,9 66,2 63,8 633 84.2 83.7 624 |

Andalucia 65,8 66,2 58.4 58,0 56,7 57.8 s8.2 |

| Aragén 9.0 69,1 67,7 66,6 66,1 57.2 BB.2
Asturias 75.0 78.0 79.6 B80.2 75.0 81.0 77.3

llles Balears 57.3 57.9 59,2 55.2 557 55,9 552 |

Canarias 60,2 60,1 57.6 573 58,5 57.6 561 |
Cantabria 68,1 72.6 69,6 72.2 70,2 70.3 70,5
Castillay Ledn | B8.6 70.1 70,3 87.5 73.5 70.4 711

¢ |C-LaMancha | 56.1 56.9 56.9 56,8 58.4 B0.4 57.7
E Catalunya 68.5 69.5 69,2 68,0 89,7 67.2 66,6
O |C.valenciana | 657 59,3 57.8 57.8 58,7 56,1 51,9
T | Eextremadura 56,2 55.9 54,6 58,7 58,5 57.5 59,1
Galicia 64,1 68,1 66,7 68,6 68,7 B7.7 67,3
Madrid 67.8 70.5 68.7 66.9 68.9 89,3 659
Murcia 56.6 56.3 57,3 56.9 593 59.9 59,8
Navarra 75.5 75.9 74,3 75.1 78.0 77.4 72.0
Pais Vasco 77.8 771 771 76,6 818 78,2 78,0

La Rioja B5.0 B6.1 3.3 54,5 52,4 54,8 64,1
Ceuta 51.5 49.5 48,9 41.3 56.2 42.5 48.2
Melilla 56.0 48.8 49,6 46,8 49,8 54,2 58,9

T. Espanya 81.3 80.9 78,8 718 79,3 77.5 784 |
Andalucia 81.2 79.9 74.5 74.5 76.7 73.3 74.2
[Aragén 82.3 82.2 83.2 82.5 79.5 81,8 75.8
Asturias 91.5 90.7 87.3 81.0 85.6 894 80,1

lles Balears 73.0 714 74,3 58.4 70.2 B8.0 693 |
Canarias 755 752 719 73.9 T4.9 724 725
Cantabria 4.8 69,6 64,1 84,3 84,6 84,3 85,1
Castilay Leén | 85.7 85.2 85.4 84.3 86.4 B8.3 84.4

¢ |C-LaMancha | 751 77.0 732 75.9 77.5 79.7 75.4
% Catalunya 82.7 81.7 B2.1 78.0 BO.7 775 77.0
O |[C.vValenciana | 843 79.8 771 75.1 76.3 72.5 69,2
O [Extremadura 75.3 77.0 73.7 75,8 774 77.3 78,7
Galicia B2.4 84,0 B4.4 832 84,7 848 82,9
Madrid 81.0 81,7 80,9 78,7 79,6 78,1 76,0
Murcia 72.7 4.4 73,7 73,5 73,2 73,8 75,7
Navarra 85,7 87.9 B4.4 82,1 50,3 85,8 838
Pais Vasco B86.3 87.7 88 4 858 91,4 88.0 88.2

La Rioja 824 83.0 711 72,2 81,7 78,7 78,0
Ceula 53.5 56,6 56,6 52,6 58,7 58,1 47,8
Melilla 482 51,8 64,4 55,2 55,9 B1.2 BB.3
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TAULA ANNEX 5:TAXA POBLACIO DE 16 | 17 ANYS FORA DEL

SISTEMA EDUCATIU
16 anys 17 anys
Comunidad Auténoma 1999;;0 b Emz;ﬂ?m L —— zuuszm
Total mil,lgnl Tioisl m'm':nl L rniﬁ::Ia Total milj:na
Total Espanya 131 '] 12.4 0.0 23.7 0 244 0.0
Andalucia 85 | s4 [125] o1 fose| 19 [2r4] 30
| Aragén 9.1 40 |99 | -25 fiwa| 68 [188] 56
Asturias 5.2 7.9 5.4 -7.0 12,3 -11.4 138 | -108
lles Balears 16,8 3.7 21,5 8.1 34.5 10.8 389 | 145
Canarias 134 0.3 15.1 2.7 271 34 28,6 4.2
ﬁ Cantabria 6.0 7.1 5.3 =71 19.7 =40 18,7 5,7
»¢ | Castilla y Ledn 52 =79 3.8 8.6 156 -8,1 12,5 =119
% Castilla-La Mancha 18,1 5.0 13.5 1.1 3.3 768 26,6 2.2
) Catalunya 14,0 0.9 151 27 28,7 50 27.9 3.5
8 C.Valenciana 171 4.0 17,3 4.9 28,5 58 28,6 52
Extrermadura 14,9 1.8 8.4 -4,0 281 54 232 1,2
L [caica 6.8 63 | 95| 28 |17.1] &8 |195]| 48
<€ | Madrid 8.4 4.7 12,7 03 18,3 -5.4 218 26
| Murcia 20,2 7.1 11,3 =11 31,6 7.9 26,4 2.0
Mavarra 7.1 5,0 12 0.4 124 11,3 17,1 =73
Pais Vasco 36 -85 3.9 -85 10,7 -13,0 6.4 -18,0
La Rigja 11,7 1,4 10 -2.4 224 -1.3 222 2.2
Ceuta 12,6 -0,5 126 02 234 =03 256 1,2
Melilla 207 75 7.3 5,1 242 0,5 20,4 4,0
Total 15,4 [1] 15,2 0.0 28,1 4.4 28,5 0,0
Andalucia 18,2 2.8 15,5 03 26.7 a0 336 41
| Aragdn 129 25 8.5 5,7 228 -1.1 221 -7.4
Agturias 6.5 £.9 6.8 8.4 15,9 7.8 18,5 | -130
llles Balears 19,9 4.5 228 7.6 41,4 17.7 42,8 13.3
Canarias 145 | 00 [195] 43 fara] 74 [aa1] a5
Cantabria 80 | 74 |85| 67 f245| 08 |233| 62
Castilla y Ledn 6.5 -£.9 6.2 8.0 198 -39 17.3 12,2
07 | Castilla-La Mancha 231 7.7 18,7 35 37 16,0 35,3 58
% Catalunya 171 1.7 177 25 [3a1| 104 |33 18
O |CValenciana 227 7.3 222 7.0 38,7 13,0 38,7 72
T | Edremadura 195 | 41 |108| 44 Joaro| 133 [313] 18
Galicia 8.1 53 129 23 218 -1.9 26,2 33
| Madrid 10,8 46 14,4 08 225 1.2 256 3.8
Murcia 26,2 10,8 14,7 05 38.1 14,4 N4l 19
Navarra 79 | 75 |139]| -3 fwa| 76 [206| -89
Pais WVasco 4.0 =114 3 =122 12,5 -11,2 52 243
La Rioja 15,0 0,4 12 32 |l 301 64 26,1 -34
Ceuta 85 6.9 156 04 231 06 28,8 0,7
Melilla 234 8.0 10,2 -5,0 323 86 248 -4.6
Total 06 | 0 94 o0 f1e1| 48 [ 19| 00
Andalucia 18,8 8.2 8.2 0,2 244 07 20,6 16
| Aragdn 50 56 10,2 08 1.3 124 153 3.7
| Asturias 38 5.8 39| 55 84| 153 |109]| 81
liles Balears 13.5 2.9 202 10,8 271 34 349 159
Canarias 123 1.7 10,5 14 228 0.9 226 36
Cantabria 38 6,8 1.9 75 || 148 81 | 138 -5,1
Castilla y Ledn ae 6,8 1,3 &1 11,0 12,7 76 =114
¢ | Castilla-La Mancha 12,7 21 TR 1.6 224 -1.3 17,4 16
W | catalunya 10,7 01 |124| a0 Jza1| o8 |[242] 52
% C.Valenciana 11,1 05 12,1 27 21,9 -18 222 iz
0O | Extremadura 9.9 07 8.1 33 20,7 -3.0 146 44
Galicia 4.4 5.2 59 =35 12,2 11,5 124 66
Madrid 59 47 |109] 15 38| 99 | 18 | 10
Murcia 13,8 32 76 -1,8 24,7 1.0 20,9 1.9
Navarra 6.2 -4.4 8.8 04 | &84 -15,3 132 -5.8
Pais Vasco 3.2 -T4 4.8 -4 6 87 -15,0 76 =114
La Rioja 82 2.4 B | 14 14,0 8,7 18,1 0.8
Ceuta 189 6.3 8.5 0.1 237 0,0 222 3z
Melilla 17,5 6,9 43 5.1 14,2 4.5 15,5 -35
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TAULA ANNEX 6: TAXA NETA D'ESCOLARITZACIO ALS 16 ANYS
B 3 E . . B , B .. "y
l.u.'-i ﬁ‘g ;3 ui§ ﬁg ;E l.u.i5 &g E u.!% E‘E :‘._E u.i§ E‘i E u.ig Ei £ u.i§ Ei 2
§luf f|«% £u% AT || " | (<8 | %"
2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07
Total 35 [55.1]90.135.1[ 553 [90.4 (35,3 [ 526 [ 879|356 [ 52.2 | 67,6 34.4 | 53.4 | 67,8 | 346 | 53.3 | 87,9 343 [ 533 | o718
Andalucia 39 | 50,3 89,3383 502 |685|379| 48 |esa| 391|467 858371 483|854 |394 | 483|877 391 | 484 | 875
Aragdn 208 (633|931l 33 |636|(956)130,2 | 606 |908((301)604| 905308 |61.7|525|31,2 (61,9931 304 | 587 | 801
Asturias 341|631 (972|354 | 633 |98 T|366|616 982362594 | 956|348 |571 (919349581 93 || 342 | 604 | 048
lles Balears 40,1 | 473 BT A||397 (470 | BTEYAT.7 | 43,2 (8091375451 [B826( 341 | 442 | 783 | 334 444 T7B| 332 | 453 | 785
Cananas 394| 50 894384496 88 ||402 | 482|684 394|471 |8s5) 378 485|863 370|472 ]a5.1] 382 | 487 | aes
w0 Cantabria 3075559521385 |585| 97 N138.9 521 91 [[397)535|932((392 549|041 )382 (539|921 392 | 555 [ 947
w Castilla y Ledn 40,1 | 583 | 084 140,33 | 587 09 J404 | 551 |955)399 | 540 |04 8|(363|57.7] o4 |352|598)| 96 || 359 | 603 | 062
E C.-La Mancha A7 | 49 | B Y1362 | 481 |BSIPITS | 472 | BAT) AT 4 | 402 |B56((IE6 | 405|861 |65 511|876 353 | 512 | 865
0 | catalunya 239|616 |855](246|614| 86 ||255| 586 | 841|261 579 84 [[274 | 59 |864 |285 | 558 | 2a3] 209 | 550 | aes
g C.Valenciana 337|501 (838336506 | 84201358 47 | 828365464 | 820|357 (474|831 35 |476 | 826 348 | 479 | 827
O | Extremadura 357|491 |BSE)ATT|ATO | A5G 399|477 | BTG 38 (476 | B56|(393 511|804 39 |485|87.5( 402 | 514 [ B
g Galicia 40 | S4.4 | S84401038,2 | 539 | 9210372 55 | 922|383 |57 3| 656((366 | 562|528 |46 561|907 331 | 574 | 805
Madrid ITT|585 (962|388 | 56T |97 5376|529 | 905379531 91 [|352 (538 B9 | 336|557 | 803 322 | 551 | 873
Murcia 330 50 (8390358534 |802)134,7 | 405 | 842|351 | 522 |87 3|(338 | 527 |865]|351|539)| 80 [[ 342 | 545 | 887
Mavarra 258|655 (813|287 | 659 | 926295632 | 927273612 | 885|293 |664 | 957|272 |67.2 | 844 254 | 625 | 880
Pais Vasco 287|676 |9683|(284 | 696 98 1201 |BBE |97 T|(284 |67 9| 963|268 | 709|877 | 263|707 97 || 255 | 708 | 851
La Rioja 28 | 62 | 90 333|632 |965)325|551|8T6E| 31 |563|8T3||208 607905284 (629|913 272 | 628 | 800
Ceuta 391|406 [T T|(42,8 | 454 | B8 2)133,5| 538 |8T3)352 485 | 83,7423 616 104 | 337|603 | 84 || 31,3 | 561 | 6474
Medilla 383| 45 |833|[357|445|B02|315|472 | 787|283 |487| 77 ||305 | 539|845 |308 | 523|831 294 | 623 | sa7
| Total Espanya | 382 | 494 |676]| 38 4856|876 38 [47.2]852] 370|468 | 847|367 [48.3] 85 | 366|485 85.1] 365 [485 | an |
Andalucia 42 |450 | BTO) 41 (463 | BT 3309|445 | 844|403 ) 42 | 823([391 | 432|823 | 412|432 | 84.4( 409 | 436 | 845
Aragbn A |SBT | 1)355) 60 |955032.2 | 555 |87 7|3 |562 (8755|582 |8087 335|591 |926( M8 | 567 | 605
Asturias 392|562 954408577 |9sall412 563 |arsl409 528 a3 7] 39 |51.4| 004|378 ]532] 91 [ 383 | s4s | saz
llgs Balears 418|417 (835|421 | 428 | 8490395373 | Te8 1379 41 | 7O 357|407 | 764 | 34,3 | 434 | T7.7|| 340 | 423 | 77.2
| Canarias 420|449 (BT 8| 42,1 | 442 | 863433 | 407 | B4 || 43 | 41,3 | 843[(403 | 43 | 833|397 | 41,7 | 814 3965 | 409 | 805
Cantabria 425| 51 935|423 |525 048|434 474|008 417|484 |501][411 496|507 |403 456|808 416|400 |[ns
Castilay Ledn |44.2 | 531973438548 | 986]438]s02] 94 427 a05]922] 394 542|036 387 547 93.4] 379 [ 559 [ sas
) |C-LaMancha | 398|425 (82301381413 | 794|377 |421 (798|382 |423|805(369 (439|808 |354|459 | 823 350 | 453 | 813
% Catalunya 275|551 | B2E|27 7|45 | Aa22)202 |51, 7| 800|298 ) 52 |B818|(309 520|838 |321| 50 |821( 334 | 489 | 823
O | C.Valenciana | 35.2 | 42,3 | 77.5)35.2 | 41,4 | 766 |[37.7 388 | 765|383 [ 38,7 | 77 [[37.1] 40 | 77,1 384 [ 40,7 | 77,1 [ 367 [ 411 | 778
I |Estremadura | 36.7 | 427 | 814393 ] 41 [eoalfs2.1] 418 | e30][s8s]423]812|408 463871 a02]423]825] 418 | a7 [ naz2
| Galicia 46,3 | 466 (920|423 | 460 | 8911419 | 476 | 895|426 | 503 | 920 40 |497 | 897|382 | 499|861 350 | 51.2 | 871
Madrid 409|536 |04 501416 | 544 ) 96 1395|480 | 88T 402 488 | B0 (373|503 |876 346|532 |878( 334 | 522 | 856
Murcia 356|437 | 793|369 | 481 | 85 ||369 | 458 | 827|362 | 48.2 | 844|351 | 405|846 | 356 | 508 | ar.al 350 | 503 | 8sa
MNavarra 301|601 |902)1305|585) B9 f| 34 | 599 |939)292 579|687 1((332|615|94.7| 30 |641|94.1(| 282 | 579 | 881
| Pais Vasco 329|643 97201327 65 |97 T334 |654 | 988|326 641|967 30 |671|971|296|674| 97 || 294 | 676 | 970
La Rigja 205|576 | 871348578 | 824 334|537 871312548 85 |[298 | 576|874 | 293|613 | 006 267 | 613 | s
Ceuta 44 | 304|834 428|465 893|346 508 044 20 | 45 | 85 (428613 | 108 [352] 61,3 96.5] 300 [ 505 [ nas
Medilla 385|437 82201389304 | TE3) 34 |426 | TEE)| 307|486 | TO3|(369 | 543|912 | 342|483 | 825( 288 | 612 | 898
Total 316 61 |926)32.1 (61,3934 32.5| 58,3 208[33.2 | 57.8| o1 || 32 | 58.7 90,7 | 325 | 58.4 | 90.9] 322 | 584 | 08
Andalucia 358|549 [907[355] 54,1 | Bas|l 358|537 |se 5| 378|516 |04 35 | 536 |ses 375|536 ] 911 372 | sas | sos
Aragon 271|682 953303674 o77| 281 ] 65 [oa1|2806a8|a37] 30 [es5|as5]287 649936 200 [60a | san
Asturias 288|704 9920 30 | 601|991 3T |6T2 | 080|312 )664|076((304 |631|835|38|632| 95 || 300 | 661 | 861
lles Balears 382|533 | 5|37.2 533 | 905|359 | 405 (854 37 (4958651323 (479|802 |325 (455 T8 || 314 | 484 | 798
Canarias 358|553 91,1346 | 553 [san|3e9| 52 [esolass| 531 |eee]as2]543 005|381 53 |1 267 [ 528 | sas
Cantabria 369|602 (971|345 648 | 993|342 | 571 | M 3| 377|569 | 966|371 |606 977|359 584|943 367 | 61,4 | 931
Castilla y Ledn | 358 | 639 99T || 366 | 628 | 9941367 | 60,3 | &7 AT (606|676 33 |61.3|843|336|653|980( 337 | 650|887
¢) |ClaMancha | 34 | 559 |8sg)3a2 (57301 5|ar.2 | 526 nan] 386|543 o00]382]553] 916|366 567 9aa] 357 [ sas | ez
% Catalunya 201 | 68,5 | 88,6 ||21.3 | 686 | 899 21.5 | 65.8 | 87.3 [ 222 [ 64.1 | 863|236 [654 | 89 |247 621|868 262 | 61.4 | 878
QO | CValenciana 215830040 32 |603 0231339557 | 006|346 |545|801|[342]|551|803|334 (549|883 327 |552|879
& Extremadura JM5|550 0040359553 | 920376 | 542 |9 B)|A3T1)534 | 805|378 563|841 |37 7|551|5928( 384 | 555 | 839
Galicia 335 |625| 96 ||339|613|952)a23 627 95 [|338 |64 7 585331 63 961|308 626|035 302 | 6as | s
Madrid 343|636 (9709|358 |633 | 9911353571 |0924)1354|57.7|931||329|575|904)|325|583|908| 31,0 | 581 | 831
Murcia 321|567 |BAE|346 501 |03 TH324 | 534|858 34 (564 |804([(324|561|885]|335|57.2|90,7( 334 | 500 | 824
Mavarra 211|715 |926|225 | 739 | 965245 | 668|913 252 |64 | 50 |[251 716|967 | 243 | 705|848 225 | 677 | saz
Pais Vasco 243| 71 |953|[238 745083 2a6| 7105|218 os0] 235 7a0]ea 227 7a3] o7 [[214 [ 728 ] es2
La Rioja 264 | 66T 931 32 GB | 100 1316|566 | 882|307 578 |885((299| 64 |930 275|646 | 921 (|| 277 | 643 | 820
Ceuta MM | 410 | 7591427 | 443 BT J324 | 476 B0 |03 ) 521 |824((38 7| 62 | 102 | 32 [5593| 913 .7 | 588 | 805
Medila 38 |465 845|318 |507|62s5](288]522| 81 [|257 | 488|745 24 |535| 775|272 | 565|837 02 |ess |es7

Font: mec i elaboracid propia

234 7///



TAULA ANNEX 7 : TAXA D'ESCOLARIITZACIO ALS 17 ANYS

m

HHAHE R HE R RE R R HE R HEE
C - - = : - - (=4 - = i [ . (=4

HelNHENHEMHEEHENHENHE

2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 200:4-05 2005-06 2006-0
Total 115|645 76 || 106|672 | 77.6]| 11 |64.3] 75,3 11.2 | 63.7 | 74.9) 11.4 | 63.5 | 74,9 | 11.8 | 63.8 | 75.6 | 12.1 | 63.5 | 75,6
Andalucia 122|608 73 || 94 |B644 | 73B|| 85 |617|T0E) 88 |616|T04) 99 |605 | 704|119 | 603 | 7220123|603| 726
| Aragdn 107|181 8}{107 | 749|856 116|712 | 628111 | 697|808 114|687 8011156 71 |8250125|687 812
Asturias 169) 73 |Bo0|l166 | 736 |02 17.7 | 711 | BBB)|17.7 | 71,1 | BBBAQ18.2 | 693|875 |181| 6B |[B61Q17.7| 685|862
lles Balears 12 | 559 | 670118 |57.7 |6O5 106 | 525|631 97 | 537|634 92 |518) 61 |101 (509 61 J10.3) 508|611
Canarias 138|626 | T4 1127|636 | 763125591 |G| 126 | 585 | T1 A Q115|584 699|122 (602 | T24130]| 584|714
W Cantabria 14 | 6859 |B291125| 71,3 | 83B)l134|683 | BAT)|143 | 672 | B150154 |671 0825|154 (673 |82 7163|650 81,3
% CastillaylLedn |17.7] 69 |BET|182 | 71,5 | 807|185 | 607 [BE2 1187 (675 | 862187 |678 (865 (182 | 683 (8650183692 | 875
i | €.-La Mancha 135| 56 | 6951133 (508|732 14 | 565|705 )| 148 | 572 | 72 Y151 |57 [ 722|145 | 5B | 7250153 | 581 | 734
w Catalunya 37 |6559 |6868) 3.3 |674 | 707 4 664 |TO4 ) 44 [B51 | 695 51 |655 | 706 | 5.7 |B683| T2 B5 |B5B | 721
w C.Valenciana T3 |593|6EE| 66 |B44| T1 75 |608 | 683 B2 |B05| 68T 87 |609 696 8.7 |09 |&96Q &7 | 61,7 | 70.4
8 Extremadura 138|576 | T4||128 | 588 | T16||138]|575| 713|138 | 561 | T1.9151| 60 | 751|155 | 596|751 0167|601 | 768
= | Galicia 154 65 | 804|131 | 672|803 15 | 654 | 804|147 | 664 | 81,1 139|681 | 82 15 |674| 8240140665805
< Madrid 154 | 688 | Ba 2| 158 | 71,7 | 8751163 | 657 | 82 ||165 | 64,1 | 806 16 | 634 | 794|151 |629| 78 Q150|632 | 782
Murcia 135|575 ™ 125|621 | 746|132 | 584 | 716|148 | 574 | T22Q135|578 | 713|138 | 501|720 140|596 | 736
MNavarra 45 |72 | B3 T 48 |B2T7|875) 52 |TAS|BAT| 56 |TRZ2| 838 48 |T52|801) 63 |TAG| B2 63 |TEE|B2E
Pais Vasco 84 | 812 | 806 98 815|914} 55 | 832 | 831|105 84 | 9450 57 |628 (625 6.7 | 86 |957Q 91 | 845|836
La Rioja 111) 69 |BO1)| 95 |7009 | 804106 ) 70 |BOG) 113|633 | TAGQR101 |655 | 756|101 (673 [ TT4104 |674 | 778
Ceuta 133 | 544 |67 7152 | 481 | B33 || 12 | 601 | 721|111 |57 B | 689 14 | 584 | 724|104 | 668 | T64 104 | 640 | 74 4
Melilla 101|642 | 743|105 59 | 695 98 | 572 67 || 95 |805| TO 9 |581(651]| 93 |27 72 114682785
Andalucia 13 |576|T0OG) 99 | 58 |67TO) 93 | 543|636 91 | 532 | 6230101 54 |641|122 530|661 4127|537 | 664
Aragon Mi|esa | 7ol 11 |73 | 813|112 | 664 |TTE||118|632| 75 113|632 | 745|115 | 654 | Teoj128 651|779
Asturias 19 | 681 | 871191 | 671|862 207|652 | 859|204 ) o6 |B64) 21 |632 | 842|203 (620 |83 20200635835
lles Balears 128|475 | 608|122 | S0.7 |620 108|468 | 577 101 | 471|572 96 |466 | 562|101 | 47 | S571 Q104 | 468 | 57,2
Canarias 154 | 568 | 722|145 | 565 71 J|141| 542 | 683|138 | 53 |68 Q125|525 654|132 | 527 | 6590140 51,9 | 659
Cantabria 145|629 | 774126 |657 | 7TBA|144 | 617 | 761155 |619|Tr4) 16 &1 77 17 (589 | 7590163 | 604 | 76,7
Castilla ¥ Ledn 19 653 B2 ||18.7 | 654 | 851§ 19.7 | 654 | 851|198 | 622 | 82 194 | 816 | B1 187 | 638 (83508193 |634 | 82T
) | ©.-La Mancha 135 49 |[6825| 14 | 525 (68685 14 |485 | 625142 | 496 | 8384138 | 496 |63 4 | 135|507 | 6420139 | 508 | 64,7
% Catalunya 38 60 |638| 3.7 |621|658| 44 | 613|657 | 4.9 | 801 B85 57 | 61,3 | &7 63 |616|679)Q 7.2 |615| 68T
O | C.Valenciana 75 |512|587| 6.4 58 624l 7.3 |51.8)591) 8.3 | 51.8 | 601 9 |539(629]| 87 |541|628) 87 |546[633
L | Extremadura 141|505 646|126 | 514 | 64 136|493 629136 | 509 | 6450146 | 535|681 |149|524 | 673164 | 523|687
Galicia 175 58 | 755|148 |602| 75 167 58 | 747|167 | 582 | T49Q159 | 604 | 763|166 | 507 | 763155583 | 738
Madrid 164 | 642 |BOB| 166 | 67 | 836 17 |61.3 | 783 17 | 5096 | T6 6166 | 586 | 752|156 | 501 | T4TQ 151|593 | 74,4
Murcia 134|523 657|128 | 56 |6BA|l129)|521) 65 ||156 | 51,3 | 6690136 | 516|652 |142 (538| 68 144|542 | 686
Mavarra 5 |T66 | 816 5 |807|857) 6 |TAT|T7ST)| 58 |TRBI|BAMQ 53 | T3 | TE4 T |T62| 832 74 | 720|784
Pais Vasco 106|788 |B854l11 3| ™5 (08115802 | 9N T)|118 | 826 | 8440112814 926|107 | 845 | 89520103 | B45 | 948
La Rin'ﬂ 11,7591 | 708|102 |636 | 738104 |647 | 751) 98 |08 | TOGBY 9.7 |B2T7|724| BB B1 B8 107|632| 738
Ceuta 153 ] 53 |683||158 | 439 |59 7133|575 | 708|119 | 56 |[6F9y17.7 | 561|738 11 B09|T.9Q 538 |8168| 7.2
Melilla 102|584 686 99 | 556 | 655) 11 52 63 106 (531|637 94 |554 |64 8|123|861.7| 74 112|639 | 751
| Total Espanya | 10.7| 702 | 809 9.9 | 736 | 835 10.4 | 708 | 81.2 || 106 | 70.4 | 81 109|695 | 604 ) 113|697 | 81 116|694 810
Andalucia 114|641 | 755 89 | 711 80 || 85 |694 | 779 85 |704| 7890 96 |675|77T1|115| 67 |78 5120|674 | 794
 Aragdn 02|78 87 ||104 | 798|902 12 | 762 | 882|104 | 766 | 87 QUUG|Ta5|861)115| 77 |8as5Q122 | 725 84,7
Asturias 47| T8 (827|141 | 803 | 94 4145|774 | 919|140 | 765 | 914151 | 757|908 | 1568 | 734 | 802154 | 73,7 | 891
lles Balears 11,1 | 643 | 754 (115 65 (7651102 | 585|687 03 |B0G (6000 89 |573 (662 10 | 551 | 651102 | 549 | 651
Canarias 122|687 | BOS) 108 | 71 8190109642 | 751|114 (642 | TE5EQ0104 641 | 745|112 68 |To9212.1 653|774
Cantabria 135|752 | 887|124 | 772|896 122|753 |B7 5132 |728| 86 Q148 |735|883|136| 762 | 8988163 | 698|851
Castila ¥ Ledn 163|754 | M TY16T | 778 | 45173 | T43 | ME|1T5 | 73,1 | 906 18 | 743|923 | 167 | 729 | BOG17.2| 752 | 824
0 | C.-La Mancha 135|634 | 769|126 |67.68 | 804 14 55 79 |[153 | 653 | 8060 164 | 649 [ 813|156 | 657 | 813 16,7 | 6559 | 826
I.'IZJ Catalunya 34 | 722|756 29 | 73 | 750 36 |17 753 38 | T04 | T4Z2) 48 70 | 748 5 |T12| 762 58 |T00| 758
O | C.Valenciana 71 |679| ™ |68 | 733|801} 7.8 |703]| 781 B |696|776) 85 |684 |769| BT |BB1| 768 86 |692 | 778
O | Extremadura 136|652 | 788 13 | 667 | 70T 14 |664 | BOA| 14 | 659 | TOOQ156 | 669 825|162 |67T.3 | 8354171683 | 854
Galicia 131|723 | 854|114 | 744 | 8580132 | 732 | 664|126 | 75 |876Q119| 762|881 |134 | 755|868 0Q124 | 752|876
Madrid 143|736 | 878 15 | 767 |91, 7155|704 | B8589 || 156 | 688 | B4 TR 153 | 684 837|147 668 | 816148 | 672 | B20
Murcia 136|631 | 787|121 | 686|807 )| 134 | 651 | 785 14 | B39 | T79Q135|645 ) 78 134 |B47 | TBAIQ 136|655 | 791
Mavarra 4.1 B2 |BE1)|| 46 |848B (894 43 | B3T7| BE 53 T8 |B33Q 44 |7TTS|B189]| 55 839|884 51 | B1,T|BEE
ﬂis Vasco g1 |38 |91 9| 83 (838 |921)| 82 |B6E4 | 946 9 B55|945) 82 |B44 |926| BG [B7T6 | 962 B0 | 844 | 524
La RigE' 105|797 | 902 86 79 |ar6ff107| 756 6863|129 (659 | 7884106 685|791 | 115|739 |(8544101| 718|819
Ceuta 112|558 67 ||1456 | 526 | 672|108 | 628 | 736|103 |597| 70 Qo1|607|708) 98 |13 |81 Q113|665 778
Melilla WA 712813114 | 631 | 7T45) 86 |629 | 715 8.2 |68.7|T69) 86 |565|654| 63 [63T7| 70 Q1.7 | 728|845
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TAULA ANNEX 8: TAXA D'ESCOLARITZACIO ALS 18 ANYS

AR R IR R E N E A M E A E M A E MR b .| E
‘ﬂi‘s‘” HHEHHEHEH B EHE 35552‘553 HHE
{RHHE EHHE EH Rk H MR s HHR i E
2000-01 2001-02 2002-03 2003-04 2004-05 2005-06 2006-07

[Total Espanya || 08 [ 348 | 41 | %7 | 08 [3a1] 82 [401 | 08 [ 344 ] a1 [oaa o8 |530] 36 [oas| cs [saa] a7 a1 | w1 [aaz] a8 [sra]l 11 [sas] a8 [0
Andalucia a s | A8 | A 1 ME | &9 |95 | 08 328 ) 32 |3S2 4 03 | X2B | 2% L] 03 |24 | 34 | 381 13 |322 | 2% |34 f 14 | 328 | 29 | 374
Aragdn 05 [358 [ 53 |17 | 03 |83 | 5 | 418 | 06 J359 | 54 |G 05 | 380 | 59 | 407 )| OB | 345 | 48 | 40 | 07 | 345 | 45 [ 309 f) 07 | 346 | 458 | 59
Astunias 16 |07 | 57 [0 | 1 | 387 | 65 (442 | 1 J305 | 64 |S43 ) 1 | B89 | 68 | 43D 08 | 3T | BT | 435 ) 08 | IS5 | 53 [4LTff 10 | 3B2 | G2 | WS

lles Balears OF [ 315 | 15 |37 | 0 | 328 | 97 | 340 | 05 |03 | 14 | R2IY 05 | 303 |12 | X | 07 | Wb 0b |24 05 [208] 1 | NI|) 08 | 2h4 | OB | 298
Canarias 14 | 382 | 4f [&48 | 9 | 374 | a4 fa2n| 93 | M | A7 | &1 14 | MB| 3 |[3E2) 0 | T | 28 | A5) 08 | a2 | 28 [ TR 05 | 3he | 32 | 400

0 Cantabria 18 | 413 | 44 |475 | 08 |408 | 82 | 488 | 08 a1 | 63 | a2 1 407 | B4 | 479 1 18| &2 a5 16 | 410 | A8 |ar2ff 18 | 203 | S0 | 480
Ll Castilla ! Ledn 17 | 424 | 34 | 475 | 18 42 38 | 474 | 13 [ 433 | 48 | SE4 0 13 | 423 | 40 | 477 | 13 | 4248 | 36 | 4TI | 14 | 425 4 AT@ | 13 | 402 | 4D | 455
Q C.-La Mancha 13 (308 | 28 [0 | 08 |07 | 32 8] 1 R3] 29 | B 1 | 37| &7 | Ha) 1 | 3B 25 WA 1 | WG| 28 [ E4f) 0% | 12| 36 | HT
Catalunya Q2 [ 39 | 34 [ 307 | 0 [ 328 | 35 |38 | 07 | N7 | &1 | MSY 08 | N4 | 42 | Wa] 1 |30 42 | BI] 1 WO Ak [ EE 1 | M| 49 | HS

§ C.Valenciana OfF [ X9 | 48 |32 |02 [W2|6d | W7oy [ M) 3 MO o8 [ e | X3 [ XRE) v [ | 30 | 2] 1 | 304 25 | MIY 04 | WT | 25 | MO
@ Emrgmﬂlim LT 3| 2 |2 |8 || 22 favz| 1 || 18 | MM 0p | X286 2 |3SE| 10 | 38T | 23 |38 | o3 | a8 | 18 [ A2l 14 | 358 | 24 | X
E Galicia 2T | 382 | 51 | &35 1 138 | BB | 7T 1 385 L] S5E 0 17 | XaB | 84 | 474 || OB kg 5 428 ) 0% | 373 | 55 | 43T | 0% | 372 | &Y | 432
Madrid 15 [ 386 [ 41 (422 | 12 |37 | 43 (492 | 12 J355 | 39 |06 10 | 350 | 32 |34 | 12 | 38 | 31 |83 ) 13 | 33 | 2@ [ a7 ff 10 | e | 38 | 39
Murcia e |37 [ 27 [ B[ 13 |37 30 (38| 12 J307 ) A5 |4 12 | AR X8 | W) 12 | T | AT | WA 14 | NI | A [ el 15 | 32| 318 | WS
Mavama 01 | 37 | &4 | &3S | 0 | M4 | TH J 438 | 03 | M| 68 | 815 04 | | TH | 420 Q4 |7 | G4 435 ) 03 | 33| 60 [ 0T 05 | 38| &0 | 410
Fals Vasco O |8 | A% |83 | O |3aA | a2 | a8 | o |88 | B8 |aBAl 05 | 32| B3 | 45 |06 |60 | VA | 48 | OF | 364 | 77 |sa8 | OF | 3G | 7H | 484

La R!_! 0% | 387 | 3% | 407 | 06 | 254 | 41 | 407 | 08 | 348 | 48 | S02 Q) 08 | M8 | 52 | 404 1 25| 38 |73 1 334 | 47 | 8B || 0% | 325 | A5 | 0
Ceula 16 [ 317 | 53 [ 36 | 08 | 305 | 32 (343 | 05 J203 ) 33 |3ATY 06 | 357 | 16 | 3BT 14 | 321 | 8 |53 ) 08 | 33 | 1.3 [ 352 f) 04 | 3] 1T | =2
Metilla O [ 306 | 33 [ «38 | 11 |30 | 24 | 374 | 04 JIT3 | 25 |S02 Q0 O | M9 13 |32 08 | 383 | 15 | WA 1 | WA | 13 [ I 13 | 388 | 16 | HWT
Mﬂ OF [39 [ 39 |37 | 08 | M| 47 395 | 00 | HE | 36 |0 0% | 239 | 33 | 3] 08 |36 32 | 377 01 [335) 3 |Gl 19 | 335 | 3% | 375
Andalucia O |2 | 36 [/ 1 || BT 388 0@ | ME] 28 [ISP 03 | NI | 2B | MIJ 04 A ] 3 S| A3 | H| 23 | AT 15 | 34| 23 | =2
Mm 0% | 373 | 54 | 432 | 03 | 371 | 448 | 498 | OF | 359 | 4% | 425§ 0% | ITE | 47 43 06 | 352 | 47 | 405 ] 08 | 353 | 45 | 404 )| 08 | 350 | 40 | 388
Asturias 17 | 400 | 54 | 472 1 a9 | &3 | 482 | 92 |38 | &T a5 19 | 389 | A7 | 448 1 || 48 a5 1 LR L] a4l 17 | 3T | 47 | 15

lles Balears || 07 |28 | 14 |15 | 04 |09 15 | 328 os |2ms | 12 |27 os |08 0 | 18| or [305] on |s1e| 08 | 214 ] 05 [28sl 07 | 288 | ar |08
Canarias 18 [ 377 | 38 | & 1 || 4 Jaza | na 85| 27 |S08 ) 18 | Ml | 20 | a1 | T30 370 ) 08 | 338 | 27 | Mal 06 | MG | 22 | Mo
Cantabria 18 [ 400 [ 38 (458 | 06 |67 | 42 448 | 08 J 307 | 30 |SaS ) 12 | 40 | 45 [4RT| 0 0S| 3T |aBR )| 08 | 1@ | A8 [aT2ff 108 | 30| A8 | 448
Castilla y Ledn 16 | 428 [ 32 [ 4708 | 16 | 428 | 33 (477 | 03 Jad4 | &7 | SRA 13 |20 | X8 | 4TB ) 13 | 430 | 32 | 4TH | 05 | 431 | 34 [ SB f§ 13 | &18 | 35 | 40

] EE::::;“ 12 | 208 [ 25 [ X3 | 08 | 30 | 28 (34| 90 IS | 25 (M4 0% | B5 | 2T [R5 0 | 3T 22 | Q0| 0k | 09| 23 [0 ff 0& | 2RI 23 | X4
% Catalunya 02 [ 34| 28 [374 | 02 |335]| 27 |364 | 08 1334 | 34 | FWEY 06 | 333 | 33 | 375 11 | 328 | 35 | 374 | 41 | 331 | 39 [ 373 f§ 12 | 335 | 33 | =0
% G Valenciana 0% | 304 | 47 | 351 | 22 | 291 | 51 | 344 | 08 [ 203 | 24 | 325 1 TR | 2% | NI 12 |MWT| 26 |325) 11 |29 | 25 | A& 05 | 300 | 24 | 320D
Extremadura 14 | 324 | 1.7 | 385 | 13 | 323 2 355 | 08 (334 | 16 |59 08 | 304 | 16 | ZZB| 12 |333 | 19 | 364 | 14 | 335 | 17 | ETY 15 | 30| 2T | BT
Galicia 24 | 5 | 4% 43 10 | 34T | &7 | 495 | 11 |03 | 4T &5 13 | 405 | 48 | 456 | 08 | 3756 | 38 (422 | 008 | 382 | 45 | 436G 17 | 387 | 42 | &40
Madrid 16 |76 | 4 [« | | a6 | 38| & 11 | Em | 36 |a1 s 12 |62 | 28 | 2| 12 |2 | 37 |38 ) 12 | 334 | 25 |l 12 | X6 | 24 | Wb
Murcia af |xe| & |Wa |12 |06 | 34 |32 | 1 J30F | 32 |MEl 1 | 26| 28 | S| 13 | s | 23 | 36 | 4 |07 | 25 [ dasff 13 | XD | 0 | X6
Mavama O | 407 | &6 |47 | 02 |39 | TE QAT | 0 [T | 60 im0 | IR0 | TH 4R ] 02 | 40 | 68 | 48 | 03 | M5 | 58 | S0T | 05 | 37D | 69 | 428
Pais Vasco O | 408 | 0 | S08 | o |408 | 96 | 502 | 0F [40% ]| 08 | S1AN 06 | 405 | B3 | S04 ] 06 | 40 | 86 | 502 ) 08 | 60T | A7 | 2| 08 | 419 | &2 | S0

La Rigja 05 [359 [ 41 |37 | 08 (357 | 42 [405| 08 J335 | 44 | 30 QOB | 3 | 44 | 3 | 10 |30 | 30 | 381 | 0f | 34 | 41 [ 30 f§ 19 | 313 | 34 | 3BT
Ceula 19 [ 319 54 [ 34|04 298| 3 (332|065 203 ) 29 |23 08 |25 | 24 |37 16 |84 | 24 |24 ) 14 | 203 | 04 [ M} 02 | 317 | 12 | 331
Mehlla 09 | 387 | 25 | 415 | 11 3 17 |38 | 06 37,7 | 13 | 388 1] ns 1 e d ] 1 33| 08 | 351 | 0E | 28T 14 | 0S| 15 | 3BT] 15 | 411

| | TotalEspanya || 08 |347 | 4a |35 | 08 | 34 | 57 |ans| 05 342 | a5 s a7 [39]| as | |oe |36 ez [me| 1 | 35 | 4 |38 fl 10 || az |5
Andalucia a g | 40 w 09 |22 | 72 [403 | 08 | 338 ) 36 |38 03 | M4 ) XN |ITB| 03 |27 | 38 |FE) 17 | 334 | A5 | AN 14 | 344 ) AB | FAG
A[Jm 0% [ 28 [ &1 a0y | 03 [ 286 | &6 406 | 06 |45 | 68 |3 0% | M3 | 65 408 06 |08 | &1 |J0b | 08 | 38 | a8 |86 05 | 343 | &1 | 400
Asiurias 14 283 | & |27 | 09 |6 | 68 422 | 0F |68 | 72 |45 ) 08 | M B | 42B ) 06 | B | 66 | a2 | oo |aaT| &7 [maff 1 | M| &7 | A0

lles. Balears OF [ 32 | 16 | 25| 04 | 8| 2 FoLos [Ny o7 | BHefos | 30214 R or [ Ia] 1 R 04 || 1 | NG| 04 | 278 | 08 | 30
Canarias 14 | 387 [ &1 [ 482 | 10 | 374 | 4T (432 | 12 J365 | 47 | 414013 | MB | 35 | 40 | 08 | B | 38 | J0F ) 07 | e | AT [ W[ o0& | 30| 43 |41
Cantabria AT [ 425 [ 51 [493 | 9 | 421 | 64 [ 485 | OB J427 | 68 | SOI Y 07 | 414 | 64 | 485 ) 1 38 | 8T [45T | 15 | 402 | 5S4 | 4TAY 15 | 418 | 83 | 484
Castilla ¥ Ladn 18 | 419 | 36 | 473 | 17 | 491 | 43 | 471 | 63 | 437 | 49 | 203§ 13 | 417 | 48 | 476 | 12 | 496 | 41 | 460 | 12 | S19 | 47 |4TE || 13 | 385 | 45 | #43

m E*ma 14 | 322 3 BE| 4| WMS) AT J3WI| 00 |35 34 | EEY 12 v 34 | WA Y (349 29 (381 ] 01 | 334 33 | ITEY 10 | 3R2 | A0 | 32
% Cﬂlh.l‘l!ﬂ 0z | 38 4 B 03 |21 | 43 |67 | 07 | 209 | 48 | 3549 07 | 295 | LY | 33| OB | 294 B BT | 08 | 288 | 4% | M| 09 | ZRG | 45 | MT
8 mmmna 0% [0 | &1 | 3%a | 02 03| 76 [0 | 06 |38 | 38 | TS 05 |30 | 40 | 3EB) OB |36 | 37 |61 | 08 |08 | 33 [ 36 f§ o4 | 34| A8 | 3D
Extremadura 2 | WY 23| ¥ |18 | Al | 25 | aaT | o1 3T | 22 |sbaf 1 | 25 (W5 o8 || 27 (4| 12 | 36E | 18 | JAT | 14 | 3B4 | 25 | 42s
Galicia | M2 | AT |40 |00 8| & 0T | 0R | 3 | T ATIRO0S | 33| & |4B2 | 08 |4 | 82 | 434 ) 08 | 63| 65 | 43T OF | 356 | 67 | 424
Madrid 16 [ 356 | 42 [ 414 | 12 | 354 | 48 [ 494 | 13 | 48 | 43 | S04 ) 1 ol 36 (B 11 |36 35 |84 ] 12 |35 ) 34 | ITAY 10 | WG| 35 | 364
Murcia 13 | 345 34 [ 392 [ 15 |38 | 44 (397 | 15 1305 | 39 | 38213 | 3 | 43 |35 11 | 32 | 31 |82 | 14 | W7 | 47 [ 7318 | 32| A7 | 37T
Mavarra o1 | 339 | &1 | 33 | 21 |32 | 6B |40 | 02 (307 | 69 |72 Y 03 | 39| 7T | A 08 | 324 B /Tl 03 |32 63 | 3ATY 0S| 316 | BB | 3O
Pais Vasco a 25| 8% | X4 o 328 | &7 | 395 | 04 12 T4 |32y 04 |ME| T3 |FI| 06 |25 63 |04 | 05 |08 | 6T | 3B OF | 316 | T4 | W6

La RE 06 | 386 | 29 |47 | 06 | 381 4 395 | OF | 3584 | 63 | 414 OF | 353 L] 419 08 |30 | 36 | B3| 11 | 328 | 44 | 33| OF | 3% | A7 | 33
Ceuta 13 223 62 [ | o8 | 32| 34 |6 | 04 J202 ) 36 |32 04 | 39 | 14 408 12 | W | 12 |4 ) 04 | 68| 23 [0Sl os | &7 | 21 |43
Malilla 05 ara] 2 [ams] 11 |wa] 3a [ara] 02 Jous]as Jaos] o [mo] 17 [s6] a6 [rs] 20 Jaou] 1a]aas] oafeef 11]o0a] 18] 2]

Font: MEC i elaboracid propia
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TAULA ANNEX 9: EVOLUCIO DE LA MATRICULA DE BATCHILLERAT(Presencial)

1999-00 2000-01 2001-02 2002-03

TOTAL ;“;L":" 2ous 1 ToTAL | 1curs | 2S5 | TOTAL | 1 curs | 2 Curs | TOTAL | 1 curs | 2Curs
Total Espanya TEBTO4 | 383587 | 383MT (| T2.285 | 354641 | 365644 || 843136 | 332526 | I0SI0 || SITTIZ | INITEZ | 303980
Andalucia 146174 | 73945 | 72220 || 144988 | 74433 | 70535 || 123772 | 65867 | 56105 || 119058 | 62473 | 56.585
| Aragon B 150834 AT 10,261 17900 B.EE3 a7 RLL ] BIT4 B33 18,985 BO24 7841
Asturias 1783 | 103 | 19472 || 1807 | mosz | 10325 || 17080 | B4St | Boe0 || 15918 | 7805 | 8113
lles Balears 12608 | 8436 | 8472 [| 12013 | 8188 | sme || 11q68 | 8775 | sam3 || toavo | S7E2 | Saoe
Canarias 38673 | 19022 | 17850 (| 34385 | 16738 | 17w || 20726 | 15738 | 13988 | 28444 | 14877 | 13557
Cantabria 10388 | 5048 | 5330 [| @eis | 4612 | 5203 || BEve | 4354 | 4525 || 8260 39685 | 4295
Caslilla y Ledn 454978 23987 | 25901 44 985 H.345 | Jasa 41168 00800 | 21078 || 8TE1 1BEIL | 16958
C.-La Mancha 30280 | 14738 | 15541 || 28435 | 13947 | 14488 || 26789 | 13542 | 13247 || 25854 | 13084 | 12E0
Catalunya 105425 | 57.353 | 48072 || 102535 | S4.210 | 48325 || 86959 | 50800 | 46150 | 02844 | 48191 | 44.653
C. Valenciana 67006 | 33466 | 33537 (| e2v3s | 30382 | 32373 || 55881 | 30900 | 24981 || 55340 | 28575 | 26774
Extremadura 20704 | 10543 | oien | miea | se20 | esra || 1mren | ezas | BS1S || 16930 | 8818 | 8318
Galicia 52506 | 26368 | 26228 (| 4sess | 2a108 | 2658 || 41288 | 21766 | 190520 || 39534 | 19796 | 19838
Madrid 112204 | 53578 | 58625 || 101550 | 47.237 | S4.313 || B9.204 | 45144 | 44080 || 86968 | 43015 | 43.953
Murcia 2036 | 11307 | 116e2 [| 2os3 | toee2 | 133 || o3 | evsa | essr || we2e3 | ez | gove
Navarra B902 | 4407 | 4405 || B30 3g81 | 4413 || Teee | 37z | 4087 7208 3551 | 3747
Pais Vasco 41865 | 19708 | 22163 [| 3vooe | 17482 | 190638 || 33858 | 16372 | 17484 || 14TE | 15136 | 16342
La Rioja 4453 | 24m | 2304 3972 | 1sea | zozs || 3Tm 181 | 1940 || 3543 1890 | 1853
Ceuta 1.258 B8 547 1.133 544 580 1.020 532 438 1.004 557 447
Melilla 1.530 03 TET 1.778 658 18 1.210 670 540 1.251 658 543

2003-04 2004-05 2005-06 2006-07

TOTAL | 1 curs | 2 Curs | TOTAL | 1 curs | 2 Curs || TOTAL | 1 curs | 2 Curs || TOTAL | 1curs | 2 Curs
Total Espanya || 590325 | 303066 | 286330 || 613561 | 311042 3001639 || 568.065 205867 | 273006 || 561253 201462 | 260701
Andalucia 111156 | 58389 | 52767 || 198076 | 81086 56980 || 108859 | 57423 | 49536 | 106916 | 57181 | 4B 73S
Aragén 15368 | 7501 | 7978 f| 15781 | 7es6 m102 || 14804 | 7500 | 7304 | 14285 | 707 | 75
Asturias 14838 | 7333 | 7503 || v44s4 | eve2  7es2 || 12572 | &254 | &8 | 12043 | se72 [ eom
llles Balears 10618 | 6&78 | 4043 (| om8s | Smep  So4s || 10ss0 | s7E2 | a4mss || 10557 | sTRe | 4
Canarias 2rans | 14mza | 12882 (| 2masn | w498y s || 2soss | vaven | 12200 || 28me | 13sda | 1ng9a
Cantabria 77a4 | a7es | zeso (| vres | amwp 3ses | 7ors | ases | ass || eser | 3497 | 3370
Caslilla y Ledn || 38505 | 17941 | 18564 || 37876 | 18381 19528 || 34936 | 17535 | 17a; || 33508 | 16767 | 16738
C.-La Mancha %670 | 12220 | 12aan || 2rags | 12825 126500 || 28279 | 13541 | 12738 || 26241 | 13515 | 12T
Catalunya B9074 | 47528 | 42445 || 87984 | 46488 41476 || 85238 | 44198 | 41040 || 84442 | 43916 | 40526
C. Valenciana 53237 | 28103 | 25134 || 56000 | 2e4oe 26600 || S52e77 | 28182 | 24485 || 52706 | 26160 | 24836
Extremadura 16378 | B4 | 7TeEd || 17935 | @253 geE2 || 16284 | B400 | 7EB4 || 15774 | som | 7T
Galicia 37774 | 1emiE | 18458 (| deosa | 2ooi0  1o9ea || 35237 | 18387 | 16840 || 34487 | 17EEE | 16781
Madrid Ba610 | 41788 | 41mes | smasa | 43382 4age || eizes | 41580 | 3e72e || Tomss | 40ma0 | 39028
Murcia s | sary | ee3y | iszee | evas esoe || mzeo | eeza | eesr || e | evss | ssre
Mavarra gaas | 34z | 34w 72 agsz  3mxg || voer | aser | 3soo || sesr 337z | 3mis
Paiz Vasco HE1E 14413 | 15203 30,290 14652 15568 8043 13748 | 1a20e || 27287 13538 | 1378
La Rioja 3379 1.688 1690 3524 1.758 1.765 3488 1.755 1733 3471 1.756 1.715
Ceuta 965 480 485 1.100 572 528 107 533 454 955 508 447
Melilla 1137 80 L 1.197 =5 san 1.062 &78 485 1.107 [ 448

Font: MLE.C. | elaboracid propila

237



238 7///

TAULA ANNEX 10: ALUMNAT DE BATXILLERAT QUE PROMOCIONA

CURS, PER TITULARITAT DEL CENTRE

PRIMER CURS
2000-01 2001-02 2002-03

Tota) F'ﬂg{ics Pﬁ?.rém Total Fr&ics Fri?ats Totul PﬁEﬁm Pri%als
Total Espanya T1E | B58 854 || 680 82,7 828 || 733 | s82 B6.6
Andalucia 701 | 667 | a71 || 832 | 582 B1.7 |[714 | 8B1 | 853
Lﬂgﬁm 80,0 75,5 Bas 80,1 5.4 Ba.6 B24 T8.6 80,7
Asturias 78,2 73,8 928 | 780 734 925 794 | 750 835
lles Balears 63,1 56,6 849 )| 705 654 240 T00 | B44 847
Canarias 61,3 59,1 819 || 674 649 834 683 [ B61 811
Cantabria 737 | 101 | 908 || 811 | so02 g4z | 749 | 722 | s68
Castilla y Letn 737 | 695 | 878 || 755 | 7113 888 | 755 | 716 | 887
Castilla-La Mancha 745 | 731 | 885 || 787 | 752 870 |[767| 750 | 890
Catalunya 895 | 631 | 795 || 720 | ees Bos |[725| 860 | 828
C. Valenciana 673 | 638 | 793 || 444 | 411 581 |[610( 560 | 788
Extremadura 68,0 851 858 684 66,6 Bs.0 T8 687 8a.v
Galicia 67,0 63,2 855 || 676 63,5 878 1,7 | 683 88,5
Madrid 78,2 65,6 885 ) 77T 67,5 8g.4 778 | 674 90,3
Murcia T8 695 87.7 725 0.3 870 78| 693 86,4
Mavarra 823 80,1 864 856 839 B85S 850 828 £8.8
Pais Vasco Bzo | 795 | 854 | 55 | s 858 | 866 | 829 | 900
La Rioja 773 | 743 | 888 || 818 | 782 gz1 |[795| 750 | 919
Ceuta [ 858 957 679 56,5 82,0 59,4 58,3 92,0
Melilla 675 | 661 | =05 || 681 | 666 921 |[714| sas | 914

2003-04 2004-045 2005-06

Total F’ugln:s Pﬁ?.rém Tetal Fl.'sl'ics Fﬁ?—;ﬂ:& Totw PuEm. PrS}ns
Total Espanya 725 | 677 | 852 | TS5 | 677 | 82 W7er| 723| 877
Andalucia 741 T1.0 B6.9 741 71,0 B89 732 706 835
Aragén B31 | 70 | @22 || 831 | 780 922 llg11| 765| vo0g
Asturias 816 | 778 | 934 f 816 | 778 | 934 | g34| sop| ses
llies Balears 722 | 881 | 833 | 722 | 681 B33 ll713| e72| 823
Canarias 709 | 676 | 904 J 708 | 676 804 fl742| 718| 887
Cantabria 748 | 718 | 865 | 748 | T18 855 || ya7| meoz| @2
Castilla y Leén 78 74,4 888 || 778 74,4 B&8 T6.6 720| 815
Castilla-La Mancha | 77.5 | 761 | 878 | 775 | 761 B79 | 777| 765| &7
Catalunya 754 | 686 | B4G || 754 | 696 46 |l 750( 885 851
C. Valenciana 47 4 44 6 578 || 474 446 578 76.7 73.0 B&S
Extremadura 700 | 658 | 866 | 700 | 669 B56 || 7a2| 714| 889
Galicia Ti4 | 674 | 906 || 714 67,4 80,6 784 750 | 904
Madrid 80,0 T1.3 90.7 80,0 .3 90,7 78.9 59,2 85,9
Murcia 755 | 730 | 908 J) 755 | T30 908 | 748| 728| 876
Mavarra 858 | 832 | 903 j 858 | 832 803 lles3| s30| s9s
Pais Vasco BTE | B4 | 909 | BB | B4E 509 flgsa| s831| 893
La Ricja 84,0 811 24 || 840 811 924 828 793 939
Ceuta T4.9 T36 91.4 T4.9 TiE 914 BT 683 | 1000
Melilla 716 | 701 | 67 | 76| 7010 | %7 [eso| eas| soo
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TAULA ANNEX 11: ALUMNAT DE BATXILLERAT QUE
PROMOCIONA CURS, PER TITULARITAT DEL CENTRE

SEGON CURS
2000-01 2001-02 2002-03

Tl Fﬁgl-ius Prﬁim R Pﬁg'ics Fﬁ%ﬁts Tkl Png'im Pr&m
TEDH 648 62 78.1 658 | 604 80,5 715 | 668 836
Andalucia | 838 | 622 | 769 [ ses | ss5 | 777 [703 | 674 | &2
| Aragén 694 | 692 | 71 (748 | 702 | 85 [764 | 712 | 874
Pr—— 696 | 691 | 849 [ 738 | 70 | 875 | 752 | es7 | 825
llles Balears 574 | 569 B1.5 66 633 735 | 644 | 621 0.2
Fa— 551 | 549 | 949 | 676 | 632 | 1049 | 63 | 608 | 776
Cantabria 62 | 61 | 834 | 608 | 556 | 868 | 667 | 633 | @2
E::f"a Y 60 | 504 | 676 |ess | 615 | 801 [es2 | ea7 | 25
C-laManchall 676 | 671 | & [ 714 | 702 | sos [ 706 [ 603 | s0s3
Catalunya 711 | esa | 781 [ 726 | 679 | 791 [ 741 | 691 | 81
C. Valenciana || 80.3 | 588 68 51 47,5 642 || 722 64 2.5
Extremadura | 626 | 623 | 881 |42 | 622 | 782 [e83 | 68 | 807
Galicia 569 | 555 | 100 [645| 599 | 85 | 699 | es1 | a7
Madrid 59 | 573 | 734 [605| 593 | 84 | 72 | 616 | 854
Warcks 611 | 608 | 64 | 676 | 659 | 794 | 706 | 68 | 86
e — 733 | 683 | 829 [ 767 | 731 | e3s || 80 | 755 | se2
Paisvasco || 76| 628 | 8 [ 768 | ess | sss | 707 | 728 | e72
La Rioja 632 | 616 | 2as [737| 70 | s [755| 711 | =85
Ceuta 57 547 100 656 | 634 884 616 | 598 95,5
Melilla 635 | 619 | 9 | 643 | 626 | 875 [er2 | 655 | 0

2003-04 2004-05 2005-06

Total | pibics | prvats | 0! | pasics | Privats | T | pabiics | privats
m e 70 | 651 | 825 | 70 | 651 | 825 [ 732 | 687 | 4z
Andalocia 33| 7 | s21 733 71 | s21 [ 723 | es7 | 823
Aragtn 748 | 683 885 748 | 683 885 63| M7 86,2
Asturias 753 | 708 | s07 [ 753 | 708 | e07 [ 774 | 725 | s21
llles Balears | 667 | 643 | 718 [ 667 | 643 | 718 || 686 | 6654 | 742
PE—— 668 | 637 | 861 | 668 | 637 | 861 [ 682 | 648 | 863
Canvishia 687 | 652 | 845 [e87 | 652 | 845 [e0s | 672 | 804
E:;:illa ¥ 68 | 641 | 809 (| &8 | 641 | 809 | E04 ( 657 | 807
C-laManchall 707 | 888 | 84 [707 | ese | 84 [e08 | es0 | sas
Catalunya 747 | 687 | s29 [ 747 | 687 | 829 [ 734 | 677 | 815
C. Valenciana | 534 | 501 | 849 [ s34 | s01 | 649 [ 771 | 740 | 86
Extremadura f| 667 | 64 | 811 |es7 | 8 | 811 |60 | 656 | 803
Galicia 683 | 655 874 | 893 | 655 ar4 || 742 | T2 | &72
Madrid 728 | 617 | 861 [ 728 | 617 | 861 [ 745 | 640 | 864
T 692 | 673 | 823 [[e02 | 673 | 823 [ 604 | 670 | 842
—— 788 | 744 | 866 | 788 | 744 | 865 | 785 | 745 | 856
PaisvVasco f| 797 | 725 | s68 | 797 | 725 | sss | 787 | 725 | s4s
La Risja 74 7.4 814 74 714 814 § 758 [ TOT | 9.3
Couta 56 | 562 | 952 || 58 | 562 | 952 [e22| 582 | s7.3
Melilla 678 | 663 | 963 | 678 | 663 | 963 | 740 | 736 | 833
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PROMOCIONA CURS PER SEXE

TAULA ANNEX 12: ALUMNAT DE BATXILLERAT QUE

PRIMER CURS
2000-01 2001-02 2002-03

Total | hames | dones || Total | homes | dones || Total | homes | dones
Total Espanya 716 | 686 | 741 || 68 | 638 | V14 VA3 | T 75,2
Andalucia 01| 701 | V02 [| 632 | SB.2 | BTS || V14 | BB4 | TIE
| Aragon 8) | 768 | 826 || 801 | TE6E | B2G || 824 | 794 | BAD
Asturias 782 | 746 | 811 || 78 | 749 | 805 [ 794 | 768 | 815
lles Balears 631 | 583 | o7 [[705 | 666 [ 737 [ 70 [ es8 | 733
Canarias 613 | 569 | 65 | 674 | 611 | 726 [ 683 | 633 | 723
Cantabria TaT| T04 | TES | 811 | 869 | TEE || T49 | T2 78
Caslilla y Ledn 37| 70 | 768 | 755 | T2 | 775 | 755 | T1.5 | 7B
Castilla-La Mancha || 746 | 708 | 775 || 767 | 725 | 787 || 767 | 72,2 | 8O3
Catalunya 695 | 664 | 721 || 72 | 882 | 752 | 725 | 9.3 | 751
C. Valenciana 673 | 603 | 725 [[444 | 381 | 483 || 61 | 57.2 | 638
Extremadura 60 | 65 | 721 [[eo4 | 57 | 721 | 718 | 887 | T4
_f.‘.-:alicia 67 | 831 | 70 [|676 | 628 | 713 | 717 | 842 | &5
Madrid 72| 732 | 7AA || V71| T42 | VG || TTE | T52 | BO2
Murcia 718 | 668 | 761 || 725 | 681 | 762 | 718 | 679 | 75
Navarra 823 | 802 | 841 || 856 | 836 | 871 || 85 | &40 | 857
Pais Vasco s20| 80 | sse | 855 | 832 | 875 [ 8ss | 836 | s92
La Rioja 73| 718 | 818 [[ 818 | 781 | 846 | 7A5 | 761 | 823
Ceuta 684 | 634 | TAT | 670 | B46 | VOO || 694 | 658 | T28
Melilla 675 | 615 | 739 [ 681 | 634 | 724 [ 714 | 84 | 771

2003-04 2004-05 2005-06

Total | hames | dones || Total | homes | dones || Total | homes | dones
Total Espanya 725 | 695 | T49 | 765 | T33 | V82 || ET | V3.5 | To4
Andalucia 741 | 705 TP 738 ) 7O | TET || T2 | 606 | TE2
| Aragon B31| B07 | 849 (| B25 | 794 | B49 (817 | 785 | 831
Asturias g16| 78 | 844 | 82 | 70 | 845 [[B34 | 0o | 855
re— 722 | 706 | 735 | 708 | 68 | 73 | 713 | 683 | 737
Canarias 08| 668 | T4 [ 712 | 671 | 744 [[742 | TO2 | 775
Cantabria T4 8 72 Tr3 || 743 | 735 | 749 || 737 | .9 | 751
Castilla y Ledn 778 | 742 | 808 [[768 | T4 | 792 [ 78S | TAT | 790
Castilla-La Mancha || 77.5| 742 | 80 | 814 | 788 | 832 || 777 | 744 | 803
Catalunya 754 | 7122 | 781 || 74 | 704 | 771 [ 750 | 721 | 774
C. Valenciana 474 | 444 | 498 || 77 | 732 | To@ || 787 | 726 | 7am
Extremadura 70 | 666 | 728 || 72 | 601 | 742 [ 742 | 710 | TES
Galicia 714 | 681 | 739 || 73 | 684 | 766 || 78B4 | T43 | 818
Madrid 80 | TTY | B2 || VA& | TT4 | 816 || 7RO | TE3 | 812
Murcia 755 | 1.7 | 787 || 75 | 709 | 783 | 748 | 708 | 782
Navarra 858 | 851 | 853 [ 8656 | 839 | 888 [ 853 | &20 | 881
Pais Vasco 878 | 856 | so8 || 87 | 841 | sos [ 854 | 834 | 889
La Rioja 84 | 799 | 876 || 863 | 836 | 885 ( 828 | TR | 838
Ceuta 749 | 704 | 785 || 722 | 89 | 75 | &87 | 869 | 705
Melilla 76| 722 | 71 | 765 | 739 | 787 [ 680 | &1 | 755
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TAULA ANNEX 13: ALUMNAT DE BATXILLERAT QUE

PROMOCIONA CURS PER SEXE
SEGON CURS
2000-01 2001-02 2002-03
Total | homes | dones || Total | homes | dones || Total | homes | dones
| Total Espanya 648 | B20 | 670 || 658 | 628 | 680 || 1.5 | 684 | T40
Andalucia G35 | B33 | 642 [| 598 | 580 | &2 || TO3 | 674 | T25
| Aragon 694 | B59 | 720 [ 748 | 720 | VP || 74 | TIB | TAS
Asturias 6965 | 650 [ 725 || 738 | T2 | 751 || 752 | V2B | 7T
llles Balears 574 | 557 | 586 [ 680 | 630 | 682 || 644 | 598 | 678
Canarias 551 | 501 | 588 || 676 | 617 | 722 || 630 | 585 | e64
Cantabria 620 | 587 | 647 [ 608 | 625 | 595 || 667 | 643 | 686
Castilla y Leén 600 | 562 | 628 || 856 | &30 | 677 || €82 | 656 | 70,3
Castilla-La Mancha || 675 | 653 | 694 || 714 | 674 | 7a4 || 706 | 670 | 731
Catalunya i1 | 680 | 735 || 726 | 693 | 752 || 741 | 708 | 769
C. Valenciana 602 | 573 (625 || 510 | 472 | 539 || 722 | 687 | 747
Extremadura 625 | 592 | 650 [ 642 | 615 | 661 || 683 | 657 | TO.2
Galicia 569 | 532 | 598 || 645 | 602 | 677 || 899 | €42 | 743
Madrid 590 | 550 | 623 [| 695 | 669 [ T8 || 720 | TOO | 738
Murcia 611| 570 | 642 || 876 | 635 | 709 || 708 | 670 | 734
Mavarra 733 | 710 [ 751 (| BT | 73E [ 792 || 800 | V&1 | 831
Pais Vasco 716 | 682 | 745 || 768 | 739 | va4 || 797 | TeT | B24
La Ricja 632 | 5889 66,2 TaT T8 75,2 75,5 T4.0 76,5
Cauta 570 | 604 | 540 [ 656 | 668 | 648 | 616 | 603 | 827
Melilla 635 | 584 | 681 [ 643 | 573 | TOT || 672 | &35 | 699
2003-04 2004-05 2005-06
Taotal | homes | dones || Tatal | homes | dones || Total | homes | dones
Total Espanya 700 | 889 | 724 || 725 | B9 | 747 | 732 | 701 | 758
Andalucia 733 | 701 | TSE [| TA1 | 684 [ 731 || 723 | 693 | 746
| Aragén T4B | 16 | Tr2 || FFO | 73® | Va3 || &3 | T30 | TaB
Asturias 753 | 726 | 776 || 743 | 720 | TR || 774 | 752 | 7e2
llles Balears 65T | 634 | 692 [ 663 | 635 | 686 || 685 | 658 | TO7
Canarias 58 | 622 | 703 || 849 | 09 | 679 || €82 | €38 | 715
Cantabria 68T | 650 | ME [ 690 | 665 | TO9 || 698 | &7 | 1.8
caﬂ;a y Ledn 630 | 653 | 700 [ 685 | 655 | TO7 || 694 | 865 | T8
Castilla-La Mancha || 70.7 | 873 732 732 Gag 757 || 698 671 71,8
Catalunya 47| 717 | 77 || 731 | 696 | 759 || 734 | 697 | 763
C. Valenciana 534 | 493 | 566 (| 785 | T3E [ VBB || 771 | T3IE | T9B
Extremadura 657 | 638 | 688 [ 688 | 654 | T2 || 680 | 654 | 699
Galicia 693 | 654 | 722 || 711 | 883 | 731 || 742 | TOM4 | 789
Madrid 728 | 702 | 7SO || 737 | TiE | 754 || 745 | 722 | TR
Murcia 692 | 863 | M5 || 708 | 672 | 732 || 694 | 657 | 724
Navarra 788 | 765 | sog || 7o | 7S5 | 812 || 7&s | 7E3 | BOA
Pais Vasco 797 | TS | BB || 794 | 759 | 823 || AT | 752 | 817
La Rioja T40 ] T21 75,4 75,1 70,8 78,5 75,8 T5 a1
Cauta 580 | 558 | 598 (| 21 | 620 [ 622 || 622 | 607 | 633
Melilla 678 | 687 | 672 || 657 | 610 | 693 || 740 | T49 | T34
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TAULA ANNEX 14: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE COU/BATXILLERAT

1991- | 1962- | 1993- | 1994- | 1965 | 1906- | 1987- [ 1998- | 1899- | 2000- | 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2008
g2 | 93 | 94 | o5 [ o6 | o7 | w8 | e | oo | o 02 | 03 [ o4 | o5 | o8

Total Espanya 335 | 354 | 383 | 2 | 405 | 418 | 436 [ 455 | 452 | 482 | 434 | 453 | 443 | 444 | 452
Andalucia 273 | 30 | 333|352 | 386 | are | 405 [ 434 | 4298 | 443 | 354 | 397 | 209 | 381 | 2m0
Aragdn 41,3 | 428 | 437 | 443 | 473 | 478 | 48B3 | 527 | 508 | 525 | 408 [ 508 | 493 | 4996 | 477
Aslurias 416 | 424 | 488 | 483 | 539 | 546 | 579 | 583 | 591 | 626 | 566 [ 573 | 563 | 537 | &7y
Illes Balears 258 | 263 | 281 | 3.1 | 348 | 35 | 336 [ 356 | 361 | 356 | 325 | 313 | 311 | 301 | 305 |
Canarias 243 | 282 | 337 | 338 | 35 | 323 | 352 [ 349 | 333 | a3 | 40 [ a7e | 363 | 365 | 2ma

. Cantabria W07 | 303 (33| e | 425 43 | 466 | 466 | 436 | 517 | 439 [ 503 | 492 | 467 | 487
LW | Castilla y Ledn 3B | 412 | 47 | 457 | 477 | 499 | 514 [ 523 | 526 | 518 | 513 | 541 | 517 | 528 | sas
Eﬁ Castilla-La Mancha 27 | 293 |32y | 338 | 335|375 | 388 | 40 [ 407 | 403 | 404 | 41,1 | 399 | 452 | 418
$ Catalunya 331 | 327 |ar2 | 35 | arz | 374 | 388 [ 439 | 423 | 418 | 439 | 453 | 435 | 432 | 458
C. Valenciana M4 | 328 | 345 325 | 334 | @ | BT | 402 | 393 | 413 | 416 [ 403 | 382 | 386 | :wa
§ Exiremadura 282 | 208 | 35| 335 | 366 | 384 | 303 [ 4068 | 384 | 382 | 358 | 415 | 385 | 401 | 4ga
= | Galicia 323 | 342 | 275 | 387 | 394 | 4001 | 411 | 441 | 421 | 481 | 453 [ @65 | 492 | 504 | 817
< Madrid 445 | 472 [ 527 | 488 | 515 | 548 | 525 | 531 | 549 | sa7 | 482 | 517 | 409 | 521 | 529
Murcia %5 | 283 | M5 | 37| 365 | a7 | 365|369 | 04| a2 | 307 | 405 | 371 | 404 | 294
Navarra 357 | 379 | 48 | 45 | 46 | 460 | 448 | 515 | 481 | 526 | 527 | 544 | 505 | 501 | 523
Pals Vasco 412 | 448 | 54 | 525 | 554 | 583 | 635 [ @47 | 635 | 843 | 621 | 662 | 643 | 642 | as2
La Rioja 426 | 443 [ 435 | 415 | 454 | 478 | a5 | 45 | 47 | 483 | 475 | 508 [ 444 | 452 | a7
Ceuta 26 | 16 | 225 | M7 | 272 | 265 | 201 [ 331 | 233 | 308 | 301 | 264 | 283 | 3001 | apg
Melilla 294 | 261 | 247 | 322 | 283 | 419 | 266 | 368 | 402 | 415 | 342 | 351 | 442 | 394 | 45
Total Espanya 293 | og| 38| 335) 44| 86| 74| 07| 386 _a@ | 350 373 | 362 | 367 | ar2
Andalucia 242 | 268) 285| 306)| 312 36| 388| 435| 308 403 203| 328 | 324 | M3 | 517
Asagén 35| 386| 386| 376 395| 96| 33| 432| 424 434 411 418 | 403 | 406 | 385
Asturias M5| 356) 409| 39| 45| 452 483 460) 495) 528 474 4TE | 475 | 447 | 49
llles Balears 21,7| 217| 228| 259 282 g,g | 281 20| 282 7| 257 244 | 245 | 252 | 264 |
Canarias 209 247 284| 288| 28| 282| 28| 270| 22| 202 321|305 | 289 | 288 | 05
Cantabria 62| 26| ;5| 329| 35| 344 389 374| 351| 431 389|409 | 399 | 385 | 403
Castilla y Ledn 334| 348 40| a7s| 203 406) 422| 442| 435) 421 423 | 447 | 42 | 428 | 4458
& Castilla-La Mancha 26| 2a5| 267| 2a2| 275 309 07| 32| saz| 304 314 M8 | 30| IST | 33
= Catalurya 204 29| 320| 3008 319 476| 321 60| 347| 335 382 | I | W | I58 | 376
O | C. valenciana 271 298| 31| 278| 278| 279 327 34| 322) 338 336| T | 296 | 307 | 315
T | Etremadura 227| 243) 257) 275| 207 308) 31| 324) 304) 29| 283) 325 | 30 | 311 | 323
Galicia 274| 29| 305| m6| 18| 37| 334 64| 356)] 08| 56| 4 | X | 406 | 412
Madrid 04| 6| 4685| 446| 455| 488| 466| 467 85| 489 428 | 457 | 437 | 46 | 483
Murcia 238| 251 268| 276| 308| 31.3) 304 3008) 329) 342 27| 33 | 30 | 329 | 323
Navarra 89| 207) 381 69| 396 383) 42| 30| 37E| 439| 44| 443 | 435 | 426 | 428
Pals Vasco 353 379| 453| 4a7| a73| 505| 554| 563| 565| 564 545|578 | 558 | 559 | 563

La Rioja 425)| 406| 384| 324 86| 37| 56| ITA| 394 3| 378 405 [ 379 | 36T | 36
Ceula 208) 129 206| 274| 223| 258| 76| 287 17| 299 251|228 [ 239 | 26 | 25%
Melila 285| 24| 232| 285| 228| 35| 236| 2608 328| 327| 277 [ 283 | 354 | 295 | 379
Tolal Espanya 378| 40| 451 sa7| 48| 451 s02| s519| s21| sae| s13| %37 | 528 | 525 | sa7
Andalucia 0,7 333| 383| 386| 409 397 423) 433 462 | 86| 417 | 469 | 498 | 454 | 471
Aragan 48| 494 | 512 514 554 S82| 57| 27| 635| 623 591 603 | 589 | 58T | 575
Asturias 485| 483| 87| sr2| @3 e42) e77| 01| e8| ves| ss3| 676 | BST | 633 | ess
llies Balsars 303| 311) 336 365| #16| 3990 M5| 424| 433 | 397 385 [ 379 | 352 | 39 |
Canarias 728) 339 382) 392| 372| 66| 425| 421) 408| 458 481 | 455 | 44 | 445 | 476
Cantabria 353| 348) 433 423| 501 519 546 S64| 527) 608 | 491 603 | 589 | 544 | 576
Castilla y Ledn a45| ars| sas| sag| ss5a4| so6)| e12| 608 621 B2 | som| B4 | 62 | 633 | a3
Castilla-La Mancha 35| 344| 391| 390| 387| 454| 476| 487 48| 488 50| 509 | 482 | 553 | 511
g Cataluriya 371)| 385 41.7| ama| 427| 267| 459 512| s03| s07| 519|538 | 514 | 51 | 5458
8 C. Valenciana 55| 361 38) 374| 382| 65| 472 483| #6656 493 50| 498 | 474 | 474 | 487
Extremadura 31| 356| ar5| s08| 438 @62| avo| 484 e60] 44| a3s| 513 | 477 | 458 | 490
Galicia 372) 396| 448| 46| a7| a78| 491)| 522| 49| 527 554 | 571 | 598 | 607 | 627
Madrid 487| 531 s8p| 653 s81| 81.2) 58| s86| 18| 607 659 | 578 | 564 | 585 | 581
Murcia 202 37| 366| o36) 424 €32| 431 434 4na| S02| 47| 485 | 447 | 484 | 472
Navarra 43| 466 | 567 537| 529 559| S555) 640) S503] 18| 22| 654 | 56 | 581 | 625
Pais Vasco 473 52| 632)| 615) 639 B64| 72| 734 FO7| VRS | V02| 748 | VA3 | T3 | 746
La Rioja 427| 482 489) 511 524| 89| 552 s48| 552| 836 578 617 | 512 | 542 | 578
Couta 248| 193) 247) 365| 323 272) 07| ava| 309) 38| 351|307 | 328 | M4 | 408
Melilla 03] 284 262| 361| 44| s0| 208| 444| e05| 523 a15| 427 | 537 | 488 | 524




TAULA ANNEX 15: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE TECNIC AUXILIAR/ TECNIC

1981- | 1862- | 1893 | 1954~ | 1965- | 1906- | 1987- | 1998- | 1966- | 2000- | 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2005
92 93 94 a5 o5 a7 a8 o9 00 gl o2 0y D4 05 06
Total Espanya 178 | 183 | 178 | 172 | 158 | 153 | 128 | 141 | 82 | 11 | 132 | 152 | 16 | 164 | 168
Andalucia 171 | 175 | 15 | 145 | 135 | 122 | 125 | 17 | 70 | o5 | 123 | 18 | 197 | 107 | 103
iﬂﬂél‘l 232 221 215 226 23.5 19,3 14,1 16.5 13.7 16,8 159 175 16.7 184 18,3
Asturias 16,4 17,3 155 147 13.7 13 118 114 13,5 13,5 16 153 1756 18.2 202
llies Balears 132 | 13| 86 | 8 | 87 | 81 | 82 | 78 | 85 | 87 | 105 | 108 | 118 | 125 | 134
 Canarias 141 | 215 | 189 | 247 | 131 | 26 | 14| o5 [ 63 | 73 [ 103 | a3 | 142 | 144 | 130
W Cantabria 202 19,7 212 193 16,1 15,8 153 173 M7 148 16,5 19 19.4 21 21,7
w Castilla ¥ Ledn 18,1 18,9 168 16.1 15,7 14,6 129 141 12 14 184 181 17,3 17,7 18,5
ﬁ C.-La Mancha 14.8 16 4 18,2 14 6 12,1 10,5 8 7.1 75 a1 10 11 11,3 134 127
2  Catalunya 230 | 235 | 272 | 234 | 217 | 192 | 1a3 | 167 | 11 | 135 | 154 [ 16a | 16 | 18 | 180
8 C. Valenciana 19,7 215 205 19.3 19.4 174 168 159 9.3 10,3 14,2 156 15.8 16.8 17,8
m Extramadura 12,3 13,2 139 12 1002 10 8.1 8.8 B4 B 11 127 11.8 12,2 136
5 Galicia 16,9 18,6 185 196 17,7 18,2 178 208 89 a5 14,9 186 18 198 18,9
Madrid 14 8 138 131 14 134 126 10 111 68 a6 8.3 10 11 11 118
Murcia 189 17,3 16,2 159 154 12,5 131 11,5 7.9 10 11,9 122 12,3 12,7 "7
Nawvarra 17.9 16,5 167 156 19,1 234 8.6 5.4 14 16,8 183 198 18,8 204 208
Pais Vasco 135 12 13 1286 136 15,3 14,3 8.3 14,1 157 168 1858 192 20 218
La Rioja 271 | 323 | 288 | 271 | 218 | 210 | 153 | 177 | 107 | 158 | 181 | 20 | 184 | 188 | 208
Ceuta 02 | 56 | 74 | 85 |07 me] o | 10| ss|se]| 7 | 0o/ ss| s1] sz
Melilla T8 6.5 9.8 3.5 o 65 T3 7.4 4.4 BT 2.5 B.7 103 136 181
TOTAL 7.2 T4 172 16,4 15,4 15 127 134 88 10,7 129 14,4 14,89 15 155
Andalucia 159 16,6 136 131 125 11,9 125 157 B85 B2 10,9 147 16.1 154 15,5
| Aragén 257 | 244 | 235 | 254 | 292 | 225 | 171 | 181 | 151 | 184 | 161 | 178 | 18 | 17.5 | 182
Asturias 179 16,5 185 14,1 146 14,3 138 118 14,7 146 171 171 18,9 203 209
llles Balears 119 | 97 | 87 | 73 | 7.7 | 83 | 84 | 74 | 84 | 84 | 104 | 102 [ 110 | 111 | 122
Canarias 11.8 18,5 18 238 12,7 25T 10,5 85 75 82 106 9.1 13,2 137 13,3
Cantabria 184 19 197 189 14,7 18 139 167 101 138 18 177 16,3 17.3 19,86
Castilla y Ledn 184 18,7 16,7 16,1 16,5 153 132 14 11,8 149 18 17 172 18,1 189
w C.-La Mancha 14 4 15,2 146 128 10.7 9.4 7.4 8.3 7.3 9.2 10 1.2 11.2 134 12,2
g Catalunya 231 | 222 | 265 | 228 | 214 | 19 | 142 | 147 | 107 | 134 | 151 | 162 | 161 | 155 | 163
O C. Valanciana 18 18,1 202 188 18,7 16,3 161 138 7T 83 123 131 131 138 15
T |Extremadura 117 | 139 | 144 | 121 | 106 | 98 | 92 | 88 | 67 | 84 | 104 | 123 | 112 | 11.3 | 129
Galicia 16,2 171 175 16 16,1 17,6 174 217 84 a3 15 185 18,1 198 204
Madrid 162 14,2 125 137 131 121 9.9 11.3 65 9.3 9.4 9.6 104 104 10,9
Murcia 17 156 153 14 6 138 12 105 10,1 5.9 BB 114 105 11,1 111 10,4
MNavarra 13,3 17.9 175 157 2086 243 7.3 5.6 18,7 203 208 231 216 21,9 224
Pais Vasco 12,1 115 1,7 116 123 14,2 143 10,1 16,3 18,7 19,7 214 218 231 242
La Hiaja 25 M9 258 251 203 19,5 143 163 a1 148 183 202 18.8 1T.2 201
Ceuta 71 | 55 | 51 | 74 | 78 | 86 | 57 | 7.5 | 21 | 52 | 58 | 81 | 75 | 61 | 4.1
Mealilla 8 a5 12,4 a8 ] T4 8 6.7 28 74 a1 6.3 a5 a2 11,8
TOTAL 185 | 192 | 187 | 182 | 164 | 157 | 131 | 148 | 96 | 1.3 | 134 | 16 | 171 | 178 | 182
Andalucia 183 | 185 | 164 | 16 | 147 | 124 | 125 | 184 | 92 | 108 | 138 | 215 | 236 | 242 | 233
| Aragén 206 | 197 | 194 | 196 | 175 | 159 | 108 | 148 | 121 | 151 | 157 | 17.2 | 162 | 19.3 | 184
Asturigs 148 18,2 14 4 155 12,8 11,6 10,3 108 12,4 12,4 149 133 16 15,9 19,5
llles Balears 146 | 131 | 105 | 88 | 98 | 88 | 0 | 81 | 87 | 8 | 107 | 111 | 124 | 138 | 146
Canarias 167 | 235 | 198 | 257 | 135 | 264 | 122 | 104 | 5 | 64 | 10 | 95 | 153 | 15 | 145
Cantabria 22 204 28 18,8 17.5 15,5 187 181 13,3 159 171 204 227 249 24
Castilla ¥ Ledn 17,7 19,3 168 16.2 149 13,7 128 14 2 12,2 13 14,7 152 17.5 17,3 202
W C.-La Mancha 152 178 178 165 13,7 11,7 8.6 7.9 7T ] 88 108 11,5 134 13,2
g Ca‘al.lnya 248 249 278 241 22 19,4 14 4 189 114 136 157 166 18 168 175
O C. Valenciana 214 242 208 198 201 18,5 176 18 1.1 12.4 16,2 182 18.7 198 209
(=] Extremadura 128 12,5 134 119 9.9 10,3 9 8.8 B TE 115 13 12,6 131 144
 Galicia 176 | 20 | 224 | 233 | 194 | 188 | 184 | 198 | 95 | 95 | 148 | 178 | 189 | 197 | 194
Madrid 132 | 135 | 136 | 143 | 138 | 131 | 101 | 108 | 71 | 10 | 92 | 103 | 117 | 116 | 127
Murcia 2009 193 171 17.4 171 131 18,1 13 ] 11,4 124 141 136 144 131
MNavarra 228 15 158 156 176 225 5.8 52 122 132 157 16,2 158 18.9 186
Pais Vasco 15 125 14 4 136 15 18,5 141 6.3 11,8 127 137 157 16,4 16,8 188
La Riaja 28 286 275 282 233 245 165 183 12,5 16.9 17,7 187 18,1 20 21
Ceuta 11,6 58 949 9.8 136 15,3 127 12.7 93 &4 B.1 18 986 10,3 74
Malilla T6 34 6.6 2.9 [i] 5T 8.7 8.1 B85 1002 101 7.2 1.1 18.3 186

Font: MEC i elaboracié propia
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TAULA ANNEX 16: POBLACIO DE 18 A 24 ANYS QUE NO HA ASSOLIT EL NIVELL
D'EDUCACIO SECUNDARIA 2° 'ETAPA | NO SEGUEIX CAP TIPUS DE FORMACIO

1982

1993

1984

1995

1967

1998

1969

2000

2002

2003

2004

2005

2006

2007
Total Espanya 41 | 383 389|345 311|296 (203|280 20 [308 |27 308|200 ]a10]
Andalucia 807|485 | 4758 | 418|392 371|381 | 35 |ase | a3 | 287|370 |28 | 200 |
| Aragon 351 | 312|255 | 24 | 229|221 | 283 | 228 | 257 | 260 | 223 | 241 [ 287 | 288 |
Asturias 2343|325 288 | 249 25 | 238|243 | 222|202 | 274 | 2801 | 183 | 223|218
liles Balears 487 |42z | 411 | 407 | 378 | 373 | 201 457 | 276 [ 204 | 48 | 40 [ 349 ] 442
Canadas a7 | a2 | 434|410 | 348|352 |36 | 330 | 318|317 | 344 | 322 [ 348 | 369 |
Cantabria 47| 34 | 328|263 | 257 208|253 | 226 | 262 | 200 | 281 [ 218 [ 237 | 268 |
Castila y Leén 335 | 312 | 319 | 2ra | 238 | 220 | 202 | 207 | 207 | 224 [ 207 | 250 [ 242 | 232 ]

— | castilla - La Mancha 540 | 483 | 477 (469 | 394 | 304 | 383 | 356 | 357 | 354 |37 | 35 [are|asq|

2 Catalunya 365|332 335|333 | 208 204 | 20 |207 | 281 [ 333 [3a2 340 ] 27 | 315 |

= 1&. Valsnciana 440 | 44 | 398|417 | 364 | 33 | 318 | 31,5 | 345 | 354 | 343|324 | 303 ] 118 |
Extremadura 522 | 519|483 | 405 41 | 39 |42 | m5| 373|352 417|364 | 355 | aaa |
Galicia #11 | 376|393 | 325|309 | 282|258 | 292 | 262 | 24 | 248|238 | 258 | 22 |
Madrid 327|202 |284 (247|211 | 22 | 22 | 194 | 217 | 224 [ 232 | 282 | 25.3 | 249 |
Murcia 481 | 454 | 458 | 459 | 301 | 35 | 353 | 387 (345 | 408 | 439|381 | 20,1 | 384 |
| Navarra 284 | 31 | 23 | 21 | 184 | 188|195 | 178|208 | 2009|228 [ 172 ] 12 | 188 |
Pals Vasco 268 | 241|202 | 190|188 | 154 | 138 | 143 | 1268 | 142 [ 127 [ 139 | 143 ] 153 |
La Ricja 356 | 367 | 253 | 261 | 304 | 285|304 | 272 | 257 37 | 382|293 | 284 | 30,4 |
Ceuta y Melilla 406 | 389|459 | 40 | 403 303|384 | 388|327 | 439|417 | 432|457 | 548
Total Esparya 454 | 433|419 | 39 | 364 | 353|351 | 348 | 354 | 367 | 365 | 384 | 357 38
Andalucia 527|512 511|481 42 419|423 | 207 | 43 [ 428 [ 453427 | 434 | 440 |
| Aragén 392 | 37 | 30 |275|283 |29 28 | 272|204 | 325|203 | 308 | 38| s
Asturias 400 |35 | 32 | 216|308 | 285|200 | 285|285 | 307 | 33 [ 255|305 | 282 |
liles Balears 503|473 | 49,3 | 474 | 443 | 433 | 495 | 555 [ 453 | 498 | 51,3 | 458 | 447 | 401 |
Canarias 514 | 459 [ 502 | 471|415 422|433 |302| 39 | 414 (408 38 | 4009|443 |
Cantabria 417 | 386 [ 348 | 218 | 248 [ 283|338 | 298 | 385 | 378 [ 243 [ 255 | 287 | 303 |
Castilla y Ledn 413|393 |387| 34 | 309 305|273 | 288|271 | 301 278 | 308 | 304 | 29,4 |

@ | Castilla - La Mancha 584|513 | 525|523 437 |43 |aa7| a2 |56 | a4n 455|415 486 [az7]

E | catalunya a0z | 379|382 |ar2 | 34| 38 |as7 | 383|305 | 402 | 408 | 424 [ 23| 380

I |c. valenciana 51 | 506 446|481 | a24 407 38 |a73| a1 [3os | as | 400 [3me|as2]
Extramadura 576 | 569 | 584 | 541 | 489 | 439|515 | 500 | 425 | 446 | 507 [ 444 | 457 | 428 |
Galicia 475 | 439|453 | 367 | 377|381 32 | 388|345 | 300 [ 207|308 [ 343|313
Madrid 381|341 334|260 | 207 | 256|247 | 22 | 284 26 [283] 27 |278 | 278 |
Murcia 486 | 801 | 477 | 476 | 409 | 409|413 | 455 | 413 | 451 [ 508 [ 437 [ 418 | 432 |
Havara 35 | 351 | 276 |22 | 260 |23 | 250 | 21 | 234 |25 | 200 18 | 2e] 1]
Pais Vasco 287|207 | 249|243 | 228 | 192|174 | 194 | 171 | 170 [ 168 [ 174 [ 200 | 205 |
La Rioja 242 | 462 | 319|361 | 405 | 34 |358 | 302|388 | 417|420 | 3a7 288|361 |
Ceuta y Melilla 352 | 387 | 448 | 412 | 4285 | 308 | 405 | 434 | 347 | a0 460 [ 405 | a5 400 |
Total Espanya 367 (335 | 32 [s02]259 241|234 |22 (223 | 2e8 (298| 25 237 258
Andalucia 487 | 48 | 44 | 372|364 | 324|200 | 204|283 | 316 [ 38 [ 314|300 | 118 |
| Aragon 32| 258|214 208|177 | 177|208 | 185 | 218 [ 153 | 140 | 170 [ 202 ] 218 |
Asturias 276|258 | 255 | 181 | 193 | 194 | 187 | 158 | 128 [ 241 | 25 [ 108 ] 14 | 185 ]|
lles Balears 413|374 | 334 | 245|315 [ 315|288 [ 387 [ 203 [ 287 [ 403 [ 338 [ 243 [ 202
Canarias 427|381 | 386 |27 | 281 | 283 | 209 | 271 | 245 | 222 | 279 | 281 | 288 | 227 |
Cantabria 278|201 | 31 | 21 [ 189 | 138|171 | 154|181 | 217 (28] 18 [ 185|232 |
Castilla y Leén 26 |23s5|252| 21 | 188|138 13 | 128|139 145 | 155 ]| 188 [ 177 ]| 187

@ | Castila - La Mancha 514|454 | 43 | 418|352 328|317 | 202|285 | 254 | 27 [ 279 288 |27 |

£ | catalunya 33 287|289 | 208 | 221 (241 22 | 24 [223| 281 | 2va | 252|217 | 268 |

a C. Valenciana 382 | 376 [ 333 | 354 | 305 |256 | 26 |256| 28 | 306 [ 243 [ 248 | 237|282 |
Extremadura 466 | a4 | 384 (448 33 | 344 31 |328 | 37| 255 | me | 2ve 27|23
Galicia 36 | 312|316 284 | 284 206|102 | 28| 177|178 | 168|183 ] 185 ] 127
Madrid 276 | 244 | 235 | 225|175 | 185|103 |66 | 167|188 | 178|255 23 | 221
Murcia 434 [ 408 | 436 | 441 | 374 | 203 | 268 | 314 | 274 | 36,3 | 353 | 323 | 358 | 333 |
Mavarra 216 27 185 | 147 | 107 | 85 | 148 | 136 | 17,7 | 164 14 16,1 | 11,2 1E.5:
Pais Vasco 240 [ 184|153 | 153|145 | 15|96 | o |81 | 11 [ 83| 10 |6s ]|
La Rigja 274 | 278|188 | 163|208 | 187|254 | 240 | 143 | 310 | 20 | 235|230 | 2a2 |
Ceuta y Melilla 457 | 354 | 47 |3sg| 28 |299| 384 | 30 | 302|429 | 366|374 453|610

Fent: M.E.C i elaboracid propia



TAULA ANNEX 17: PERCENTATGE DE LA POBLACIO ENTRE 20 | 24 ANYS QUE
HA COMPLETAT COM A MINIM EL NIVELL DE EDUC. SECUNDARIA 2* ETAPA

1993 | 1004 | 1995 | 1008 | 1990 | 2000 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 2007

Total Espanya 54.7 | 554 | 580 | 846 [ 852 [ 659 | 627 [ @10 [ 813 | 818 | 814
Andalucia 430 | 436 | 491 | 552 | 568 | 582 | 550 | 521 | 534 | 523 4.0
Aragdn G634 | 663 (694 | T30 [ 705 | T3E | 696 | TOB | TOZ | 67O 664
Asturlas 580 | 629 (681 | 699 [ 684 | TOO | 657 | 650 | 733 | 670 T0.2
lles Balears 527 | 51,8 | 496 | 581 | 557 | 48,4 | 531 | 461 | 485 | 51.0 47 6
Canarlas 4T3 | 466 [ 472 | 540 | 556 | 561 | 596 | 579 [ 574 | 544 52,1

m Cantabria 586 | 578 | 642 | 754 | 695 | TOG | 638 | 649 | TOT | 696 67,5
2> | Castilla y Leén 583 | 602 [ Ba0 | 7O [ Y20 | TO4 | 685 | A7 | 648 | BTN &7 4
% Castilla-La Mancha 431 | 458 | 452 | 560 | 548 | 576 | 561 | 538 | 544 | 542 541
@ | Catalunya 614 | 608 | 61,2 | 670 [ 676 | 681 | 616 | 583 | 603 | 657 61,2
g C. Valenciana 49,7 | 535 | 515 | 615 | 624 | 627 | 581 | 583 | 603 | 618 614
@ Extremadura 413 | 448 | 445 | 557 | 532 | 16 | 565 | 508 | 523 | M6 854
E Galicia 536 | 506 | 588 | 647 | 680 | 64T | 697 | 68,7 | 6.7 | 675 68,0
mrid G508 | 64T | G694 | 728 | V36 | VA3 | 722 | TOS | 67T | 684 872
mﬂia 504 | 470 | 474 | 605 | 570 | 585 | 534 | 506 | 542 | 519 518
Mavarra 823 | 725 (7o | 801 | 788 | 815 | 737 | M2 | 7ra | 829 783
mvam B7.7 | 731 | 742 | 7BE | B32 | 811 | 791 | BOG | BO4 | 812 20,8

La Ricja 583 | V165 | 696 | B83 | B5T | 681 | 616 | 572 | 630 | B4B 821
Ceuta y Melilla 589 (431 | 534 | 582 | 549 | 503 | 510 [ 491 | 476 | 394 75
Total Espanya 502 | 504 | 5258 | 588 | 587 | 602 | 566 | 538 | 548 | 546 551
Andalucia 416 | 397 | 440 | 504 | 50,1 | 53,3 | 502 | 460 | 477 | 454 478
Aragdn 570 | 625 [ 675 | 703 | 667 | 676 | 604 | 599 | 633 | 598 606
Asturias 508 | 68,7 | 810 | GBE | G044 | B39 | GOG | 575 | 654 | S92 6
llles Balears 489 | 458 | 428 | 501 | 457 | 375 | 451 | 372 | 466 | 417 3.0
Canarias 438 | 396 | 391 | 478 | 501 | 476 | 514 | 503 | 51.7 | 478 43.0
Cantabria 533 | 551 | 590 | 671 | 587 [ 61,1 | 565 | 503 | 657 | 614 60,0
Castilla y Ledén S16 | 540 [ 570 | 81,3 | 838 | 821 | 61,3 | 832 | 574 | 811 B15

ﬂ Castilla-La Mancha 393 | 421 | MT | 497 | 480 | 523 | 456 | 438 | 263 | 4329 45,2
g Catalunya 575 | 560 | 565 | 610 [ 610 | 621 | 53,5 | 53,3 | 501 58 8 580
T | C. Valenciana 436 | 463 | 437 | 524 | 539 | 564 | 532 | 490 | 532 | 535 57.0
Extramadura 337 | 46 | 379 | 517 | 432 | 4186 | 489 | 305 | 425 457 471
Galicia 484 | 458 | 542 | 586 | 600 | 58,7 | 2,7 | 1.0 | B1.7 55,5 s7.8
Madrid B15 | 596 [ 672 | e | 699 | 761 | 691 | 651 | B42 | B12 64,4
Murcia 470 | 4498 | 443 | 548 | 523 | 520 | 483 | 423 | 456 | 454 454
Mavarra BOG | 693 [ 657 | TAT | VES | TOE | 604 | B4 | BOM4 | B4z TED
Pais Vasco B15 | 687 | VO7 | 737 | 782 | 751 | VEE | 774 | V7.2 753 753

La R'ﬂ'a 491 [ 640 | 582 | 613 | 589 | 620 | 563 | 508 | 5298 59,1 614
Ceuta y Melilla 528 | 450 | 568 | 583 | 520 | 374 | 521 | 483 | 351 | 307 373
Total Espanya 592 | 604 [ 631 | 704 [ 717 | 718 | 692 | 685 | 682 | 690 673
Andalucia 452 | 475 | 542 | 600 | 636 | 631 | 600 | 585 | 584 | 585 604
Aragdn OO [ V01 | V13 | T5E | 743 | BD2 | Vo4 | B23 | TTE | TES 725
Asturias 650 | 671 | 752 | T30 | 765 | 781 | ™0 | 728 | 818 | 751 T6.0
lles Balears 566 | 577 | 563 | 655 | 656 | 595 | 614 | 553 | 524 | 606 565
Canarlas 507 | 53,7 [ 551 | 648 | 610 | 641 | 670 | 655 | 6832 | 611 61,3
Mbﬁﬂ 64,1 | 607 | 693 | 835 | 804 | BOA | 717 | YOB | 76D | TEBA 78,3
Castilla y Letn B71 | 6685 | 709 | 793 [ 803 | 7BO | 7R3 | BOG | V2T | TS T35

m Castilla-La Mancha 468 | 498 | 518 | 624 | 607 | 636 | 675 | 646 | 631 65,1 63,7
Catalunya 653 | 657 [ 660 | 731 | 743 | 744 | 700 | 55 | 708 | 718 67.8

§ C. Valenciana 556 | 605 [ 594 | TOS | YO8 | 690 | 653 | 7O | B7.7 | TO4 65,1
Extremadura 490 | 553 | 51,2 | 598 | 633 | 617 | 646 | 624 | 627 | 641 643
Galicia 595 | 60 | B34 | T2T | TSE | TOER [ VTO [ VET | VRO | T9B TE A4
Madrid 701 (698 | M6 | 761 | TT2 | BDM | TSA [ RO | T1.3 | T1B 70,1
Murcia 5208 | 490 | 505 | 672 | 625 | 654 | 590 | 585 | 636 | 550 589
MNawvarra B41 | V58 | VB2 | BT | 81,5 | B33 [ TR | TRE | T3O | 814 78,7
Pais Vasco T30 | 776 | 7TB | B3B | BB3 | AT4 | B28 | B40 | BAT | 873 8586

La Ricja B35 | 789 | BOB | 754 | T23 | 744 | G673 | B43 | 739 | YO0 628
Ceuta y Melilla 601 | 41,3 [ 501 | 582 | 570 | 648 | 498 | 48,7 | 562 | 380 3ITE

Font: M.E.C | elaboracit prapia
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TAULA ANNEX 18: TAXA BRUTA DE POBLACIO QUE ES GRADUA DE TECNIC SUPERIOR

1661 | 1692- | 1963 | 1664- | 1555 | 1968- | 1957- | 1598- [ 1569- | 2000- | 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2005-
w2 93 o4 95 96 97 wa w9 L] ] 02 03 04 o5 05
Total 125 | 141 | 164 | 183 | 165 | 181 | 174 | 18 [ 174 | 162 | 168 | 152 | 167 | 171 | 168 |
Andalucia 113 | 121 | 135 | 146 [ 137 [ 144 | 14 | 14 [ 927 | 132 | 135 | 115 | 134 | 138 | 138
| Aragin 185 | 165 [ 178 [ 178 | 192 | 201 | 162 | 19 | 183 | 197 | 205 | 181 | 194 | 193 | 18.2
Asturias 169 | 164 | 191 [ 183 19 1219 | 236 | 236 | 215 | 2§ 26 | 267 | 276 | 258
llles Balears 81 | 65 | &7 [ 102 )| 74 i} 66 | 71 | &6 [ 67 | T2 | 71 | 76 | &8 T
Canarias 81 | 127 [ 136 | 185 | 127 | 381 | 18T | 185 | 189 | 127 | 141 | 87 | 144 | 152 | 145
Cantabria 157 [ 179 | 205 | 188 | 181 | 204 | 223 | 325 [ 253 | 25 | 197 | M6 | 224 | 222 | 205
g Castilla y Ledn 13 [ 144 | 159 | 156 | 161 | 167 | 173 | 17 | 176 | 165 | 198 | 184 | 186 | 204 | 187
C.-La Mancha B4 | 115 | 126 [ 118 [ 126 | 141 | 124 | 102 | 88 | 109 | 10 | 91 | 111|127 | 115
x Catalunya 14 1159 [ 219 | 195 | 205 | 222 | 221 | 232 | 243 | 14 | 154 | 157 | 174 | 188 | 184
8 C. Valenciana 93 1135 | 143 [ 135 | 145 | 166 | 194 | 154 | 15 | 173 | 18 | 136 | 147 | 154 [ 155
@ | Extremadura 78 | 81 [ 109 | 82 | 95 | 98 11 8.1 ] ] B8 | 94 | 101 | 104 | 119
E | Galicia 127 | 1652 | 202 | 17 | 181 | 194 | 177 | 228 | 231 | 225 | 373 | 206 | 224 | 205 [ 213
| Maclrid 116 | 127 | 14 | 154 | 16 | 165 | 157 | 18 | 172 | 18 | 173 | 153 | 175 | 167 | 169
Murcia 127 | 129 | 14 | 165 [ 183 [ 178 | 16 141 | 11 | 108 | 122 | 122 | 131 | 13 | 133
Navarra 15 [ 182 | 20 | 175 | 86| 23 | 201 | 245 | 276 | M4 | 154 | 207 | 220 | 242 | 228
Pais Vasco 208 | 214 | 259 | 248 | 264 | 271 | 235 | 315 [ 251 | 309 | 284 | 314 | 323 | 330 | 333
La Rioja 171 i7_| 194 [ 23 | 194 | 224 | 222 | 18 | 195 [ 181 | 156 ) 145 | 15 | 161 | 17.7
Ceuta 86 | 94 | B9 | 77 | 63 | 91 | 62 | &7 5 91 | 201 | 78 | 119 | 64 | 117
Melilla T B4 | OB | B9 [ BS | 113 | 4 44 | T4 [ 99 [ 122 ] 10 | 123 | 116 | 82
TOTAL 119 [ 132 | 148 [ 15 | 151 | 163 | 158 | 167 [ 161 | 148 | 156 | 137 | 151 | 153 | 149
Andalucia 102 | 104 | 194 [ 127 | 116 | 125 | 124 | 127 | 9191 [ 107 | 147 | 10 ) 113 | 116 | 115
| Aragon 188 | 17 | 168 | 176 | 186 | 191 | 164 [ 174 [ 19 | 20 | 194 | 172 | 165 | 183 | 188 |
Asturias 177 [ 168 | 185 | 191 | 196 | 169 | 215 | 218 [ 219 | 214 | 246 | 237 | 244 | 243 | 226
llies Balears 73 | 82 | 78 | 88 | 65 | B9 | 52 | 65 | 652 | 68 | 65 | 87 | 88 | &8 | &1
Canarias T l1a 123 | 136 [ 113 | 243|162 | 17 | 152 | 115 [ 122 | 76 | 117 [ 117 | 113
Cantabria 157 [ 174 | 173 [ 158 ) 186 | 188 | 192 | 18 [ 227 | 214 [ 167 | 18 | 183 | 177 | 161
Castilla y Ledn 12 [ 133 [ 144 | 147 | 147 | 148 | 155 | 161 | 16 | 151 | 188 | 155 | 166 | 178 | 173
v | C.-LaMancha 88 | 109 [ 112 | 108 | 112 | 121 | 105 | 8 g6 | 92 | o | 99 | 99 | 115 | 105
E Catalunya 132 | 148 | 197 | 18 | 182 [ 193 | 20 | 219 | 231 [ 123 | 145 (143 | 16 | 17 | 163
O [C. Valenciana B4 | 123 | 129 | 118 [ 122 | 136 | 158 | 121 | 125 | 146 | 157 | 116 | 127 | 133 | 135
+ Extremadura 6.7 g B4 | 81 69 | T8 ] Tl T3 [ v2 | 73 | &2 ] 92 | 88
Galicia 113 | 146 [ 175 [ 152 | 164 | 163 | 177 | 20 | 202 | 199 | 246 | 188 | 199 | 179 | 184
Madrid 123 | 131 | 131 | 153 [ 157 | 162 | 155 [ 183 | 172 | 176 | 175 | 145 | 166 | 156 | 146
Murcia 118 | 118 | 195 [ 134 | 153 | 153 | 135 | 11§ ] B9 | 108 | 105 | 114 | 105 | 113
Navarra 138 | 171 | 18 | 17 | 181 [ 218 | 172 [ 231 (286 | 22 | 141 | 177 | 212 | 236 | 227
Fais Vasco 222 | 2298 | 252 | 265 | 291 | 289 | 247 | 356 | 271 | 334 | 313 | 332 | 341 | 38 | 348
La Rioja 147 | 156 | 198 [ 203 | 20 ) 212 | 297 | 146 | 175 | 181 | 128 | 138 | 147 | 151 | 175
| Ceuta 57 | 61 | 72 | 47 | a1 5 | 28 | a8 | 36 | 51 | 181 | a5 | 95 | 66 [ 75
Melilla 42 | T2 [ 121 [ 65 | 62 | 42 | 22 | 47 | 7S5 [ 74 | B4 | BT | 85 ] T4
TOTAL 13 | 15 [ 182 | 176|178 | 20 | 19 | 194 | 188 | 175 | 18 | 167 [ 185 | 19 | 189
Andalucia 126 | 139 [ 158 | 166 | 155 | 162 | 16 | 154 | 146 | 148 | 154 | 13 | 157 | 162 | 162
| Aragdn 181 | 16 | 185 | 181 [ 198 2 | 20 | 207176 ) 191 | 217 | 19 | 204 | 194 | 197
Asturias 15 | 159 | 198 | 175 | 204 | 160 | 222 | 256 | 254 | M7 | 255 | 29 [ 282 | ;1 | 289
llles Balears ] 118 | 86 | 116 | 82 | 111 | 78 | 88 | 79 | 78 ] 75 | 84 | 78 | 78
Canarias 95 | 139 [ 151 [ 193 | 141 | 322 | 214 | 20 [ 293 | 14 16 | 118 | 17.2 | 188 | 17.7
Cantabria 157 | 184 | 239 | 208 | 196 | 221 | 252 | 28 | 279 | 288 | 23 | 255 | 268 | 269 | 251 |
Casfilla y Ledn 14 | 155 [ 175 | 164 | 175 | 163 | 192 | 18 [ 193 | 18 | 206 | 215 | 227 | 2328 | 222
8 C.-La Mancha 101119 | 141 | 129 [ 14 [ 162 | 142 [ 115|108 | 11 | 199 | 123 | 123 | 141 | 125
= |Catalunya 148 | 168 | 245 | 21 | 228 | 255 | 241 | 245 | 257 | 157 | 163 | 173 | 19 | 207 | 206
3 C. Valenciana 103 | 149 [ 159 [ 16 | 168 | 168 | 232 | 189 | 177 | 202 | 208 | 163 | 168 | 177F [ 175
Extramadura 88 | 103 | 135 [ 103 [ 121 ] 12 | 13 | 105 | 107 | 109 | 105 | 106 | 113 | 116 | 124
| Galicia 142 | 18 | 233 [ 189 | 198 | 236 | 175 | 257 [ 261 | 252 | 302 | F36 | 251 | 233 | 244
Madrid 108 | 123 | 151 [ 156 | 183 | 168 | 18 | 178 | 172 | 188 | 171 | 18 | 184 | 178 | 183
Murcia 135 | 141 | 167 | 199 [ 213 [ 207 | 188 [ 169 | 131 | 129 | 136 | 136 | 148 | 156 | 155
Havarra 162 | 194 [ 222 | 18 | 197 | 243 | 23 26 | 265 | 207 | 167 | 239 | 248 | 248 | 224
Pais Vasco 194 | 199 [ 287 | 23 | 237 | 253 | 22 | 271 | 229 [ 283 | 253 | 204 | 305 | 316 | 31.8
| La Rioja 195 | 185 | 192 | 258 | 188 | 236 | 228 | 17 | 218 | 182 | 174 | 154 | 152 | 171 | 1748
Ceuta 11,7 | 128 | 105 | 108 | 85 | 134 | 10 ] 67 | 134 [ 223 | 111 | 143 | 122 | 162
Melilla 99 | 86 | 74 | 74 [ 68 |84 | & 73 | 74 [ 13 | 164 | 136 | 164 | 156 | 11

Font: MEC i elaboracié propia
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