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1 EXPOSICIO DEMOTILS

“EN CERCA DE TALENTS
PERDUTS”

Seguint estrictament les consignes
neoliberals imposades per organismes
supranacionals com el Banc Mundial,
[FMI,lOMCila UE, estractade
degradar leducacié publica universal,
gratuita i de qualitat per atota la
ciutadania, i afavorir la proliferacio de
concerts i centres privats que
garantisquen font de negoci per als qui
més tenen. Obrir leducacié al mercat,
igual que estan fent amb la sanitat, és
lobjectiu fonamental que orquestren
amb precisié des de famés duna
decada.

Es aquest un avantprojecte que no
parteix d'una analisi rigorosa i compar-
tida per la comunitat educativa sobre
les deficiencies i potencialitats del nos-
tre sistema d'educacic publica. En
aquest pais, ja fa temps que assistim a
un procés de simplificacic de les anali-

sis i falsejament dels elements que con-

dicionen determinades situacions. Es
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Estem davant de la nova versié de 'avantprojecte de Llei Organica
per a la Millora de la Qualitat Educativa que el ministre Wert ha
manat redactar als seus assessors, perque quede palés que ell
també vol fer la seua aportacié a la dinamica de mentides i fal-lacies
que ultimament es difonen pertot arreu.

presenten com a veritats analisis par-
cials i poc profundes de la realitat esco-
lar, es quiestionen lleis anteriors basant-
se en pressupostos completament fal-
sos, sutilitza un vocabulari especialitzat
desconeixent-ne, i fins i tot pervertint-
ne, el significat i es llancen atacs contra
col-lectius sencers sense haver apro-
fundit en els seus plantejaments ni ex-
periencia al llarg dels anys. | el que és
encaramés greu, el debat educatiu se
segresta als professionals de lensenya-
ment, lalumnat, les families i la societat
en general, que son els directament im-
plicats aquesta. Diguemalt i clar que
per a avaluar el sistema educatiu no
n'hi ha prou de valorar [alumnat d'una
forma totalment parcial, esbiaixada i ni
etica, ni moralment valida, siné que sén
necessaris altres instruments de mesu-
raque relacionen els resultats amb els
mitjans emprats, pero sobretot amb els
fins que perseguim.

Plantejar, com es llig en lavantpro-
jecte, que “leducacid és el motor que
promou la competitivitat de leconomia
i el nivell de prosperitat d'un pais”... (i

que).. “el nivell educatiu determina la
capacitat de competir amb éxit en la-
rena internacional, suposa optar per
una concepcié educativa reduccionis-
ta, de caracter merament economicis-
ta, demagogica i obsoleta. Arrere que-
dalideal educatiu de la formaci6 inte-
gral de la persona per a la seua eman-
cipacié, per a la seua socialitzacic i per
aintervindre criticament en la societat
que liha tocat viure. Anteposar la com-
petitivitat a la col-laboracié en el simil
taurf de larena internacional, sona a
vellia caspds, a localista i curt de mi-
res en una societat que es defineix
com a planetaria i global

Una llei redactada en masculi, que
diu, entre altres “perles: “Tots els alum-
nes tenen un somni, totes les persones
joves tenen talent”. “Les persones i els
seus talents s6n el més valuds que te-
nim com a pais”. Fins volent ser poétic li
ix la vena mercantil, com acaba aclarint
quan diu: “La logica de lareformaes
basa en levolucié cap a un sistema ca-
pag de canalitzar els estudiants cap a
les trajectories més adequades a les
seues capacitats... i es convertisquen en
rutes que faciliten la seua ocupabilitat i
lesperit emprenedor.” Quin eufemis-
me tan tortuds per a seleccionar els
més desfavorits des d'edats primeren-
ques i expulsar-los del sistema com
més prompte millor; aixo si, ara per via
legal, per a tindre ma d'obra barata, que
no proteste i a més siga submisa. El
pensament és perillés germa...

Ocupabilitat!, quina ironia aquesta
paraula en boca d'un govern que ha
aprovat una reforma laboral que ha en-
viat a la desocupacié milions de perso-
nes. Falornies i mentides sense fi, com
constata el fet que persones joves, molt
ben formades, ha d'anar-se'’n d'aquest
pais perqué no hi ha faena peraellsi
elles.1 és que és evident que el mercat
de la formacié no soluciona la precarie-
tat laboral. Per molta formacio que tin-
ga una persona, sino hi ha treball, no
pot treballar.

En la seua logica economicista i mer-
cantil, tot esta pensat i per aixd diuen;
“Les habilitats cognitives... no sén sufi-
cients, és necessari, des d'edats prime-
renques, adquirir competencies trans-
versals i actituds clau com la confianca
individual, lentusiasme, la constancia i
la capacitat de canvi”. Aci volien arribar!
Aixiels xiquets i xiquetes des de la més
tendra infancia podran adaptar-se mi-
llor quan els pares es vegen obligats a
anar-se'nal CanadaidallialaXinaoa
onsiga que el neoliberalisme global de-
cidisca, en funcié de les deslocalitza-
cions de capitals i dempreses que ga-
rantisquen a les grans multinacionals
els majors beneficis possibles.

Un nou pas avant, tal vegada definitiu,
en el cami que recorre el capitalisme
salvatge que busca deslocalitzar
persones, pensaments, actituds i valors,

HI HAURA CLASSES DE
PANOLIS | HI HAURA
CLASSES DE LLESTOS |
LLESTES; DOCENTS QUE
PREPAREN BE, | QUE
COBRARAN MES, | ELS
DOCENTS QUE PREPAREN
PITJOR, COBRARAN
MENYS

que trenca el moviment obrer, el
moviment sindical, que intenta deslligar
els éssers humans de les seues ciutats,
dels seus amics, privar-los didentitat
collectiva, que tracta d'impedir el
pensament compartit, que
desprestigia la politica per a assegurar-
se el maxim control mitjiancant la
submissié que provoca la incertesai la
or.

Llei de millora de la qualitat, en
diuen. En primer lloc, satreveixen a dir
que el sistema educatiu pblic és de
mala qualitat, basant-se en estandards
internacionals que no tenen en compte
la situacié de partida de cada pafs, ni els
progressos o retrocessos que shagen
pogut produir i molt menys les caracte-
ristiques particulars de cada centre i en
absolut les peculiaritats de cada alum-
ne. Qualitat que mai es refereixen al sis-
tema en conjunt, a tot el procés educa-
tiu, siné que se centren en resultats uni-
formes d'unes proves pensades, se su-
posa, per a “leuropeu mitja”. Qualitat
entesa com a producte final, identifi-
cant els estudiants amb unitats desti-
nades al mercat de treball. No obstant
aix0, investigacions contundents i la
practica diaria demostren que en els
sistemes educatius hi ha una desconne-
xi6 profunda entre el que es pretén
(que en molts casos no es defineix) el
que es fa (incontrolable, amb caracter
general, a pesar de la uniformitat dels
llibres de text) i el que saconsegueix
(tothom sap que és impossible compro-
var el que cada persona aprén en una
situacié d'aprenentatge concreta i molt
més dificil globalment), fet que impossi-
bilita un mesurament d'aquestes carac-
teristiques i la fallacia d'intentar-ho.
Normalment el que fa la dreta més con-
servadora és utilitzar aquestes impreci-
sions per a defendre les seues politi-
ques regressives i socialment injustes
com “lelecci6 de centre”, “tornar al que
és basic”, “la pedagogia clerical de les-
forc”, “itineraris segregadors” etc, com
podem observar en la lectura de la-
vantprojecte.
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Aquesta és la cinquena reforma
educativa dels Uiltims temps. Reforma
que pretén, segons es diu, combatre el
fracas escolar i evitar labandd
primerenc. Objectius irrealitzables amb
lactual politica de retallades en
educacié i amb una politica economica
totalment erronia que esta enviant a la
desocupacié milions de personesiel
pais a la ruina. L'experiencia i les dades
empiriques demostren que com més
injusticia social, com més desigualtat,
més taxa d'abandd i més fracas”.
Recordem que des de larribada del PP
al govern de [Estat espanyol, shan
retallat 5.212 milions d’euros en
Educacid i que la previsid és que en
2015, la despesa publica educativa, se
situe entorn del 3,9%, cosa que ens
situaria a la cua de 'OCDE i de la UE
(retrocés als anys itanta).

2. CLASSIFICACIO, SEGREGACIO,
EXCLUSIO, CURSA D'OBSTACLES
REVALIDES | TINERARIS

“TU VALS, TU NO VALS”
“Rebutgem un avantprojecte de Llei
Organica per a la Millora de la Qualitat
Educativa que entén lavaluacié
institucional i educativa no com a mitja
de detecci6 de problemes amb la
finalitat de resoldre'ls, sind coma
manera de legitimar lexclusié i la
classificacié, que fa recaure en lalumne
fracassat lorigen i els consequiencies
del seu fracas”. (Junta de centre de la
Facultat de Magisteri de la Universitat
de Valencia))

Es clar, el govern del PP considera
que els i les docents no tenen prepara-
cié suficient per a examinar el seu
alumnat. Avaluar és una altra cosa: su-
posa conéixer lalumnat, el seu nivell de
partida, el procés d'ensenyament-apre-
nentatge i els avangos produits. Ara bé,
com queda palés en lavantprojecte, no
pretenen avaluar el sistema, tan sols
examinar lalumnat. Per a millorar el
sistema cal examinar alumnat una ve-
gadaiunaaltraiamb proves estandar-
ditzades iguals per a tots i totes. | que
passa amb la diversitat i amb els dife-
rents graus de maduracic, ritme i estils
d'aprenentatge de lalumnat? | que pas-
saamb la desigualtat derivada de situa-
cions de pobresa, marginacié i exclu-
si6? Cal examinar lalumnat sense pa-
rar, aixi es consolidara més el missatge
“cal estudiar per a preparar lexamen
no per a aprendre”. Se lexaminara sen-
se parar i,a més, ho fara gent que no el
conega i, aixi, per art d'encantament,
millorara la qualitat. Classes de panolis;
classes de llestos i llestes; docents que
preparen bé, cobraran més, els que
preparen pitjor, cobraran menys; les
academies faran negoci; lalumnat d*-
NEE al carrer; els més desfavorits a iti-
neraris sense titulacic... Una autentica
vergonya que cap docent amb dignitat
hauria de consentir.

Una llei que preveu quatre revalides,
en acabar 3r de primaria lexaminen els
seus professors i consta en lexpedient.
En acabar 6é lexaminen especialistes
externs, sense cap vinculacio afectiva,
ni emocional, com si de maquines es
tractara . Enfinalitzar 4t de [ESO, pera
lobtencié del graduat en ESO, una altra
vegada “especialistes” externs, els seus
professors i professores no ofereixen la

suficient fiabilitat. El que no aprova se'n
va sense titular, amb la consegtient in-
validaci6 del treball de quatre anys. En
finalitzar batxillerat ocorre el mateix.
Com diu el professor Ferndndez Engui-
ta, a partir de secundaria, aquests exa-
mens seran un castic per a qui no els
aprove, no buscant lluitar contra el
fracas, sind certificar-lo, servint-se’n per
alegitimar un sistema que segrega la-
lumnat i produeix i reprodueix les desi-
gualtats socials .

Revalides que no busquen, sind, obrir
leducacié publica a empreses i consor-
cis davaluacid privats, fet que augmen-
ta les despeses educatives en apartats
que no redunden gens en la formacié
de lalumnat i que suposen una menys-
valoracid i una desconfianca sense li-
mits envers el professorat. Proves de
que encarregara [Estat, perd que hau-
ran de pagar les comunitats autono-
mes.

Per a coronar el sistema, se supri-
meix la selectivitat, pero es permet que
cada universitat realitze prova d'accés.
Ja sabem que l'alumnat que no aprova
laccés a la universitat publica, pot anar
auna de privada sempre que la seua
familia tinga un bon nivell de renda.

Es tracta en definitiva d'un sistema
que no busca generar gust
ni passid per a apren-
dre, ni tampoc
aprendre a
aprendre, sind
que es basa
enla pressid
d'uns exa-
mens pre-
parats amb
una finalitat
merament
economicista,
dadequacid a
les miseries del
mon laboral i, per
consegtient, reduc-
cionistes i de curt reco-
rregut intel-lectual

Els itineraris que planteja aquesta re-
forma pretenen, sota lexcusa dels dife-
rents talents, classificar com més
prompte millor lalumnat, per a selec-
cionar els que millor sadaptaran al sis-
tema i separar els que presenten qual-
sevol tipus de resistencia o dificultat.
Amb agd no pretenen, com volen fer-
nos creure, reduir labandd o combatre
el fracas, sind al contrari. El que bus-
quen és donar via legal a lexclusié du-
na formacié comuna i de qualitat per a
tot lalumnat, eliminant aixi els costos
que els programes d'atencid a la diver-
sitat i de reforc amb regrés al sistema
comui pogueren generar. Tots els estu-
dis internacionals demostren que, com
més segregacio a edats primerenques,
molt pitjor és el resultat educatiu del
conjunt de lalumnat.

La llei proposa una segregacid per tres
vies:

La primera sén els anomenats
programes de millora de laprenen-
tatge i el rendiment en2niar dESO.
Una vegada més la perversid del
llenguatge ens deixa atonits: xiquets de
13114 anys amb dificultats —no es diu
de quin tipus— s'agruparan per cursar
un curriculum devaluat. Ni tan sols sera
necessari que cursen el primer cicle.
Aixd suposa que els itineraris siinicien

en1r dESO. Totes les persones que
treballem en educacié sabem que
qualsevol xiquet o xiqueta amb
dificultats aprén més en grups
heterogenis en qué no es concentren
les problematiques. El coneixement
pedagogic més elemental dicta que
tots i totes aprenem dels altres i amb
els altres. Enun context de dificultats
concentrades no hi ha millora possible.
De fet, per a integrar el nombre de
persones amb dificultats ha de ser
reduit i mai més del 25% del grup, i aixd
ja és massa. | per cert, integrar és molt
més dificil si saugmenten les ratios. No
hi ha docents que vulguen fer-se carrec
dels grups contflictius, sia més sén
nombrosos. | el que és més greu, la-
vantprojecte indica que aquests
programes aniran dirigits a alumnes i
alumnes amb problemes rellevants d'a-
prenentatge no imputables afalta
d'estudi o esfor¢. Com si féra possible
deslligar una cosa de l‘altra, com si el
rendiment no estiguera condicionat per
problemes afectius, familiars,
relacionals, etc, i constituira una
situacid de cercle viciés en que els
suspensos porten al retard, aquest a la
dificultats, aquestes a la desmotivacid
(falta d'esforg) i, aixi, successivament.
Aquests programes no
milloren ni laprenen-
tatge, ni el rendiment,
son pegats que en
aquest cas ni tan
sols permetran
aconseguir el
titol Quin
alumne o
alumna
daquests
programes
ambun
curriculum
devaluat superara
la prova externa de
4t dESO? Cap niun.
La segona, se substitueixen
els PCPI (als 16 anys mesura
excepcional per a titular en ESO), per
un nou cicle de formacié professional
basica, als quinze anys, (des de 2n
d'ESO) via ampla, que no permet titular,
ni déna accés directe a la formacié
professional de grau mitja. En el primer
redactat de lavantprojecte, quedava
clara la finalitat excloent i segregadora
d'aquesta mesura destinada a aquell
alumnat “en situacié econdomica
desfavorable” equiparant pobresa amb
poca capacitat per a lestudi. El titol
“professional basic” aspiraa ser un
maquillador perfecte de les dades de
“fracas i abandg”.
La tercera, establint dues vies en 4t
d'ESO. A partir de 3r lalumnat tria entre
dos itineraris, el d'FP o el de batxillerat,
la qual cosa torna a convertir [FP en
una via de segona categoria per a
derivar lalumnat amb més dificultats,
menys talent en el seu llenguatge tan
subtil. 4t ’ESOja no es considera dins
deltram obligatori, sind postobligatori i
alfinal la prova per a titular no és la
mateixa, rad per la qual no es pot
passar duna viaalaltra.

Una reforma que atempta contra la
igualtat d'oportunitats, per a aconse-
guir polaritzar més la societat i produir
majors nivells de desigualtat i d'injusti-
cia social: més possibilitats i millor for-
maci6 per als que més diners tenen.

3. UNCURRICULUM RECENTRALITZAT
AL SERVEI DEL MERCAT LABORAL

“OBJECTIU: ESPANYOLITZAR”

EL Sr. Wert vol espanyolitzar-nos a tots i
totes. Nacionalisme espanyol a la vella
usanca. Una vegada més mentint —
recordem allo dels 19 sistemes
educatius—, creant conflictes lingtiistics
inexistents —tots els xiquets i xiquetes
catalans, gallecs i bascos son bilingties i
el/la que no ho és, només parla
castella—, creant opinid publicaamb
falsedats, es pretén reduir lautonomia
de les comunitats autonomes, apostant
per la uniformitat i pel dirigisme
ideoldgic. L'Estat central decideix sobre
el 75% dels continguts curriculars,
abansja ho feia sobre el 65%.

Centrar-se en les instrumentals, re-
duir materies, marcar minims, etc, tot
son estrategies que condueixen a tan-
car més el curriculum entorn de les de-
mandes dels mercats, orientats a la se-
lecci6 dels millors i a lobtencié de ma
dobra flexible, barata i facilment mani-
pulable, sense formacid, ni criteri. La
formacio de quadres intermedis i direc-
tius queda per al que puga pagar-la
(universitats i masters). El problema
d'adquirir sabers rellevants no tenen
relacié directa només amb el temps
usat sind, sobretot, amb la forma en
que els coneixements es presenten i
sestudien, amb la metodologia de tre-
ball, tema que ni es menciona tan sols
entot lavantprojecte. Considerar els
ensenyaments artistics, musicals, plas-
tics i visuals de segona categoria €s una
aberracié de primer ordre, més i tot si
tenim en compte que la creativitat és
basica per a formar “emprenedors”, pa-
raula totémica en tot lavantprojecte.

Tindre una llengua propia €s consi-
derat en aquest avantprojecte comun
castic. La llengua propia queda conside-
rada com a especialitat. Pareix que es
vulga fer arribar a les families el missat-
ge que aprendre en catala, gallec o
basc anira en detriment de les troncals
que al final s6n les materies de que els
avaluaran els agents externs. En lavant-
projecte no deixa clara sila lengua de
la Comunitat entra o no en les revalides.
No apostar decididament per la consoli-
dacid i lexpansid de totes les llengties
de lEstat indica la curtedat de mires i la
concepcid tan lesiva que de la cultura i
leducacié té aquest govern.

Tornar a considerar la religi6 catolica
coma assignatura avaluable i cedir al
xantatge de lajerarquia eclesiastica
perque hi haja una alternativa avalua-
ble, ens retrotrau a temps que tots vo-
lem oblidar. La religid, totes les reli-
gions, han d'estar fora de lescola. L'e-
ducacié ha de ser laica. Aspirar a una
educacié emancipadora en qué cada
persona puga triar i exercir amb lliber-
tat entre totes les ideologies i creences
és una de les aspiracions més nobles
que es pot plantejar una societat. L'a-
doctrinament ha de rebutjar-se de tota
llei i practica educativa. Situar la religié
com a assignatura especifica, en batxi-
llerat, per damunt de la llengua cooficial
i literatura, que queda com a assignatu-
ra “d'especialitat”, €s inacceptable. Com
ho és també leliminacié dEducacié per
ala ciutadania en primaria, lassignatu-
ra d'Etica civica en 4t de 'ESO i Ciencies



per al mén contemporani de les modali-
tats de batxillerat. Darrere de tot aixd
perviu lintent adoctrinador catolic en-
front de la pluralitat ideologica i les
aportacions de les ciencies.

En primaria s'elimina lestructura de
cicles i sorganitza letapa en cursos.
Aix0 suposara que Simpose una major
rigidesa en lexit dels objectius, fet que
perjudicara lalumnat amb més necessi-
tats.

No resulta comprensible que en el
mdn actual lassignatura de Tecnologia
desaparega del curriculum comui de 3r
d’ESO, i passe a formar part de les
materies de modalitat (optativa). Igual-
ment ocorre en 4t dESO; no sofereix
en ensenyaments academics, ni en en-
senyaments aplicats. En aquestes ullti-
mes ix “tecnologies de la informacid i la
comunicacié” sense que se sapia de
ciencia certa que samaga darrere d'a-
quest enunciat. La situacié continua en
batxillerat, on tampoc no hi ha cap re-
ferencia a assignatura de Tecnologia.
Aquesta menysvaloracid de lassignatu-
ra de tecnologia, que deixa de formar
part de la formacic basica, a més de
completament injustificada, és irracio-
naliva en contra del progrés cientifi-
cotecnic.

Un desproposit encara major suposa
eliminar lEconomia com a matéria de
modalitat en primer de batxillerat. En
ple segle XXI ningu no dubta que leco-
nomia és imprescindible per a enten-
dre el mén en que vivimi ha de formar
part dels ensenyaments basics i co-
muns. Resulta paradoxal que un govern
que pretén dinamitzar el teixit produc-
tiui afavorir els emprenedors, degrade
d'aquesta manera la matéria i lespecia-
litat d'economia.

L'ABSENCIA DE
DEMOCRACIA ENELS.
CENTRES ESCOLARS ES
ESPECIALMENT GREU S|
TENIM EN COMPTE QUE
LA DEMOCRACIA SAPREN
EN CONTEXTOS EN QUE
ES VIU LA PARTICIPACIO.

Amb la mateixa arbitrarietat es tracta
la cultura classica, que pateix, des de fa
anys, importants retallades d’horaris i
de professorat. Una societat que no
coneix les arrels dificilment pot
progressar en saviesa i formacio. Per
aixo la supressio de assignatura
Cultura classica i del Grec coma
materia de modalitat enri2nde
batxillerat, lluny d'augmentar la qualitat
del sistema, la redueix considerable-
ment.

| per si amb tot agd no nhi haguera
prou, hi haura avaluacions estatals, que
s6n les que realment marcaran el con-
tingut dels libres de text i el curriculum
que caldra ensenyar, de tal manera que
eliminaran lautonomia dels centres, la
libertat de catedra i nombroses expe-
riencies de renovacid i innovacio pe-
dagdgiques vinculades amb les dife-
rents realitats socials i personals.

Totalment en oblit queda la utopia
pedagogica d'avancar cap a una selec-

cié de continguts centrada en les ne-
cessitats de lalumnat, que atengaala
seua diversitat real i que es referisca als
diferents ambits de la realitat que ens
afecten: lambit personal, lambit fisic,
natural i tecnologic, lambit social i lam-
bit lingUiistic simbolic que permet re-
construir els altres, amb lobjectiu de
potenciar la formacid integral de la per-
sona, desenvolupant les capacitats que
i permetran intervindre en el mén per
atransformar-lo.

4. MENYS PARTICIPACIO, MENYS
DEMOCRACIA

PROFESSIONALITZACIO DE
LES TASQUES DIRECTIVES

Aquest avantprojecte suposa un atac
brutal a a participacid i lorganitzacié
democratica dels centres escolars.
Disminueix encara més les
competencies dels consells escolars de
centre, que passen a ser organs
merament consultius sense a penes
capacitat decisoria. Els consells escolars
jano aproven els projectes del centre
sind que els avaluen. Totes les
competencies que perd el consell
escolar passen al director/a, que aprova
els projectes i les normes, decideix
sobre ladmissi6 d'alumnat, fixa les
directrius per a collaborar amb altres
administracions, etc.

Definitivament, el director/a passa
de ser el representant de la comunitat
educativa a ser el representant de ['Ad-
ministracié, que és la que el tria, el pro-
fessionalitza, el premia en funcid del
seu servilisme a les consignes establi-
des. La direccid es converteix en una
tasca unipersonali no collectiva, amb
un caire de patronal,ja que podra selec-
cionar el professorat de la seua planti-
lla. Una vegada més es trasllada el mo-
del de lempresa a leducacié.

No es pot obviar que les successives
leis educatives han sigut determinants
per a destruir un procés democratitza-
dor que mai no va arribar a implantar-
se. Si durant algun temps i en alguns
centres es va intentar posar en marxa
una organitzacié verdaderament de-
mocratica, basada en el compromis del
professorat, la participacio de les fami-
lies, el protagonisme de lalumnat i la
reivindicacié com a constants, al llarg
d'aquests ltims anys shan anat posant
traves que cada vegada dificulten més
les practiques democratiques en lorga-
nitzacié escolar. Queden molt pocs cen-
tres en que les tasques directives si-
guen assumides per persones del
claustre de manera col-legiada i rotati-
va, queden pocs centres en que les
cambres de delegades de paresima-
res, d'alumnat tinguen una influéncia
real en el funcionament dels centres,
queden poques comunitats educatives
que, de forma planificada i eficient,
plantegen les seues demandes a l'Ad-
ministracid i aconseguisquen respostes
positives, mitjancant la reivindicacid i la
luita.

Aquesta absencia de democracia en
els centres escolars és especialment
greu si tenim en compte que la de-
mocracia s'aprén en contextos en que
es viu la participacié. Dificilment po-
drem educar en democracia en contex-
tos jerarquics i autoritaris, en qué no es
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dodna la participacié democratica. La
ciutadania té a veure amb la disposicié
de les persones a participar de manera
individuali collectiva en ladministracié
de les institucions basiques que confor-
men les seues vides i a posar en practi-
ca el control en lexercici del poder so-
bre organitzacions tan diverses comel
govern, el lloc de treball, la casa i lesco-
la.

Professionalitzant les tasques directi-
ves, es desvincula la comunitat educati-
va de lorganitzacio i la gestid del centre,
la qual cosa comporta una perdua de
potencialitats immensa en la planificacio
educativa i en la resolucio de conflictes,
alhora que minva la consciencia de per-
tinenca a la comunitat educativa, fet que
potencia lindividualisme i el reparti-
ment de responsabilitats de manera ex-
cloent i exclusiva.

5. PRIVATITZACIO INEGOC| EDUCATIU

Des de la certesa que educacid publica
ha de vertebrar el sistema educatiu per
a garantir la cohesid i la convivencia,
son inacceptables les diferents formes
de privatitzacio que sapunten enla-
vantprojecte. No ésjust, ni recomanable,
ni bo per a augmentar la qualitat del
sistema que es promoga una “nova
gesti¢” empresarial de centres. Esun
atac innecessari als docents i a la seua
professionalitat que es puga desplagar
forcosament al professorat dun centre
aunaltre,dunaetapaaunaaltrao
d'una assignatura a una altra. Es
pervers que es fomente la competitivi-
tat entre els centres i la seua especialit-
zaci6 (inclus per “tipologia d'alumnat”),
establint classificacions segons
resultats en ranquings, com si duna
lliga de futbol es tractara, més i tot
quan lAdministracié educativa hauria
de garantir la maxima qualitat en tots
els centres, no en uns quants. Tots els
centres han de tindre tots els recursos
necessaris per a atendre lalumnat
adequadament, en funcid de les seues
necessitats i no basant-se enuna
competicié, fonamentada en criteris
que sempre s6n arbitraris. El més
important no és que algunes families
puguen triar els millors centres, siné
que tots els centres oferisquen a totes
les families la maxima qualitat.
educacié és un dret, no una
mercaderia.

Incloure-hi com a part del sistema
educatiu els “agents privats” que de-
senvolupen funcions de regulaci, fi-
nancament o prestacid del servei edu-
catiu, no és més que una manera d'es-
tablir vies de financament puiblic per
aempreses privades i afavorir el
negoci educatiu, sense tindre en
compte que leducacid és un bé
sociali que la seua rendibili-
tat no es pot mesurar en
termes merament econo-
mics. Els diners publics
han d'anar prioritaria-
ment a leducacié
publica, la gestié, la
titularitat i el fun-
cionament de
laqualhande
ser també
publics.
Continuar
augmen-
tant

concerts a centres que segreguen per
nivell socioeconomic, procedencia, cul-
tura o ideologia o sexe, perjudica no
sols leducacig, sind tota la societat, que
necessita un sistema educatiu integra-
dor al servei de tot lalumnat.

Aquest avantprojecte amplia més a
possibilitat de concertar, de privatitzar
més, en suma, el sistema educatiu; es
concertara la nova formacié professio-
nal basica, ja que queda inclosa en len-
senyament obligatori i es donara cober-
tura legal als centres concertats que
discriminen lalumnat quant al sexe, in-
complint la recent sentencia del Tribu-
nal Suprem.

Aquest avantprojecte suposa un re-
trocés de més de 30 anys enel sistema
educatiu espanyol. Com afirmen els de-
gansiles deganes d'educacié de les fa-
cultats publiques d’Andalusia, Ceuta i
Melilla: “Aquesta conferencia considera
un atemptat contra els principis fona-
mentals de 'educaci6 un avantprojecte
de llei que esjustifica en el preambul
atenent exclusivament a criteris econo-
micistes, eficientistes i mercantilistes, i
oblida que l'educacié ha de respondre
per damunt de tot enun estat de dret,
al més ampli desenvolupament perso-
nal de tots els ciutadans i ciutadanes, a
lenfortiment de la seua autonomiai lli-
bertat,ia lincrement de la cohesid so-
cial”

Tot aquest avantprojecte esta farcit
de receptes caduques que no han do-
nat els resultats esperats en aquells
paisos on shan aplicat i que la comuni-
tat cientffica internacional rebutja de
ple.

Davant de la magnitud de l'atacale-
ducacié que suposa aquest avantpro-
jecte tan sols és possible la critica conti-
nuada i raonada, la protesta i la mobilit-
zaci6. Sumar forces i pactar aliances es-
tratégiques €s una tasca necessaria. Si
amb acd no n'hi haguera prou, hauriem
de buscar la manera de resistir-nosala
seua aplicacid, de rebel-lar-nos, de no
deixar que els centres escolars es con-
vertisquen en fabriques amb major o
menor produccié dunitats destinades
almoén laboral, en qué qualsevolindici
dhumanitat desaparega, inserits en
una mecanica perversa de competitivi-
tat i superacié d'examens, per satisfer
les necessitats dun mercat que no ofe-
reix les minimes garanties d'un treball
digne que contribuiisca a la realitzacié
dels éssers humans en el context que
els ha tocat viure.






