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IMMIGRACIO, INTEGRACIO 1| ESCOLA

quests darrers anys, a més d'haver capgirat

el fenomen migratori que s'havia sofert a

les llles durant la primera mitja part del
segle XX i haver-se convertit en immigratori que
anava creixent durant quasi tota la segona meitat
del mateix segle en progressié aritmeética, ha
passat a augmentar en progressié geometrica i
s'ha transformat en una questio6 de les més
importants de l'evolucié de la poblacié actual, la
qual haura de ser tenguda en compte per a
gualsevol planificacio politica, social o educativa
cara al futur. Pero també hi ha hagut un altre canvi
fonamental i ha estat el fet que si durant unes
guantes déecades la immigracié basicament era
des de la peninsula, és a dir, era un fenomen
interior que es produia dins el mateix Estat, ara,
els immigrants arriben dels quatre punts cardinals.

Encara que interessa fonamentalment
gqualsevol aspecte que tengui alguna cosa a veure
amb la immigracio, s'ha volgut destacar el fet de la
seva incidencia a l'escola. En alguna escola
publica, quasi sense adonar-se han vist com
l'alumnat estranger a través d'un degoteig
incessant arribava a superar en nombre l'alumnat
d'aqui. S'han analitzat les diferents maneres
existents i que es posen en practica de rebre els
immigrants perqué no es confongui la integracio
amb l'assimilacio. S'han reflectit les estadistiques
de l'existéncia de poblacié immigrant estrangera a
les escoles i la comparacié entre I'existent a les
diverses comunitats autonomes de I'Estat. A més,
també es pot comprovar com majoritariament
l'alumnat estranger es troba escolaritzat en
centres publics (més del 80%) en una proporcio
massa diferenciada.

Des d'unes quantes escoles que han anat
rebent aquesta onada immigratoria també es fa
una explicacié sobre com ha estat la recepcio,
l'acollida i el tractament que se'ls ha proporcionat
per ajudar-los a integrar-se amb la poblacio
autoctona sense perdre la seva propia identitat.
L'escola ha anat fent vertaders equilibris per
trobar solucions al problema de les dificultats
d'entesa a causa de la llengua, des de l'ajuda
momentania de traductors, fins a l'ajuda de

companys de l'escola que ja feia temps que eren
aqui. S'ha procurat tenir clar que la llengua
d'acollida de l'escola havia de ser la llengua
catalana, perque era el lloc més adequat, si no
I'Gtnic on podien aprendre-la i s'ha comprovat que
sempre acabaven aprenent i usant la llengua
castellana abans i amb més fluidesa a causa de
l'aprenentatge ambiental.

S'ha de tenir en compte que amb la Llei
d'Ordenacié Educativa que es posara en marxa,
esperam que es faci un marc legal que permeti
una politica integradora, cosa que no passava
amb la LOCE, el marc legal de la qual era
segregador i proposava un tractament inadequat.
Des de I'STEI-i reclamam politiques actives per
facilitar no només l'escolaritzacio, sind el procés
educatiu d'aquest alumnat i la preparacié adient
del professorat per fer front a aquests nous reptes
i els recursos humans i materials necessaris.
També reclamam per al col-lectiu immigrant un
marc legal de drets i deures no discriminatori o
d'igualtat juridica que respecti els drets humans.

S'ha tractat la gliesti6 de com es resolen els
problemes de salut dels immigrants i també es pot
coneixer l'existéncia d'una escola d'acollida
temporal d'alumnat sahraui per ajudar-los a
superar les infimes condicions en qué han de
viure a la seva terra i saber la manera com s'hi pot
col-laborar. En definitiva, s'ha intentat proporcio-
nar una ajuda al professorat per ajudar a resoldre
una questié, la de la immigracié, que sera i és
fonamental cap al manteniment de la nostra
propia identitat com a poble.

seminari Internacional

Els dies 3, 4 i 5 de maig s'ha realitzat el Seminari
Internacional Educacié, Diversitat Cultural i
Ciutadania. Durant aquests dies ponents de les llles
i de I'Estat espanyol, d’América Llatina i d'Africa han
exposat els seus coneixements, les seves experien-
cies i les seves propostes sobre la problematica
existent de la diversitat cultural i la seva resolucio a
través de conferencies i de taules rodones.
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COM PODEM CONVIURE AMB ALTRES

CULTURES

i educar ja resulta problematic, aquesta
S dificultat augmenta exponencialment si aquesta

tasca s'ha de fer des de la diversitat. En principi
es pot dir que tota I'educacid pressuposa una certa
diversitat, perqué a la fi, no hi ha dues persones
iguals. A més, no deixa d'ésser infreqient la
preséncia d'alumnes amb dificultats i diferéncies
especifiques derivades de possibles mancances
fisigues i d'altres tipus. Per aixd0 se suposa que
existeixen els mestres de suport i diversos programes
especifics. En aquestes linies no pretenc analitzar
aguesta tematica concreta encara que mereixeria un
profunda reflexié critica, perd avui augmenta la
dificultat, especialment a partir d'una presencia
massiva d'alumnes procedents de la immigracié de
paisos no comunitaris, d'educar i de conviure dins
I'ambit escolar amb persones i col-lectius, amb modes
de viure, amb religions, amb valors, amb, en definitiva,
una cultura distinta a la nostra. Aquest repte es
multiplica a determinades escoles publiques on la
preséncia d'alumnes "d'altres cultures" és massiva,
enfront d'una part molt significativa de l'escola
concertada on aquesta preséncia es molt menor.
També aquesta diferéncia mereixeria una profunda
reflexié critica.

Antoni Tarabini
President de la Fundacié6 GADESO

Donat que l'escola no és més que un reflex de la
societat on esta ubicada, en aquestes linies vull fer
unes breus reflexions referides als possibles ambits
de convivéncia amb altres cultures. Només si tenim
suficientment clares aquestes linies de convivéncia,
sense negar les seves dificultats, podrem cercar i
trobar camins utils dins I'ambit educatiu. Encara que
la realitat sigui més complexa, es pot parlar de tres
models practicats dins el nostre context europeu:
la multiculturalitat, la integracié assimiladora i la
interculturalitat.

"Aix0 ha conduit a taxes de
conflictivitat importants i ha tingut
el seu reflex politic com el "Front

National"..."

La multiculturalitat és enganyosa. En principi pot
pareixer que es basa en un respecte maxim a les altres
cultures, perd a la practica significa un procés de
marginacié i de gueto. Els britanics, d'alguna
manera soén els que han pres aquesta via. Duen
temps con-vivint (el guié és important) amb persones



i col-lectius procedents de les seves excolonies. El seu
plantejament era clar. respectaven profundament la
seva cultura d'origen i, perqué la poguessin desenvolu-
par en tota la seva plenitud, els condicionaren barris
especifics. Es tractava de con-viure sense mesclar-se
ni contaminar-se. En principi aquestes implantacions
no foren problematiques perqué es tractava de
col-lectius quantitativament suportables i amb un nivell
cultural i socioeconomic acceptable. Tot ha canviat
quan la immigracid, especialment els darrers anys, ha
desbordat totes les previsions i s'ha produit l'arribada
de milers de persones, legals o il-legals. Els barris de
referéncia étnica i cultural han rebentat i s'han convertit
en llocs d'alta conflictivitat social.

Els francesos, també tradicionals receptors d'immi-
grants, especialment procedents de les seves
excolonies del nord d'Africa, feren un plantejament
divers. Es plantejaren unes politiques d'integracio
amb un caire assimilatiu. Pretenien "integrar-los” des
d'un cert reconeixement d'una nacionalitat comuna,
pero la realitat ha desbordat tots aquests planteja-
ments. A la practica, especialment des de la vinguda
massiva, s'ha concretat en unes arees i barris de
marginacid social, sobretot a les grans ciutats. La
diferéncia és que "comparteixen" aquestes arees
degradades amb sectors francesos marginals o en
procés de marginacid. Aixo ha conduit a taxes de con-
flictivitat importants i ha tingut el seu reflex politic amb
formacions politigues xenofobes com el "Front
National", el partit de Le Pen.

La interculturalitat no té models globals de referéncia
pero si aplicacions significatives, especialment en
ambits locals. Teoricament és facil definir la intercultura-
litat: "es tracta de fer possible ser diferents sense ser
desiguals" (Aina Tarabini, "Immigracid, globalitzacid i
multiculturalisme. La immigraci6 a les Balears." C.
Recerca. Lleonard Muntaner editor). En definitiva, es
tracta de convertir els immigrants en ciutadans amb els
seus drets i els seus deures. Qué vol dir aixd? Sens
dubte, no tenen perqué renunciar a les seves arrels
culturals, perd si tenen un cert deure de participar
activament en la cultura del pais que els acull. Resulta
evident que aquesta convivéncia té moltes dificultats,
perd aquestes no poden ser excusa per a no intentar-
ho. En definitiva, qualsevol forma de convivencia
(inclosa la més interpersonal com pot ser el matrimoni)
té indexs de conflictivitat, perqué es tracta que
convisquin dues persones diferents. Aquesta nova
realitat intercultural pren forca a partir del moment en
que a les nostres llles es produeix el fenomen
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denominat reagrupacié familiar. Després d'una primera
onada s'ha anat consolidant lentament la vinguda dels
entorns familiars (dona, home, fills, etc.). Aixo planteja
altres problematiques més enlla de poder trobar un
treball, encara que aquest sigui el primer objectiu. S'han
d'escolaritzar els fills, el nucli familiar ha de conviure
amb veinats d'escala i de barri, la dona i 'home han de
trobar amics i coneguts no necessariament del seu pais
d'origen... Des d'aquesta perspectiva pren forca la figura
del mediador cultural. Com fer-ho? No es tracta de
practicar facils paternalismes pels quals només es volen
protegir els seus drets, sind també de practicar una
certa exigéncia compartida d'acceptar i participar
activament amb els nostres valors culturals.

"...la urgent necessitat de cercar
formules de convivencia activa
amb persones i col-lectius de
diverses cultures, sense devaluar
les nostres propies arrels."

Des d'aquesta perspectiva, I'escola es pot convertir
en un instrument basic d'interculturalitat, doncs dins
'ambit escolar conviuen alumnes de distints ambits
culturals. Al mateix temps també conviuen o haurien de
conviure els pares i les mares d'aquests alumnes. Una
vegada més s'ha d'insistir que la practica és dificultosa,
entre d'altres motius per la falta de mitjans i, amb
excessiva freqliencia, per I'escas interés de les adminis-
tracions. El cami se sol fer caminant i seria de maxim
interés que les experiéncies que sens dubte es duen a
la practica a diferents escoles de la nostra comunitat es
compartissin i tinguessin voluntat i capacitat de fer feina
en xarxa, fins i tot amb altres realitats fora del nostre
entorn. Des d'aquesta perspectiva voldria aconsellar la
lectura del llibre "Educar en temps d'incertesa’, de
Francesc Carbonell (col-leccié6 Andreu Ferret. Lleonard
Muntaner editor).

Possiblement amb aquestes linies no he resolt
guasi res. No era aquesta la meva intencio. Pero es
diu en medicina que fer un adequat diagnostic és més
de la meitat de la curacid de la malaltia. Els
simptomes so6n clars: la urgent necessitat de cercar
férmules de convivéncia activa amb persones i
collectius de diverses cultures, sense devaluar les
nostres propies arrels. Si no som capacos d'enfrontar
aguesta situacioé amb tota la seva cruesa i dificultat, la
conflictivitat social, i no només a l'escola, esta
garantida.m
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LA PRESENCIA D'ALUMNAT ESTRANGER
AL SISTEMA EDUCATIU BALEAR

durant tota la seva historia, a l'igual que han

emigrat els illencs en moments de crisi
economica, ara bé, la situacié actual és bastant
diferent per la complexitat del fenomen de les
migracions internacionals actuals.

El canvi de conjuntura econdmica que suposa el
boom turistic dels anys 1960-1970 esdevé la principal
causa de linici d'una tendéncia a l'establiment de
persones de nacionalitat estrangera a determinats
indrets de les llles (Deia, Calvia, Andratx, Pollenca,
etc.) generalment procedents d'altres paisos
europeus (Regne Unit, Alemanya, Suissa, Franca,
etc.) i per motivacions paisatgistiques, climatiques, a
la recerca d'un estil de vida diferent i atrets pels
avantatges economics d'una renda més elevada.

Aquests nous residents solien ésser persones
jubilades 0 majors que no aportaven fills en edat escolar.

Durant la decada dels anys vuitanta s'afegeix a
aquesta presencia de poblacié estrangera una altra
procedent de paisos del Tercer M6n (Marroc, Filipines
i de Llatinoamerica..) que aniran augmentant la seva
presencia durant les décades dels anys noranta i
comencament del segle XXI. Juntament amb aquesta
immigracié d'arees subdesenvolupades, per motiva-
cions economiques, continua i s'incrementa la
preséncia de families estrangeres procedents de la
Unié Europea en edat laboral.

El resultat d'aquesta doble immigracié (Nord i del
Sud) és la presencia d'un important nombre
d'alumnes estrangers dins el sistema educatiu de les
llles Balears que ha arribat, especialment durant els
darrers 10 anys i que crea importants reptes per a la
seva integracio escolar i social.

En aquesta aportacié al monografic de Pissarra
proporcionam un doble bloc de continguts:

- Les dades que tenim en relacié a l'alumnat
estranger dins el sistema educatiu fruit de la nostra
recerca durant els darrers anys per a l'elaboracié
de la nostra tesi doctoral.

- Un conjunt de conclusions o propostes d'actuacio
de cara a millorar l'atencié d'aquest alumnat i de
resoldre part de les mancances existents
actualment, en pro d'una integracié plena com a
ciutadans de les llles, donat que segons el nostre
punt de vista, la majoria no tornaran als seus

I es llles Balears han rebut immigrants estrangers

Luis Vidafia Fernandez
Doctor en Geografia Humana

paisos d'origen si no canvia l'estructura econémica
mundial.

Al conjunt de les llles Balears la poblaci6 ha passat
de 760.379 habitants I'any 1996, moment de revisio
del padré d'habitants corresponent a l'any 2004 a
955.077 (quadre 1), la qual cosa implica un augment
de poblacio en xifres absolutes de 194.698 habitants.

Aquest augment de la poblacié ha estat motivat, en
un 95% a la immigracié exterior (peninsular i
estrangera). La poblacié estrangera, resident oficial-
ment a gener de 2003 ( es a dir, empadronada) a I'ar-
xipelag balear era de 150.000 persones, d'elles
19.000 tenien la doble nacionalitat espanyola i
estrangera (del pais respectiu) com a conseqiiéncia
d'un procés de nacionalitzaci6. Amb aquesta data, la
comunitat balear ocupa el primer lloc de I'Estat en per-
centatge de poblacié estrangera, amb un 14%.

Quadre 1: Evolucid de la poblacié balear al llarg
del segle XX.

Censos i padrons de poblaci: Poblacid de les Illes Balears:
1900 331.165
1960 441732
1970 532.946
1981 597.715
1986 655.945
1991 709.146
1996 760379
2001 878,627
2002 916.968
2003 947.361
2004 955,077

La poblacié estrangera en edat escolar
obligatoria

El col-lectiu de poblacié jove (0-19 anys) de nacio-
nalitat exclusivament estrangera a les llles, era de
21.254 joves (gener 2003). Si relacionam aquesta
amb les etapes educatives el resultat és el que mostra
el quadre 2, que proporciona per tant una distribucid,
aproximada, de la importancia numérica de l'alumnat
estranger per etapes educatives.




Quadre 2: Distribucié de la poblacié estrangera
jove (0-19 anys), per grups d'edat (2003).
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Grafic 1: Distribucio6 de I'alumnat estranger a les

Anys Poblaci6
0-4 4839
59 5,651

10-14 5.5%

1519 5.169

TOTAL 21254

Font: Elaboracié propia a partir de I''BAE

Com podem observar al quadre 2, en
comparacié amb el quadre 3, hi ha un desfasament
de dades quant a alumnat i poblacié jove en edat
escolar, com a consequéencia de la pluralitat esta-
distica segons la font consultada. A nivell de 0 a 4
anys és obvi que hi ha molts de nins/es estrange-
res que no es troben escolaritzades per motius
econdmics i d'altre tipus; també al periode
comprés entre 15 i 19 anys, hi ha poblaci6
estrangera que no es troba incorporada al mon
educatiu balear.

Quadre 3: Distribucidé de la poblacié escolar de
nacionalitat estrangera a les Illes Balears i

llles Balears, per etapes educatives. Curs
2002/2003.
10%
20%

@ E.Infantil

24% m E. Primaria
O ESO
0 Altres

46%

d'Espanya, per etapes educatives. Curs
2002/2003.

Ambiteducativ | E. Infantil | E.Primaria ESO Altres

Illes Balears 2455 5152 3043 1253
Espanya 60.412 133310 80.820 29.285

Font: Elaboracio propia a partir de les dades del
Consell Escolar de I'Estat

El total d'alumnat estranger a les llles Balears
durant el curs 2002/2003 era de 12.503 alumnes,
segons el Consell Escolar de ['Estat i, el total
d'alumnat estranger del conjunt de I'Estat espanyol
era de 303.827 alumnes.

Per etapes educatives (grafic 1), en ambdos
casos s'observa el predomini absolut de l'alumnat
de Educacié Primaria, seguit del situat als nivells
d'ESO, seguits de l'alumnat d'Educacié Infantil, i,
per ultim, a molta distancia l'alumnat de Batxillerat,
Cicles Formatius, Educacié Especial, Garantia
Social i d'altres Ensenyaments Especials (artistic,
idiomes, etc.).

Font: Elaboracio propia a partir de dades del Consell
Escolar de I'Estat.

A més de considerar la distribucié de l'alumnat
estranger per etapes educatives de cara a planificar
les accions a dur a terme per a la seva atenci6, una
altra informacié molt interessant per a la planificacio
educativa és coneixer el fort creixement experimentat
durant els darrers anys i la tendéncia ascendent del
nombre d'alumnes estranger que s'incorporen
anualment al sistema educatiu balear (quadre 4).

Amb el canvi de millenni el creixement anual
d'alumnat estranger que s'incorpora al sistema
educatiu balear sobrepassa totes les previsions i
agafa desprevinguts a tots, a I'administracio educativa
(Conselleria d'Educacid), als centres educatius, als
serveis socials, etc.

Cal recordar que aquesta poblacié jove ha vingut,
en molts de casos, per reagrupament familiar, és a dir,
per la preséncia prévia del seu pare o mare a les llles;
i, en altres, han estat families senceres que s'han
desplacats gracies a les ajudes de les xarxes migrato-
ries (familiars, coneguts, etc.) que els han preparat el
cami i lI'acollida inicial al territori balear.

Foto cedida pel CP Sa Graduada de Sa Pobla
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De cara a la planificacié educativa cal considerar
també la dinamica de la poblacié estrangera,
immigrada o nascuda a Balears, de 0 - 3 anys que s6n
i seran els usuaris potencials del sistema educatiu.

Quadre 4: Increment de I'alumnat estranger a les
llles Balears durant el periode 1991-2003.

Per completar aquest bloc de dades comparatives
quant a alumnat estranger, aportam dos quadres més,
a partir del darrer "Informe sobre el estado y situacion
del sistema educativo” del Consell Escolar de I'Estat
corresponent al curs 2002-2003, que aporten dades
comparatives entre comunitats autonomes.

Quadre 5: Alumnat estranger a centres espanyols
durant el curs 2002/2003

Curs escolar Total d'alumnat estranger % Increment
1991-1992 1417 100
1992-1993 1.472 104
1993-1994 1.540 105
1994-1995 1.625 106
1995-1996 1.976 122
1996-1997 2.207 112
1997-1998 2.956 134
1998-1999 3510 119
1999-2000 4740 135
2000-2001 5.774 122
2001-2002 8.182 173
2002-2003 12.503 160
2003-2004 16.017 122
2004-2005 19.023 119
2004-1991 17.606 1242

Font: Elaboracié propia a partir de dades de la
Conselleria d'Educacié del Govern Balear

Al quadre 4, en relaci6 a la informacio utilitzada per
determinar I'alumnat estranger per etapes educatives,
es pot observar una diferéncia del nombre d'alumnat
estranger durant el curs 2002-2003, segons la font
(Informe del Consell Escolar de I'Estat i/o Conselleria
d'Educacio), fet que constata la realitat tan confusa
guant a les xifres en relacié a la poblacié estrangera
resident a Espanya.

Grafic 2: Evolucio de l'alumnat estranger, no
universitari, a les Illes Balears (1991-2003)

Ambit territorial ~ Publics  Concertats/Privats % Publics %Privats  Total
Andalusia 25062 6215 80,13 1987 31217
Arago 6606 2116 7574 2426 8.722
Asturies 2101 493 8099 1901 2594
Balears 10267 2236 8212 1788 12503
Canaries 15211 2032 8384 1616  18.143
Cantabria 121 517 6791 3209 1.798
Castella i Lled 7701 1992 7945 2055 9.693
Castella- La Manxa 8537 1050 8905 10,9 9.587
Catalunya 44407 9654 8214 17186 54061
C. Valenciana 31769 5731 8472 1528 37500
Extremadura 2443 232 91,33 8,67 2675
Galicia 4596 859 8425 1575 5.455
Madrid 59806 21144 7388 2612 80950
Mircia 12197 1265 90,60 940 13462
Navarra 4238 1137 788 215 5375
Pais Basc 4770 1896 7156 2844 6.666
Rioja 2032 607 7700 2300 2.639
Ceuta 94 1Y) 6912 3088 136
Melilla 552 39 9340 6,60 501
Total 243610 60217 8018 1982 303827
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Font: Vidafa, 2004

Font: Informe del Consell Escolar de I'Estat.
Curs 2002-2003

Com s'observa al quadre 5, la distribucié desequili-
brada de l'alumnat estranger per tipologia de centres
publics i concertats/privats no és exclusiva de les llles
Balerars, és una disfuncié general que cal abordar amb
una estrategia conjunta del sistema educatiu espanyol.

Foto cedida pel CP Sa Graduada de Sa Pobla
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autonomes i en la majoria dels casos d'altres
paisos) i que s'incorpora al sistema educatiu balear
a nivells educatius diferents dels inicials (Educacio

Reflexions cara a l'actuacié amb ['alumnat
estranger dins el sistema educatiu balear

1.- Segons la LOCE l'alumnat immigrat de nacionalitat

estrangera és considerat com de necessitats
educatives especifiques per rad de mancances lin-
glistiques, culturals, socials, etc. que ha de rebre
una atencié individualitzada per facilitar la seva
integraci6 escolar.

Els diferents informes existents sobre l'alumnat
estranger a Espanya consultats (del Defensor del
Poble, del Consell Escolar de I'Estat, la tesi doctoral
de l'autor d'aquest article, etc.) apunten a un primer
problema greu entorn a I'escolaritzacio d'aquest
alumnat estranger dins el sistema educatiu
espanyol: la concentracid6 de l'alumnat estranger
(immigrat) en els centres publics i el seu baix per-
centatge en centres concertats (quant aquests a
efectes d'escolaritzaci6 haurien de funcionar
exactament igual que els de titularitat puablica) i
privats.

Les modificacions introduides en el sistema d'esco-
laritzacié (Decret 35/2004 de 16 d'abril) no han
resolt aquesta situacio, per tant cal cercar altres
mecanismes de compensacio; recentment es parla
de "cups" minims d'alumnat de necessitats
educatives epecifiques als centres de titularitat
privada i concertada.

Com a altres aspectes, la immigracié el que fa és
actuar de mirall on es reflecteixen les mancances
estructurals del sistema educatiu balear i les
dinamiques socials preexistents.

.- Es evident que quan un centre educatiu
sobrepassa un determinat percentatge d'alumnat
estranger hauria de comptar amb una dotacio
extraordinaria de partides economiques i de
personal, per atendre adequadament la nova
situaci6 creada.

Aixi mateix caldria tancar la matricula quan sobre-
passin un determinat percentatge d'alumnat
estranger, facilitant, aix0 si, mecanismes a les
families que viuen a I'entorn d'aquests centres com
el transport escolar, les beques de menjador, etc.
per dur-les a centres més llunyans del domicili
habitual.

3.- En general l'alumnat estranger que arriba a les
llles Balears és un alumnat d'incorporacid tardana,
és a dir, procedeix d'altres sistemes educatius
diferents (en ocasions procedeix d'altres comunitats

Infantil). Per tant, se situa principalment a les etapes
d'Educacio Primaria, Secundaria i Batxillerat.

La mobilitat de l'alumnat no ha estat igual als
diferents tipus de centres existents a les llles, del
total de moviments observats el 84'03% correspon
als centres publics i tan sols el 15'96% als centres
concertats i privats.

Evidenment la major estabilitat de l'alumnat en
aquest segon tipus de centres necessariament
repercuteix en una major qualitat educativa.

4.- El professorat no es troba ni mentalitzat, ni

preparat per abordar la nova situacié creada. Convé
gue els centres de professors programin, per al
proper curs, activitats per cobrir aquestes
mancances.

A nivell de formacié inicial del professorat cal actuar
en la linea d'una metodologia especifica d'atencié a
la diversitat, del plantejament de la interculturalitat
des de la transversalitat.

5.- Els centres educatius que es troben a la nova

situacié ja han comencat a realitzar actuacions per
respondre a les noves necessitats. En general, cal
una actuacio meés coordinada en favor d'una major
eficacia que passa per mesures com:

- Elaborar un Pla d'Acollida de l'alumnat estranger
funcional i realista.

- Adequar el PEC, PCC, PL a la nova situacio
creada. Intentar en la mesura del possible
respectar la seva llengua i cultura, com a tret de la
seva identitat per a integrar-se en igualtat de
condicions a la nova societat.

- Una coordinacié més eficag amb les oficines d'es-
colaritzacié per aconseguir que I'alumnat estranger
dugui la documentacié académica basica.

- Implicar el pares d'aquest nou alumnat en la vida
dels centres educatius, independentment de la
seva situacié administrativa (regular o irregular).

- Coordinar-se amb altres serveis socials per rendi-
bilitzar recursos: mediadors culturals, treballadors
socials, serveis sanitaris, associacions d'immi-
grants, etc.

6.-Una bona integracio a la Comunitat Autdbnoma de

les llles Balears passa per I's de la llengua
catalana i pel coneixement dels trets basics de la
cultura i la historia de les llles, i, per una altra banda
reconeixer la cultura de les persones immigrades en
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igualtat de condicions, tot aix0 de cara a crear en el
futur una identitat col-lectiva. Aix0 passa, per una
banda, per millorar la imatge de lI'immigrant a nivell
politic i de mitjans de comunicacio, rebutjar els
esterotips i sensibilitzar la poblaci6 autoctona de les
peculiaritats d'aquests nous veins (la vestimenta,
els costums, els habits de vida, etc.) i, per una altra,
enganxar-los en relacié a les tradicions de les llles,
els menjars tipics, les festes i tradicions, la llengua,
etc. Es necessaria una politica global d'inclusié que
surt de I'ambit escolar.
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http://www.caib.es Informacié util sobre la comunitat
autonoma de les llles Balears, especialment de la
Conselleria d'Educacié i de [llInstitut Balear
d'Estadistica.

http://www.ine.es Base estadistica fonamental en
I'ambit de I'Estat espanyol.

http://www.edualter.org Educacié intercultural.

http://ercomer.org Un dels principals centres
europeus d'investigacié sobre migracions i relacions
interétniques. La seva base de dades té una de les
principals llistes de recursos sobre migracions i inter-
culturalitat en Internet.

http://www.mec.es/cesces/inicio.htm Informe sobre
el estado y situacion del sistema educativo de
Espafa.

http://www.pangea.org/educacié Presenta diferents
informacions sobre educacié en valors, educacié
intercultural, etc.
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L'ALUMNAT DEDUCACI® PRIMARIA DE
LES ILLES BALEARS DAVANT EL FET DE
LA DIVERSITAT CULTURAL A LES AULES

resultats d'un apartat de la recerca I1+D+1 (2002-

2005) subvencionada per la Direccién General
de Investigacion del Ministerio de Ciencia y
Tecnologia, titulada "L'educacio intercultural a les llles
Balears. Proposta didactica per a I'Educacié primaria”,
gque desenvolupa el Grup de Recerca en Educacio
Intercultural (GREI) del Departament de Ciéncies de
I'Educacio de la Universitat de les llles Balears.
A grans trets, la recerca es fonamenta en una analisi
exhaustiva de la realitat, inexistent en I'ambit de les
llles Balears, i que té en compte el fet multicultural en
el context de I'escola a partir de la veu de tots els pro-
tagonistes (equips directius, professorat, alumnat i
pares/mares). A partir de tota aquesta informacio i
d'acord amb les demandes i necessitats expressades
per tota la comunitat educativa, s'oferiran pautes
especifiques d'intervencio socioeducativa.

En aguests moments s'ha finalitzat el treball de
camp i es compta amb dades concretes sobre la
poblacié immigrant a la CAIB, la distribucié territorial
dels diferents grups culturals dins les aules de
Primaria, del tractament de la diversitat a la documen-
tacio elaborada pels centres escolars (PGA's) i de les
actituds dels integrants de la comunitat educativa
respecte de la multiculturalitat. Aquestes dades
s'estan treballant en base a diferents variables, com
sén: centre public i no puablic, zona urbana i no
urbana, concrecié per illes, sexe, nivell socioecono-
mic, edat, cicle, i alta, mitjana i baixa densitat
d'alumnat immigrant dins els centres.

Ara bé, donades les caracteristiques de la recerca,
sobretot la seva amplitud i, alhora, el nivell de
concreci6 amb que s'esta realitzant l'andlisi de les
dades, no es poden exposar tots els resultats
obtinguts. Per aquest motiu, aquest article se centrara
en els aspectes seguents:

Amb l'objectiu de situar la informacié que es vagi
donant, es presenten dos tipus de dades de poblacid.
Per una part, la poblacié immigrant de les llles Balears
i, per l'altra, les taxes d'alumnat immigrant de l'etapa
de Primaria.

En aguest article se sintetitzen alguns dels

Grup de Recerca en Educacio Intercultural* (GREI)

S'analitzen les dades recollides amb uns questio-
naris elaborats a l'efecte sobre la percepci6 de
I'alumnat respecte a la multiculturalitat.

S'exposen unes quantes conclusions, logicament
parcials i per aixd incompletes, que poden servir de
reflexié i de debat respecte als resultats dels qiestio-
naris analitzats.

1. Dades de poblacio

En el moment d'inici de la recerca, es disposava de
les dades del cens de l'any 2001, en el qual
s'estimava la poblacié de les llles en 838.211
habitants. El percentatge de poblacié immigrant era
del 37,12%.

Les darreres dades disponibles (INE, desembre
2003) indiquen que la poblaci6 total de la CAIB
ascendeix a 947.361 habitants, la qual cosa suposa
un augment anual del 3,3% quan la mitjana estatal ha
estat del 2,1%. Segons aquesta mateixa font, el per-
centatge de poblacié immigrant suposa el 43,2%, del
qual el 26,1% procedeix d'altres comunitats
autonomes de I'Estat espanyol.

La taxa d'estrangers és la major de tot I'Estat: el
13,4%, superant les comunitats que tradicionalment
havien estat capdavanteres pel que fa al nombre d'im-
migrants estrangers (Madrid amb un 10,3%, Canaries
amb un 9,5% o el Pais Valencia amb un 9,3%). Pel
que fa a les regions de procedencia, els immigrants
provinents de paisos de la Unié Europea segueixen
essent els més nombrosos, suposant un 37,6% del
total d'estrangers, seguits dels sud-americans (30%),
els magribins (11,3%) i els centreamericans (6,9%).

Segons les dades facilitades per la Direccio
General de Planificaci6 i Centres (Conselleria
d'Educacio i Cultura) la matricula total de I'alumnat de
Primaria corresponent al curs escolar 2002-2003 fou
de 56.963, un 10,1% de la qual era de procedéncia
estrangera (actualment, segons dades de I'INE,
'alumnat estranger matriculat el curs 2004-2005
suposa el 14%). En base a les dades precedents es
va extreure la mostra (formada per 54 centres d'un
total de 284) i s'establiren les taxes de baixa, mitjana

*El GREI esta format per: Jordi Vallespir (coord.), Merce Morey, Miquel F. Oliver, Antonio Casero, Herminio Domingo, Joan Carles Rincén i Miquel Palou.
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i alta densitat d'immigrants als diferents centres
educatius. S'han considerat centres de baixa densitat
de poblacié immigrant aquells que no arriben al 10%,
s'inclouen en els de mitjana densitat els centres amb
un percentatge d'entre el 10 i el 30% i s'han classificat
com a d'alta densitat els que sobrepassen el 30%
d'alumnat immigrant dins les seves aules. El criteri per
a l'establiment d'aquesta classificaci6 ha estat el
mateix emprat en l'estudi del Defensor del Poble
(2003) perqué permetia realitzar comparacions en
I'ambit de I'Estat.

PROCEDWENE:IAVDiI;LV'AI;UMNA'VI’ DE PRIMARIA

Illes Balears
78,80%

Altra CCAA Pais estranger
7,70% 13,50%

(Font: elaboracié propia a partir de les dades extretes dels gliestionaris)

2. Recollida de dades i resultats

Per a la recollida d'informacid es dissenya un glestio-
nari adaptat a les edats dels infants i que, a la vegada,
oferis la possibilitat d'extreure el maxim d'informaci6
possible sobre les actituds d'aquest col-lectiu envers
la realitat multicultural.

En total s'han obtingut les dades de 1.193 alumnes
d'arreu de les llles Balears, 681 dels quals eren de
centres publics i 512 de centres privats 0 concertats.
Respecte de la preséncia d'alumnat immigrant dins
les aules de Primaria, s'ha constatat que el 66,3% se
concentra en centres publics, mentre que els centres
no publics acullen només un 33,7%.

D'entre l'alumnat enquestat, el nombre d'infants
immigrants d'origen estranger és de 162, la qual cosa
suposa un 13,5% de la poblacié escolar. De tota
manera, cal apuntar el fet que els infants provinents
d'altres CCAA suposen un 7,7% del total d'alumnat
d'Educacié primaria. Per tant, es pot remarcar el fet
que dins les aules de les llles es troba un 21,2%
d'alumnat que es pot considerar com a immigrant.

Quant al lloc de naixement de l'alumnat també es
pot destacar que, a més d'haver-hi una gran heteroge-
neitat d'origens (gairebé una trentena de nacionali-
tats), hi ha paisos que compten amb una major
preséncia dins les aules, com pugui esser el cas
d'Equador, el Marroc, Argentina, Colombia... perd
també de paisos de la Uni6 Europea com so6n
Alemanya i Gran Bretanya.

Una vegada exposades aquestes dades descripti-
ves, a continuacio s'analitzen les respostes als items
comuns per a tot I'alumnat.

Pel que fa a litem "on han nascut els teus dos
millors amics/gues?" hi ha una gran varietat de
respostes a I'hora d'esmentar el lloc de naixement
d'aquests, pero es troba una elevada coincidéencia
entre el lloc de naixement propi i el de l'amic/ga
escollits. També és interessant comparar aquesta
resposta amb l'item "si haguessis de triar un
company/a per jugar o divertir-te, triaries que fos...", ja
gue només hi ha un 12% de l'alumnat que respon a
tenir preferéncia pels nascuts/des a les llles, mentre
que puja fins el 50% el nombre d'alumnes que respon
gue li és indiferent la procedencia del company/a a
escollir, tant per jugar com per realitzar un treball de
classe. De fet, resulta curios que la freqliiéncia de
nacionalitats de les amistats que esmenten els
alumnes coincideix amb les nacionalitats dels infants,
és a dir que, tal i com ja s'ha comentat, si hi ha un
nombre més elevat d'infants provinents d'Equador,
Argentina, el Marroc, etc., hi ha més respostes que fan
referencia a aquestes nacionalitats quan es contesta a
aquest item. Per tant, es podria afirmar que la
preséncia d'alumnat immigrant dins una aula propicia,
de principi, no un rebuig, sind que aquests infants
siguin considerats positivament per la resta del grup.

La resposta a la pregunta "creus que l'arribada d'im-
migrants és bona per a la societat?" no ha resultat,
emper0, tan positiva com podia esperar-se en un
principi: un 24,4% dels infants contesta negativament.
A aixo s'hi ha d'afegir l'elevat index d'alumnes que
consideren que ‘l'arribada diimmigrants crea
problemes™: un 34,2%. | encara el supera el nombre
d'alumnes que afirmen que els "agradaria anar a una
escola on només hi hagués alumnes del seu pais"
(36,5%). De tota manera, cal afegir que hi ha un 95,4%
d'enquestats que consideren positiu que les persones
immigrants "mantenguin la seva llengua i cultura i que,
a la vegada, aprenguin la del lloc d'acollida”.

De tota manera, és quan es realitzen diferents
encreuaments entre els distints items quan, realment,
sorgeixen informacions interessants. Aixi:



La resposta a I'item "t'agrada anar a classe/jugar
amb nins i nines d'altres cultures?" varia en funcié de
la variable "sexe", i encara més si es comparen els
diferents cicles d'Educacié primaria. Al primer cicle,
contesten afirmativament un 91,9% de les nines
enfront del 88,7% dels nins; al segon cicle, diuen que
si el 90,7% de les nines, mentre que només donen
aquesta resposta el 78,9% dels nins; finalment, al
tercer cicle, responen afirmativament un 95,9% de
les nines, mentre que només ho fan aixi un 83,7%
dels nins.

Si aquest mateix item es relaciona amb la taxa
d'alumnat immigrant dels centres, es pot
comprovar com hi ha un increment de resposta
afirmativa directament proporcional a l'augment de
la poblacié pertanyent a altres cultures dins les
aules: en aquells on la taxa és baixa, un 85,3% de
l'alumnat respon afirmativament; on la taxa és
mitjana, un 89,8% contesten que si; finalment, en
aquells centres amb una taxa alta d'alumnat
immigrant, un 92% de l'alumnat respon que els
agrada anar a classe/jugar amb nins i nines
d'altres cultures.

Pel que fa a les respostes obtingudes dels questio-
naris de segon i tercer cicles i dels seus encreua-
ments, cal destacar:

Quant a I'item "t'agradaria anar a una escola on
només hi hagués alumnes del teu pais?", la variable
"sexe" també hi juga un paper important: només un
41% de les respostes afirmatives corresponen a les
nines, mentre que el 59% restant correspon als nins.
Aixi, per sexes tenim que, dels nins, un 41,5%
considera que li agradaria anar a un centre on només
hi hagués infants de la seva mateixa nacionalitat,
enfront d'un 58,2% que no li agradaria. Per part de les
nines, un 31,2% diu que li agradaria, enfront del
68,6% que diu que no.

L'item "consideres que l'arribada d'immigrants
crea problemes" resulta especialment interessant.
Per una banda s'ha de destacar l'alt index d'alumnat
gue considera que la immigraci6 comporta
problemes (un 34,2%), malgrat sigui molt més
elevat el percentatge de respostes negatives, pero
encara sorprén més la gran quantitat de respostes
afirmatives donades pel propi col-lectiu d'alumnes
immigrants: d'aquest 34,2% d'infants que han
contestat afirmativament, un 22,5% d'ells sén
d'origen immigrant. Les respostes a aquest mateix
item varien en funcid de les distintes illes. Aixi, es
respon afirmativament amb un 45% a Menorca, un
34% a Mallorca i un 28% a Eivissa i Formentera.
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3. Algunes conclusions

En sintesi, realitzant una lectura geneérica de les
dades, es pot afirmar que les valoracions de I'alumnat
de primaria davant la immigraci6 sén molt més
positives que negatives, amb la particularitat que les
actituds negatives augmenten amb l'edat, que so6n

CONSIDERACIO DE LA IMMIGRACIO COM UN PROBLEMA

(Font: elaboraci6 propia a partir de les dades extretes dels qliestionaris)

prou nombroses dintre del propi col-lectiu d'immi-
grants i que les valoracions positives son més
elevades en els centres amb major percentatge de
poblacié immigrant.

Una vegada exposades algunes de les dades
extretes de la recerca, es poden destacar, entre
d'altres, les seguents conclusions:

Davant el fet que als centres amb major densitat
de poblacié immigrant hi ha una major acceptacié de
les cultures diferents a les propies, cal incrementar el
coneixement d'altres grups culturals mitjancant la
relacio entre tots els infants, aixi com la inclusié de
trets caracteristics dels diversos col-lectius existents a
l'aula. Es necessari que en els centres educatius es
faci un reconeixement explicit de les diferencies etni-
coculturals. D'aquesta manera es consolida la
identitat cultural de cada grup, alhora que es creen
espais comuns de relacio intercultural.

Una vegada constatat que les nines mostren unes
actituds més favorables cap a la multiculturalitat, s'ha
de trencar amb l'assignacid de rols sexistes existents
dins el curriculum i traslladar aquesta sensibilitat a la
resta de l'aula.
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Les actituds negatives envers la immigracié s'in-
crementen amb I'edat. Aquest fet mostra la importan-
cia d'engegar programes per a tota la poblacié i no
només per al col-lectiu en edat escolar. Aixi mateix,
caldria replantejar-se el treball que es realitza a
I'escola perqué hi ha un increment d'actituds
negatives en funcié de l'edat, sobretot a partir del
segon cicle de Primaria.

Com ja s'ha indicat, cal treballar amb tota la
poblacié, perd especialment amb els propis col-lectius
d'immigrants, ja que dins aquests hi ha un alt percen-

tatge de rebuig cap a altres cultures. A més d'atendre
la seva integracid, cal potenciar les seves actituds d'a-
colliment envers els futurs immigrants.

La realitzacié d'aquest estudi esta aportant
informacioé a distints nivells que no coincideix amb
les dades d'estudis més generals i, fins i tot, amb
les dades oficials. Per tant, calen estudis en pro-
funditat que permetin conéixer al detall el fet multi-
cultural de cada indret per tal de desenvolupar
accions adequades a les necessitats reals de la
poblaci6.m

GRAU D’'ACCEPTACIO DE COMPANYS/ES
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IMMIGRACIO - ESCOLA:
PROBLEMA ® REPTE?

la creacid i la transformacié de les societats.

Avantpassats nostres desplagats a Francga, a
Alemanya, a Cuba, a Sud-américa...;, més
recentment, cridats per l'explosio turistica -construc-
cid, hoteleria- molts de treballadors de la peninsula
arribaren aqui i uns s'hi instal-laren i d'altres hi
arrelaren; darrerament, des de fa una década, pel cap
prim, la recepcié d'immigracié -de paisos molt
diversos i de diferents continents- no ha fet més que
augmentar a ritme accelerat. Aquest nombrds conjunt
de gent heterogénia amb una cultura propia d'origen:
llengua, creences, normes de conducta i pautes de
comportament distints s'ha d'integrar en una societat
establerta i conformada per una cultura diferent i
aguesta societat receptora ha de procurar l'assimila-
ci6 del conjunt nouvingut. Quan aquestes migracions
es produeixen amb comptagotes el procés d'integra-
ci6 i assimilacié resulta aparentment més simple i facil
que quan, com és ara, la migraci6 és cabalosa:
habitatge, treball, salut, educacio... En qualsevol cas,
la integraci6 mai és exempta de conflictes i de
topades i l'assimilacié hauria d'evitar el component
que pot tenir d'absorcié de la cultura d'origen per part
de la cultura receptora i hauria de cercar un marc on
el respecte, la tolerancia i la constatacié de les dife-
rencies sigui un espai d'encontre, de reconeixement i
d'acceptacio.

I es migracions, al llarg de la historia, han marcat

"...incorporar de manera adequada
cada persona nouvinguda en
gualsevol moment del curs, és més
bo de dir que no d'aconseguir."”

La immigracié obliga a obrir moltes portes i una
d'elles -prou important de present i de futur- és la de
l'educacio, i més concretament la de I'escola com a
institucié. Ara bé, l'arribada d'alumnat nouvingut a
gualsevol centre escolar comporta una serie de difi-
cultats ja des d'abans de la seva incorporacio a cada
centre. Vegem-ne algunes, que poden ser les més
immediates:

L'Administracié educativa, des de la seva oficina
d'escolaritzacié s'ocupa d'ubicar l'alumnat en funcié
de les vacants, és a dir, de la disponibilitat de places
escolars als diferents centres docents. La funci6
primera de la Conselleria d'Educacié i Cultura es
redueix en aquest sentit a ser una pura i simple

Bartomeu Cantarellas Camps

Foto cedida pel CP Lloreng Riber de Campanet

oficina de col-locaci6 i, en conseqléncia, distribuir
I'alumnat i adjudicar-li un nivell educatiu en funcié de
I'edat de cada sol-licitant; després, cada centre s'ho
fara! | aqui cal demanar-se: seria molt dificil establir
una certa planificacié prévia? Per exemple, veure, des
de la instancia administrativa, de fer una reserva de
places a tots els centres sostinguts amb fons publics;
adscriure I'alumnat per algun criteri més que el d'edat
a més del de -quan es pot- per proximitat del domicili
al centre escolar; estudiar cada sol-licitud per saber
quina és la millor proposta que se li pot fer segons:
lloc de procedéncia, nivell formatiu, desconeixement
d'una o d'ambdues llengiies -oficial i cooficial- de la
nostra comunitat i del nostre sistema educatiu,
situacié familiar en cada cas -ajudes per a llibres de
text i material escolar, per desplacament, etc.- entre
daltres. Es a dir, limitar-se a donar al sol-licitant de
placa escolar un paper on només s'indica que aquella
persona, a partir d'una data determinada, s'incorpora
a un centre i a un nivell determinat, esdevé una tasca
purament burocratica i traspassa tota la feina i la res-
ponsabilitat als centres docents, per si nho n‘hi havia
prou amb el que a aquests ja els plou.

Des dels centres escolars, fer que la seva orga-
nitzacio i planificacio sigui prou flexible com per poder
incorporar de manera adequada cada persona
nouvinguda en qualsevol moment del curs, és més bo
de dir que no d'aconseguir. Organitzar les classes
d'acollida linglistica (immersié) en una o dues
llenguies, formar aquests grups sovint excessivament
nombrosos d'alumnes -i la variacié del nombre pot
resultar molt alta en funcié del degoteig de nou
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alumnat que es va incorporant-, tenir professorat
preparat -a cada centre- i dedicat a modificar i
reajustar la programacio i planificacio per adaptar-la a
les noves incorporacions; haver de formar grups forca
heterogenis quant a edat de I'alumnat, quant a llengua
de procedéncia -romanica o no- sén alguns dels
aspectes als quals ha de respondre cada centre. | els
recursos, tot i haver-n'hi, sén poques vegades
suficients i sovint no sén els adients.

Pel que fa al professorat, acaba essent massa
feixuc el pes que li cau a sobre quan a les classes
d'acollida linglistica la seva aula és una auténtica
torre de babel amb un punt de partida molt divers i
complex i un desenvolupament al llarg del curs que no
sempre genera la satisfaccio pertinent; o quan, a més
d'atendre la diversitat natural de l'aula, veu com i
incorporen un alumnat amb unes necessitats
educatives especifiqgues; o quan es produeixen les
logiques discrepancies pel tractament que s'ha de fer,
en cada cas particular, en funcié de les mancances o
necessitats de l'alumne; o quan el professorat
d'immersié de catala veu que la seva feina queda
forca neutralitzada si l'alumnat rep després les
classes de la resta de matéries, en trobar-se dins el
grup de referéncia, en castella. Es a dir, la sensacio
d'angoixa pot caure sobre I'anim d'un professorat que
ha de realitzar una tasca per a la qual no se I'ha
instruit ni se sent suficientment preparat; una tasca

que ha d'afrontar a partir del seu voluntarisme, del seu
sentit de responsabilitat -implicacié- professional i del
seu compromis o0 consciéncia social.

Finalment, l'alumnat nouvingut que, en lloc de
ser per a qui es planifica i treballa, pot acabar essent
un objecte més del sistema educatiu: de la seva admi-
nistracié, de la seva organitzacio i planificacié o de la
seva actuacio -és a dir, pot passar de protagonista a
element del decorat que servira, si més no, per
emplenar estadistiques-; un alumnat que a la
commocio de trasterrar-se s'hi afegeix la d'incorporar-
se a un nou sistema educatiu que no esta pensat per
a elli en el qual tot és distint: llengua -o llengties- que
desconeix 0 no coneix suficientment, nova cultura,
nous costums, nous companys i companyes; diferents
normes d'actuacio, de convivencia i de relacions -
amb professorat, amb alumnat-, diferents horaris,
materies i un llarg etcétera fins arribar a la pérdua de
la seva identitat com a individu amb una cultura
propia.

El binomi immigraci6-escola s'ha convertit, a hores
d'ara, en una font de problemes que ens ha sobrepas-
sat. Des del punt de vista semantic la paraula
"problema" en té una de complementaria que és
"solucié"; si no n'hi ha de solucio, aleshores tenim una
enigma, un misteri o quelcom semblant, perd, no un
problema; des de la matematica, si un problema no té
solucio és perqué o no s'ha trobat o esta mal plantejat.
El repte que se'ns presenta és precisament el de
trobar solucions a la realitat problematica que tenim
davant. El repte consisteix a trobar els camins per a la
integracid, tot respectant els trets culturals de cada
individu. El repte és fer propostes efectives de canvi
per tal d'acollir de forma més cohesionada aquest
alumnat. Solucions, camins, propostes... algunes de
les quals podrien ser, sense intencié d'apuntar-les
totes, perqué qualsevol sistema educatiu ha de ser
prou flexible -en teoria- per donar resposta a una
societat canviant i viva, en continua transformacio:

1. Deixar de ser, l'oficina d'escolaritzacio, la instancia
purament administrativa i burocratica de
col-locacio escolar per convertir-se en un ens que
fa el primer diagnostic en cada cas, la qual cosa
significa tenir professionals preparats i amb conei-
xements més especialitzats per tal de veure quines
son les primeres actuacions que s'han d'aplicar a
cada persona.

2. Crear bosses d'ajuda per a I'adquisicié de material
escolar en tots aquells casos que la situacio
economica familiar de l'alumnat nouvingut ho
requereixi.



3. Adscriure i distribuir l'alumnat a tots els centres
sostinguts amb fons publics, perd, estudiar en
cada cas quan s'ha de fer la plena incorporaci6. En
aguest sentit, crear uns equips docents a uns
centres especifics amb professorat expressament
preparat en didactica per a l'ensenyament de
segona llengua; fer una immersié -que fos
submersié- més intensa quan a temps i a
dedicacio, i una vegada aconseguit el coneixement
basic, indispensable per a la comunicacié de la
llengua oficial de la nostra comunitat -la catalana- i
de la llengua cooficial -la castellana- si és el cas,
incorporar l'alumnat al centre corresponent on
haura de seguir la seva formaci6. Aixi, probable-
ment, s'evitaria lI'associacié que sovint fa I'alumnat
nouvingut -i també les families- quan s'estableix la
correspondencia erronia de: immersio = repeticié
de curs, per tant la immersié és dolenta (amb els
efectes negatius que aquesta idea té per a la
llengua catalana). A més, s'estalviaria el
desconcert i desorientaci6 que li provoca a
l'alumnat deixar d'assistir a certes hores de classe
de diferents matéries per rebre el suport de catala
i també de castelld. Per a I'administracio educativa
significaria concentrar uns recursos que
actualment estan distribuits entre els centres
escolars i sén insuficients en la majoria de casos, i
d'aquesta concentracid de recursos i professorat
en sortiria un estalvi més que evident: basta fer un
calcul aproximat de 10 hores per centre -pensant
exclusivament en centres de secundaria- per
atendre la immersi6 -independentment del nombre
d'alumnat que tingui cada centre- i surt un caramull
d'hores invertides, sense tenir massa clars quins
son els resultats que se n'obtenen.

4. Complementariament al punt anterior, mantenir en
els centres una immersié -classes de suport amb
horari molt reduit- de consolidacié per garantir
l'avenc i progressio d'aquest alumnat en el seu
aprenentatge de la (les) llengua (llenglies) que és
el vehicle indispensable per a tota la resta de la
tasca formativa i educativa.

"...adaptant els models d'avaluaci6
inicial i els materials didactics a les
caracteristiques escolars |
culturals d'aquests alumnes..."

5. Fer del pla d'acollida linglistica i cultural (PALIC)
de cada centre un document, real i efectiu de
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treball, que es revisa any rere any per adaptar-lo
en cada moment a una realitat canviant i diferent
que es té amb aquest alumnat nouvingut. Recollir
dins el PALIC totes aquelles mesures necessaries
per a l'adaptacié de l'alumnat -professorat-tutor i
alumnes tutors dels nouvinguts, adaptacions curri-
culars...- i inserir-lo dins el PEC de manera cohe-
sionada i comptar amb el maxim consens del
claustre de professorat, del consell escolar i de
tota la comunitat educativa.

6. Formacié inicial i continuada del professorat, una
de les grans assignatures pendents en el nostre
sistema educatiu. Una formaci6 inicial quasi
sempre més pensada en el que ja es fa que no en
el que es veu venir; una formacié continuada,
dissenyada sense un diagnostic de les necessitats
d'actualitzacio del professorat ni de les demandes
d'una societat que evoluciona, que ofereix com els
grans magatzems molts de productes, perd on
sovint els que més falten sn els més necessaris i
urgents. Una formacid inicial o continuada que no
té en compte, per ara, entre altres:

- La necessitat de donar orientacions metodologi-
gues dels processos d'ensenyament i aprenen-
tatge de segones llenglies dins uns models
educatius (més o menys inclusius) que es
mouen, amb la idea de compensacié, entre els
grups de suport i els programes d'acollida per a
nouvinguts, tot ignorant qualsevol plantejament
intercultural per preservar la llengua d'origen.

- El coneixement i reconeixement de les diferencies
culturals de I'alumnat nouvingut, per tal de facilitar
la seva integracio en el nostre sistema educatiu i
per millorar la tasca dels docents adaptant els
models d'avaluacio inicial i els materials didactics
a les caracteristiques escolars i culturals
d'aquests alumnes a fi de fer més assequible el
seu procés d'aprenentatge i integracio.

Per acabar, és clar que podriem enumerar unes
quantes propostes més i podriem parlar de la
necessaria col-laboracié i connexié de distintes
instancies administratives que des d'altres ambits
tenen a veure amb la immigracié -també d'entitats
privades com son els diferents col-lectius i associa-
cions d'immigrants, organitzacions de defensa o soli-
daritat dels drets d'aquest segments de la poblaci6-,
perd bastaria per comencar per alguna banda
aconseguir que els centres docents siguin aquelles
estructures que treballaran perqué aquest alumnat
tingui la mateixa formacié i pugui gaudir de les
mateixes oportunitats que la resta.m
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IMMIGRACIO 1 INTEGRACI®

a Balears, en general, durant els ultims anys, el

fenomen immigratori és un fet recent en aquest
pais comparant amb altres paisos europeus com
Franca o Alemanya. No obstant aix0, aquest fenomen
ens situa davant una realitat nova on s'ha d'aprendre
a conviure amb cultures i pautes de comportament
diferents, que no sol ser gens facil per a cap de
nosaltres.

Les persones que arribem d'altres paisos, amb la
nostra diversitat cultural i religiosa, formem un mosaic
ple de colorit que fa, de vegades, que els autoctons
ens mirin amb curiositat, estranyesa o por. Es a dir, tot
el que és diferent i alié produeix sentiments molt
complexos.

La integracié social és un concepte molt complex
que afecta les dues parts influenciant-se matuament i
perqué aix0 funcioni, es necessita una estabilitat
legal, social i econdmica en un context on es
reconegui al de fora com un igual, amb els seus drets
i deures, i no és suficient aprendre la llengua del pais
d'acollida, que en el cas que ens ocupa, és el catala.

Aquest reconeixement ajudara a fer que I'immi-
grant se senti responsable i participi en la societat on
ha triat viure i es motivara per aprendre la llengua
d'aquesta societat. Es a dir, mentre que l'immigrant
sigui sent marginat i discriminat, fard pocs o cap
esforg per integrar-se.

De vegades la imatge que es déna de l'immigrant i
de la immigracid en general, genera actituds
negatives en la societat. | per tant, caldra donar una
altra imatge de la immigracio, presentant-la com un
factor d'enriquiment, no sols economic sind també
cultural.

E ncara que la poblacié estrangera ha augmentat

“...lluitar contra aquelles
actituds negatives que, de
forma inconscient, afloren en
les nostres relacions amb altres
cultures."”

Per al col-lectiu d'homes i dones immigrants la falta
d'igualtat de drets i les dificultats de poder tenir els
papers en regla és font d'una inestabilitat que els
impedeix en molts casos arrelar en la societat i poder
normalitzar la seva vida tant afectiva com economica
i social.

El projecte immigratori sol ser per a alguns un
projecte propi, autonom i en altres obeeix a tota una

Zohra Laaroussi Elkati
Mediadora intercultural
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estratégia familiar, en qué en la presa de decisions hi
participen tots els membres de la familia, i s'arriba no
sols a vendre el que tenen, sind que arriben a
endeutar-se.

Com he esmentat anteriorment, la poblacio
immigrant a Balears en general i als municipis i els
pobles agricoles en particular, va creixent cada cop
més. Es a dir, quan els membres d'una cultura mino-
ritaria comencen a augmentar en els pobles petits,
comencen a sorgir conflictes diaris entre una cultura i
una altra. La vida quotidiana dels autoctons es veu
amenacada per la preséncia i la concentracio dels
immigrants en llocs publics com les places dels
pobles. Cada cop més s'estan convertint en llocs de
trobades i reunions per als immigrants. Aquest fet, a
vegades provoca rebuig i menyspreu per part dels
autoctons, que en poc temps s'han oblidat com feien
las seva vida social a les places dels pobles. La falta
d'espai, tant del privat com del public obliga molts
immigrants a concentrar-se als parcs o a les places
del poble, que s'han convertit en punt de trobada i en
xarxes de suport psicologic, social i economic.

Jo crec que l'oportunitat de la convivéncia intercul-
tural és la d'optar per una estratégia d'insercié en la
pluralitat, on cal crear un espai en comu d'interrelacio
activa, tenint en compte tant uns com altres, una
reflexio sobre les nostres propies actituds, percep-
cions i creences, intentant també lluitar contra
aguelles actituds negatives que, de forma inconscient,
afloren en les nostres relacions amb altres cultures.

Tot el mén sap que la familia és un dels principals
agents de socialitzacié. No obstant aix0, no seria una
exageraci6é afirmar que darrere seu, l'escola es
converteix en l'espai socialitzador per excel-léncia de
nins i nines. Els nins en general tant d'aqui com d'alla,
arriben a l'escola amb moltes concepcions erronies,
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actituds negatives, i estereotips sobre les persones
diferents d'ells. Si els centres no ajuden l'alumnat a
desenvolupar actituds més positives cap als diversos
grups, llavors, tant els estereotips com les actituds
negatives s'aniran incrementant a mesura que
creixen. | per tant, I'escola, amb el seu compromis a
facilitar el desenvolupament personal, la cohesid
social i la dignitat humana, té una obligacid6 moral i
etica a incloure la diversitat etnica i el pluralisme
cultural en el seu curriculum escolar. Jo crec que
abans de qualsevol proposta d'educaci6 intercultural,
educacio social o comunitaria, hem de definir qué
entenem per "integraci¢". Es a dir, si el model
"integrador” ofert s'ajusta més a un model assimilador,
on la cultura majoritaria imposa unes normes i un
model de vida especific, sense tenir en compte la
identitat i la diversitat cultural de les minories. Jo crec
gue no hem d'entendre la integracié com una fusié de
dos grups siné que es tracta de crear conjuntament un
nou espai en comd, que no existeix, on puguin
conviure noves normes fruit de les negociacions i
d'una creativitat conjunta.

A més a més, la integracio, cal guanyar-la dia a dia
amb l'esforg, la voluntat de negociacio, i la solidaritat per
part de tots. També hem de lluitar contra tota forma
d'exclusid i per una vertadera igualtat d'oportunitats i
drets civics i politics, sense oblidar-nos, que el fet
d'estar disposat a acceptar l'altre, implica estar disposat
a compartir tant els privilegis, com la pobresa dels altres.
Es a dir, compartir el poder i fer auténtica i possible la
igualtat d'oportunitats entre totes les persones que viuen
en una mateixa societat, evitant aixi l'aparenca de
gualsevol pretes "diferencialisme cultural”, que servira
només per a l'increment del racisme i discriminacié cap
als immigrants no comunitaris. Hem de tenir en compte
gue som més iguals que diferents.
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Educacio6 i Escola

La immigracié a Balears no és un fenomen recent,
sind que des de fa molts d'anys, aproximadament, a
partir dels anys 60, les llles Balears han deixat de ser
una societat emissora d'emigrants, per convertir-se en
receptora d'immigrants.

I, per tant, ha deixat de ser una societat
homogénia, i I'neterogeneitat ha arribat als centres
educatius, on els professors s'estan trobant amb una
problematica fins ara inexistent, producte de la
diversitat cultural.

L'augment progressiu d'alumnes immigrants de
procedéncia cultural diversa planteja un nou repte,
no només a l'escola com a institucid, sind6 també
als professionals de I'ensenyament, ja que soén ells
els que diariament ofereixen el model d'aprenen-
tatge més proper amb qué s'enfronten aquests
nins.

En bona mesura, I'éxit futur o fracas d'aquests
nous alumnes i la seva plena integracio esta condi-
cionat pels models educatius i els canvis que se
introdueixen a les escoles. |, per tant, els centres
escolars han d'entendre que la introduccié d'un nou
model educatiu basat en I'educacio intercultural no
es tracta només d'una aplicacié teorica d'una
normativa, siné d'una resposta practica i imprescin-
dible a una necessitat educativa. Tenint en compte
gue aquests al-lots estan reconeguts com a
alumnes amb necessitats educatives especials, no
per la dificultat fisica o psicologica, siné per la
dificultat linguistica.

El desenvolupament practic depén en gran mesura
de l'escola, i especialment de les actituds dels
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professors. Jo crec que s'ha d'estar dispost a acceptar
l'altre amb les seves diferéncies culturals, socials, i
religioses. | per manifestar aquesta acceptacié s'ha
d'exterioritzar, materialitzant-la en actituds i
actuacions concretes, com per exemple, la decoraci6
de l'aula, fer esforcos en la pronunciacié correcta dels
noms i llinatges d'aquests nous alumnes. | fomentar,
també, la seva participacié a classe.

"El seu nivell cultural és baix i
gairebé, nul. Aixo dificulta la seva
implicacio i el suport als seus
fills..."

L'educacio intercultural és per a tothom. Es a dir,
implica la majoria i la minoria. La seva introduccié en
la programacié de l'aula no només ajudara i afectara
positivament l'autoestima i el grau de rendiment dels
nins immigrants, sind que ajudara també a la
destruccio de velles creences estereotipades, base de
futures discriminacions.

La futura convivéncia d'aquests nins depén en
gran mesura de l'educacié que els ofereixen des de
les escoles, encaminada cap a una educacié social i
comunitaria.

Jo crec que tots nosaltres, immigrants i naturals
d'aqui, hem de tenir una aptitud reflexiva sobre les
nostres propies actituds, percepcions i creences,
intentant, també, lluitar contra aquelles actituds

negatives que, de forma inconscient, afloren en les
nostres relacions amb persones d'altres cultures.

Des de la meva propia experiéncia com a
mediadora intercultural som conscient que és dificil, a
vegades, dur a terme aquesta tasca sense els
recursos suficients i la participacio i la implicacié per
part de les families immigrants en I'educacié dels seus
fills, perdo m'agradaria destacar una dada important.

El nivell educatiu mitja dels immigrants estrangers
sol ser superior a la mitjana del seu pais d'origen, pero
en el cas de Mallorca i especialment en alguns pobles
com Manacor, Sa Pobla, Felanitx s6n casos particu-
lars on la minoria rifenya s'agrupa per la logica en
cadenes migratories. El seu nivell cultural és baix i
gairebé, nul. Aixo dificulta la seva implicaci6 i el suport
als seus fills, perqué no disposen dels instruments i
coneixements per fer-ho.

Crec que amb dialeg, i donant informacio i asses-
sorament s'aniran implicant progressivament. Encara
gue aix0 no vol dir que no puguin jugar un paper clau
en l'esfor¢ del comportament dels seus fills. Si el tutor
aconsegueix parlar amb ells, a vegades, l'alumne
canvia radicalment el seu comportament.

Per finalitzar, m'agradaria deixar clar que aquesta
realitat social i educativa correspon a una minoria
determinada (el col-lectiu rifeny), ja que en general els
immigrants de primera generacié donen molta impor-
tancia als estudis, al treball i a l'esforc. | amb
frequencia es reflecteix en el rendiment escolar dels
seus fills.m
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IMMIGRACIO, INTERCULTURALITAT i
EDUCACIS® PER A LA CIUTADARNIA

mantenir un debat public sobre el tema "Una

educacio de qualitat per a tots i entre tots™, en
el qual ja es feia referéncia a una nova area dedicada
a I'Educacié per a la ciutadania, acaba de donar a
coneixer un Avantprojecte de Llei Organica
d'Educacié® en el qual confirma la voluntat d'introduir
en alguns cursos d'educacio primaria, secundaria obli-
gatoria i batxillerat aquesta nova area, un dels
aspectes de la qual podria ser I'educacio per a la inter-
culturalitat.

La introduccié d'aquesta matéria ha suscitat una
certa controvérsia, per motius ben diversos -a part de
les reserves que pugui aixecar la nova llei organica en
general, especialment des del punt de vista de les
comunitats diferenciades en termes linguistics,
culturals i nacionals.

Un dels punts quiestionats és si I'educacio per a la
ciutadania reclamava la creaci6 d'una area especifica
o0 havia de formar part dels aspectes transversals
presents en el conjunt del curriculum educatiu. Des
del mateix comengament de I'exposicié de motius, el
mateix avantprojecte de llei organica reconeix que
tota l'educacié, en el seu conjunt, té la funcié de
garantir I'exercici de la ciutadania: "la educacion es el
medio mas adecuado para garantizar el ejercicio de la
ciudadania democrética, responsable, libre y critica,
que resulta indispensable para la constitucién de
sociedades avanzadas, dinamicas y justas.”

EI Ministeri d'Educacié i Ciéncia, després de

"...lanostra societat no és gaire
modelica a I'hora de respectar el seu
caracter plurinacional, pluricultural |

plurilingde..."

Tanmateix, és cert que es tractava d'un dels molts
aspectes de l'educacié que quedava diluit i que proba-
blement ha de ser abordat des dels dos punts de
vista: transversalment -imbuint tot el projecte educatiu
del centre i promovent la col-laboraci6 amb l'acci6
educativa de les families- i en una area especifica, en
qué es presti atencidé concreta als diferents aspectes
de la ciutadania. Aixi ho expressa també I'exposicio
de motius de l'avantprojecte: "Sin entrar en contradic-
cion con la practica democratica que debe inspirar el

1 http://debateeducativo.mec.es/ (marg 2005).
2 http://www.mec.es/files/Anteproyecto_Ley_Organica_Educacion.pdf (abril 2005)

Isidor Marf
Universitat Oberta de Catalunya

conjunto de la vida escolar y que ha de desarrollarse
con caracter transversal a todas las actividades
escolares, la nueva materia permitira profundizar en
algunos aspectos relativos a nuestra vida en comun,
contribuyendo a formar a los nuevos ciudadanos."

Un segon aspecte que pot despertar preocupa-
cions és la determinacid dels continguts i les orienta-
cions d'aquesta nova matéria. El proposit de
I'Educacié per a la ciutadania, declarat en la mateixa
exposicid de motius, és "oferir un espai de reflexio,
analisi i estudi entorn de les caracteristiques fona-
mentals i el funcionament d'un régim democratic, dels
principis establerts en la Constitucié espanyola,
l'europea i les grans declaracions universals dels
drets humans, aixi com dels valors comuns que cons-
titueixen el substrat de la ciutadania democratica".
Entram, per tant, en el cor de I'educacioé politica, i no
sera senzill abordar aquestes qiiestions amb equani-
mitat i respectant les diferents opcions identitaries i
ideologiques: la veritat és que, malgrat la invocacio
reiterativa de I'Espanya plural, la nostra societat no és
gaire modeélica a I'nora de respectar el seu caracter
plurinacional, pluricultural i plurilingte, i que les diver-
géncies entre les opcions politiques es practiquen
amb una dosi considerable de visceralitat i poc fair
play. Tant aquells que dissenyin els programes de
I'Educacié per a la ciutadania com el professorat que

Foto cedida per Miquela Vidal
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finalment hagi d'assumir-ne la docéncia hauran de ser
exemples de prudéncia i diplomacia. S'haura de
preparar molt bé tota la posada en marxa de la nova
area, si no es vol que quedi desvirtuada des del
primer moment.

Afegim a tot aix0 la importancia creixent que esta
agafant en la nostra societat -i especialment a les
mateixes illes Balears- la diversitat cultural, com a
consequéncia dels rapids canvis demografics i de la
intensitat del turisme internacional -i podem estar
segurs que I'Educacio per a la ciutadania haura de
prestar també una atencié primordial a la intercultura-
litat, com a dimensi6é inexcusable de la convivéncia
democratica.

Es possible -és imaginable- que tots aquests
reptes que es plantegen a la nostra societat hagin de
ser resolts principalment pels centres educatius? Em
semblaria una frivolitat de mal gust i un signe de
miopia. Com he exposat en altres llocs amb més
detall®, la implicacié activa de I'entorn educatiu i de
tota la societat €s la condicié indispensable de I'éxit, si
aspiram a construir una societat democratica intercul-
tural amb la qual tots es puguin identificar i en la qual
la nostra personalitat politica, cultural i linglistica
serveixi de matriu compartida per tothom.

Els centres educatius tenen un paper decisiu en la
construccio d'aguesta nova societat, i molt sovint I'e-
xerceixen amb un esfor¢ modelic -no sé si dir fins i tot
heroic. De tant en tant em trob amb exemples
llampants d'aquesta tasca ingent d'intercomprensio,
com és el cas del treball fet entorn de les llengtiies per
I'lES Miquel Tarradell, del Raval de Barcelona®, que té
un 80% d'estudiants estrangers.

"...la comunitat escolar haura de ser
el ferment de la implicaci6 de tot el
seu entorn social en una amplia
dinamica de relacid6 intercultural, al
voltant de la llengua i la cultura del
pais."

No hi ha dubte que la mateixa vida interna dels

centres pot ser una escola viva de ciutadania demo-
cratica intercultural, perd cal aconseguir que totes les

Foto cedida per Zohra Laaroussi

arees assumeixin el nou enfocament, que tot el
personal docent i no docent actui en conseqliéncia,
que no es deixi aquesta funcié exclusivament en
mans dels responsables directius i dels professors
d'unes poques arees.

| ni tan sols aixi podem esperar que s'avancara
cap a la convivencia democratica intercultural que
volem: el centre haura de mobilitzar tota la comunitat
educativa, implicar la cooperacio dels pares per mitja
d'activitats paraescolars que promoguin la relacio
intercultural i el coneixement reciproc entre immigrats
i societat receptora. Més encara: la comunitat escolar
haura de ser el ferment de la implicacio de tot el seu
entorn social en una amplia dinamica de relacio inter-
cultural, al voltant de la llengua i la cultura del pais.
Les entitats municipals, el teixit associatiu -esportiu,
cultural, de lleure- i els mitjans de comunicacié no es
poden desentendre d'aquest objectiu public de convi-
véncia intercultural®.

Aquest és el sentit dels Plans d'Entorn que
comencen a funcionar a 25 localitats de Catalunya, en
el marc del Pla per a la llengua i la cohesio social®. En
la meva opinid, només si la comunitat educativa és
capac¢ d'interpel-lar i dimplicar el conjunt de la
societat, comencant pel seu entorn immediat, podem
esperar que tengui éxit 'Educacid per a la ciutadania:
és tota la societat la que necessita educacio ciutadana
democratica intercultural. Perd en son conscients els
dirigents de la nostra societat?®

3 Educaci6 i ciutadania intercultural: el paper de la societat. Inclos al llibre Jornades de la Secci6 Filologica de I'Institut d'Estudis Catalans a Vic. Barcelona-Vic: Institut

d'Estudis Catalans, 2004.
4 http://www.ravalnet.org/iestarradell/Im/index.htm (abril 2005).

5 Vegeu també el meu article L'acolliment linglistic de la immigraci6: bones practiques. A la revista Lluc nim. 840, juliol-agost de 2004.
6 Vegeu http://www.gencat.net/ense/conthome/pdf/pla_lic.pdf i http://www.fapaes.net/DocumentMARC.doc (abril 2005).
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| principi i fa d'aixd un grapat d'anys, em
‘ N resultava costés pronunciar els seus noms.

Sons i grafies irreproduibles per a mi, em dis-
tanciaven dels meus nous alumnes. Entraven per
primera vegada al vestibul de I'Institut acompanyats
d'un familiar, amb una motxilla a I'esquena, el cap ple
amb centenars de preguntes i aquella mirada on ni tan
sols el "jet-lag" aconseguia dissimular I'enyoranca.
Després de rebre la informacié inicial necessaria i
complimentar els inevitables tramits, tot seguint el
programa d'acolliment linguistic i cultural (PALIC),
dissenyat especificament pel nostre Centre, partien
per tornar de forma ja regular al cap d'uns pocs dies.
Sempre em varen sorprendre dues coses. La primera,
que tornassin amb aquella clara predisposicié per
aprendre. La segona, la bona actitud d'acollida de
l'alumnat que ja hi era.

Malgrat aix0... qué dificil que ha estat!

La immigracié als centres educatius ha significat
un esfor¢ que ha posat a prova el professorat,
l'alumnat i les seves families i molt especialment, la
institucié escolar. L'acceptacié del fet dhaver de
conviure amb persones molt diferents, ha estat un
procés individual inajornable que ha incidit en la
maduraci6 personal i col-lectiva de manera innegable.
Perd només ara, amb l'experiéncia acumulada i la
distancia transcorreguda, és possible fer una
valoracié objectiva amb I'Gnic anim de continuar el
cami iniciat.

En una comunitat autonoma bilinglie com hores
d'ara és la nostra, l'acolliment de I'alumnat nouvingut
sempre resultara més complex. L'edat de I'alumne en
el moment de la seva arribada sera determinant. En el
cas de l'alumnat d'ESO, alumnes entre 12 - 16 anys,
és previsible que l'etapa s'allargui com a mimim un
any. Aquest any de més hauria d'esser el primer, I'any
de la seva arribada a Balears, durant el qual I'alumne
o l'alumna estaria dins un grup treballant llengua amb
la intencid que assolis un nivell de competéncia
linguistic que li pogués permetre incorporar-se a un
PALIC estandard durant el curs seglent. El disseny
especific d'aquesta adequacié del sistema, el propi
desenvolupament d'aquest tipus de propostes
educatives, com també el seu seguiment i simultania
avaluaci6 queda dins el marc del Programa
d'Intervencié Educativa (PIE) de cada centre. No cal
indicar I'esfor¢ organitzatiu intern que aquest tipus d'i-
niciatives generen. Per aquesta rad és indispensable
que l'acolliment de l'alumnat estranger o nouvingut
sigui el fruit d'un procés de reflexié prévia per part del
professorat i de la resta de membres de la comunitat

Alicia Aguilar Suarez
Psicologa, pedagoga i directora de I'lES Aurora Picornell

educativa, per una banda, i del compromis conscient i
voluntari d'aquestes mateixes persones, per una altra.

"Com ajuda ens pot servir coneixer
I'experiencia d'altres paisos del
nostre entorn que han rebut i
continuen rebent gran nombre
d'immigrants.”

Es fonamental no perdre de vista ambdues coses,
ja que les dificultats no tarden molt a manifestar-se
juntament amb els primers dubtes. Com ajuda ens pot
servir coneixer I'experiéncia d'altres paisos del nostre
entorn que han rebut i continuen rebent gran nombre
d'immigrants. En el meu cas, recentment he tingut I'o-
portunitat de visitar Dinamarca i Alemanya i coneixer
de prop les mesures que s'apliquen per atendre les
necessitats educatives que el fet immigratori produeix.
Sense caure en la disculpa facil de la diferéncia, tant
per la dotacié de personal com la de material, cal dir
gue les metodologies, els procediments i les estrate-
gies d'ensenyament i d'aprenentatge s6n molt similars
a les nostres. Els resultats, com sempre, sén indivi-
duals i intransferibles ja que depenen en la seva major
part de l'esfor¢ personal de cada alumne/a i especial-
ment del suport familiar que rebin.

Pens que aquesta si que és una diferéncia
fonamental entre el seu model d'acollida i el nostre. Les
families del nostre alumnat nouvingut demostren un
interés sincer per l'escola a la seva arribada. Saben
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molt bé l'esforc enorme que ha significat per a ells
traslladar-se des del seu pais i confien que aqui els
seus fills i les seves filles puguin tenir un futur millor i
que aquest futur passa inexorablement per assolir una
educacid6 que els permeti incorporar-se com a
ciutadans i ciutadanes de ple dret a la nostra societat.

La meva experiéncia en un centre educatiu
mallorqui on la poblacié escolar estrangera supera el
51%, dels quals el 38% son alumnes procedents de
Xina, em demostra que aquestes families s6n molt
més receptives a qualsevol indicacié que el professo-
rat els faci, i que la figura del propi professorat i del
centre com a institucié sén encara figures de pes dins
el seu entorn social, enfront de I'actitud familiar més
bé desinteressada a la qual ens havien anat
acostumant els darrers anys les families d'immigrants
d'altres indrets i les propies d'aqui.

Tal vegada d'una forma inconscient, el pas de
I'etapa d'Educacié Primaria a Secundaria havia
significat també I'allunyament de la familia dels
instituts i viceversa. L'alumnat, ansiés d'una aparent
autonomia per la qual en la majoria dels casos no es
troba preparat, ha alimentat aquesta progressiva des-
vinculacié. El professorat en els centres, immers en
una gran quantitat de continguts programats, sovint
ha deixat la feina d'educar, que és de tots, preferent-
ment en mans de la tutoria.

Ha estat el fet de l'arribada massiva d'alumnat
estranger el que ha remogut/trasbalsat aquesta
inércia en qué es trobaven les relacions familia-IES.
Seria absurd ignorar que malgrat aquesta novedosa i
afavoridora actitud, tant per part de les families com
per part dels centres, la dificultat continua existint i és
de diferent etiologia. En primer lloc, la dificultat en la
comunicacié per tractar-se majoritariament de
persones adultes també nouvingudes amb un total
desconeixement d'ambdues llenglies oficials de la
nostra CCAA. Cal dir que la Conselleria d'Educacio ha
habilitat recentment un servei de traductors/es amb
uns resultats prou optims. En segon lloc, la dificultat
comprensiva generada pel total desconeixement previ
per part de les families de I'alumnat nouvingut de la
nostra realitat cultural, linglistica i historica. Aquest fet
consumeix moltes energies ja que resulta molt costos,
en esforg i temps, aconseguir que l'alumnat i les seves
families incorporin i acceptin plenament la nostra
condicié de comunitat autobnoma espanyola amb dife-
rencies especifiques. En tercer lloc, pero lligat inevita-
blement als dos anteriors, les expectatives familiars
respecte del futur académic i professional dels seus
fills i de les seves filles, que en la majoria dels casos

es concreten practicament en l'assoliment dels
"minims curriculars" considerant com innecessaris
altres continguts.

"Tal vegada el més preocupant
siguin els brots d'intolerancia vers
altres alumnes també estrangers,

com ells, per raons de raca o de

religio."

Un altre aspecte interessant a considerar és el de
la convivéncia quotidiana entre un alumnat de proce-
déncia tant diversa. Acceptant com a punt de partida
I'innegable enriquiment experiencial que genera el fet
que persones representants de diferents cultures
hagin de conviure immerses en una microsocietat
com és qualsevol institut de secundaria, convé
reconeixer algunes de les més frequents dificultats
observades. Per a comencar, la natural tendéncia a la
creacio de subgrups étnics. Inicialment és un fet quasi
impossible d'evitar i que convé afavorir, ja que pot
significar una més rapida i satisfactoria adaptacioé de
I'alumnat nouvingut. Per evitar una possible autose-
gregacié, és convenient tenir establertes algunes
estrategies com que en el moment de l'arribada
l'alumnat nouvingut sigui "iniciat" en la dinamica
interna del centre per un o una alumna veterana, que
hagi passat pel mateix procés i que sigui natural del
mateix pais, si és possible.

No es pot negar I'existéncia de conflictes de relacié
entre els diferents subgrups étnics per motius de
diferent indole. Tal vegada el més preocupant siguin
els brots d'intolerancia vers altres alumnes també
estrangers, com ells, per raons de raga o de religio.
Per tot aix0, es fa molt necessari realitzar un
permanent seguiment del procés individual d'adapta-
ci6 de cada cas, de forma combinada amb activitats
curriculars, complementaries i extraescolars.

Malgrat aquestes dificultats i d'altres que encara
ens esperen en la nostra practica docent, la preséncia
de l'alumnat nouvingut i de les seves families ha
incidit positivament en la dinamica dels centres de
secundaria. El proxim pas és intentar que el procés
d'acollida sigui extensible a les families de I'alumnat
nouvingut mitjangant l'organitzacié d'accions de
formacié, com classes de llengua juntament amb els
seus fills i filles, o d'altres activitats conjuntes que
permetin la seva participacio i col-laboraci6 com a
reals membres de la nostra comunitat educativa.®
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constant procés de transformacié. Per tant,

peridodicament s'han de revisar els documents
de centre: projecte educatiu, projecte curricular,
projecte linglistic..., perdo en els dltims anys la
necessitat d'adequacié i adaptacié s'ha fet més
evident: la diversitat del nostre alumnat ha augmentat
amb l'arribada de milers d'infants i joves de paisos
estrangers no comunitaris. Aquest fet ens obliga a
repensar qué feim i com ho feim. La comunitat
educativa ha de donar resposta a aquesta situacid tot
pensant que no és el nostre problema, siné la nostra
responsabilitat.

Hem de conéixer quines sOn les necessitats
especifiqgues de l'alumnat nouvingut i adequar els
objectius, la metodologia i els materials perqué
l'accés al curriculum ordinari, aixi com la integracio i
la participacio en la vida del centre, es pugui fer amb
el minim temps i esfor¢ la qual cosa també facilita la
integracié i la participacid en altres ambits de
I'entorn.

l |na escola és un organisme viu, canviant, en

Per on comengcam?

L'arribada d'un infant al centre, en qualsevol
moment del curs escolar i parlant una llengua que no
entenem pot angoixar el professorat; per aixo, és
important tenir previst com es rep l'alumnat estranger
i quines mesures s'han d'aplicar. Actualment la
majoria de les escoles ja disposen d'eines per afrontar
amb éxit aquesta situacid. Aquestes eines son els
documents de centre als quals m'he referit anterior-
ment i el Pla d'acolliment que concretara les
actuacions que el centre educatiu posara en marxa
per atendre el nou alumnat i facilitar la seva
adaptacio.

Les actuacions afecten a:

B | 'organitzacié del centre quant a agrupament
d'alumnat i horaris

B FE| curriculum, sobretot el que es refereix a l'en-
senyament de llengles: tractament de llengies,
objectius, metodologia, materials, avaluacio.

Per desenvolupar aquests punts posaré un
exemple practic. Potser no sigui el millor exemple ja
que segurament hi ha mil i una maneres millors
d'atendre l'alumnat estranger, per0 m'han demanat

1 Hi ha molta mobilitat. Aquestes dades canvien un dia per I'altre.

Coloma Ferrer Salas
Professora d'atenci6 a la diversitat del CP Gabriel Alzamora

que expliqui la meva experiéencia com a mestra
d'atenci6é a la diversitat d'un centre de primaria de
Palma que acull un gran percentatge d'alumnat
nouvingut.

"El col-lectiu més nombrds, 189
alumnes, és sud-america, 25
alumnes son fills de families

procedents del Marroc, 25 sén de

paisos de |'antiga Europa de I'est,
16 s6n xinesos i la resta de
diversos paisos africans."”

Es tracta d'un centre d'infantil i primaria del casc
antic de Palma amb un alumnat molt heterogeni, que
aquests darrers cursos ha incrementat notablement la
matricula d'alumnat estranger fill de families
immigrades. La llengua d'Us social i d'aprenentatge és
el catala.

En aquests moments el 63% del nostre alumnat és
estranger. La seva procedéncia és molt diversa. El
col-lectiu més nombros, 189 alumnes, és sud-america,
25 alumnes son fills de families procedents del Marroc,

Foto cedida pel CP Sa Graduada de Sa Pobla
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25 sén de paisos de l'antiga Europa de l'est, 16 sén
xinesos i la resta de diversos paisos africans.

El centre ha intentat respondre a la nova situacié
adaptant-s'hi i adoptant les mesures recollides en el
seu Pla d'acolliment linguistic i cultural que es va
comencar a implantar el curs passat.

Les actuacions recollides en el nostre Pla d'acolli-
ment son:

B Matriculacio. Entrevista entre els pares i la
secretaria del centre. Recollida i tramesa d'infor-
macio propies de qualsevol procés de matricula-
ci6. En cas de gran dificultat de comunicacio a
causa de l'idioma (sobretot en el cas de families
xineses) hem sol-licitat el servei d'interpretacio de
la Federacio d'associacions d'immigrants.

B Entrevista familia-tutor/a®. Recollida i tramesa
d'informaci6 rellevant de la propia tutoria. A
peticio del tutor/a assisteix a l'entrevista la
professora que realitza el suport lingiistic.

B Preparacioé del grup on s'ha d'integrar el nou
alumne. El tutor o la tutora parla de l'arribada del
nou alumne al grup. Demana la col-laboraci6 de
tots perqué la incorporacié es faci d'una manera
natural i positiva.

® Entrada de l'alumne nouvingut a l'aula.
Presentacions. Realitzacié d'activitats inicials de
benvinguda. Nomenament d'un company-tutor.

B Avaluacié inicial. Durant els primers cinc dies
lectius en el cas de ser un alumne de 3r cicle i
primers 10 dies si és de segon cicle. S6n uns dies
dedicats a facilitar I'adaptacio al grup, a l'aula i a
I'escola. El tutor/a fa les observacions necessa-
ries amb la finalitat de determinar, encara que
sigui una primera apreciacid, el nivell curricular
de l'alumne.

B Reuni6 d'adscripcié. El tutor/a convoca la cap
d'estudis i la professora de suport linglistic per
informar-los sobre l'avaluacié inicial. Es planifi-
guen les estratégies a seguir: agrupament
flexible® on s'ha d'integrar I'alumne i quin tipus de
suport lingiistic necessita.

Per decidir les adscripcions tenim en compte que:

- L'alumnat estranger no castellanoparlant, de
segon i tercer cicle de primaria, rep un suport

1 Hi ha molta mobilitat. Aquestes dades canvien un dia per I'altre.

especific de quatre sessions setmanals. En
aquest cas es ddna prioritat a I'aprenentatge de
la llengua catalana al qual hi dedicam I'horari de
catala i castella.

- L'alumnat castellanoparlant assisteix al grup de
catala llindar i a les classes ordinaries de
llengua castellana.

- L'alumnat d'educaci6 infantil i primer cicle de
primaria no rep suport linglistic especific fora de
l'aula

B Reunions de coordinaci6. A l'ordre del dia de
les reunions de cicle s'hi inclou, si és el cas, el
seguiment de l'alumnat nouvingut (com ha estat
rebut pels companys, el seu procés d'integracio,
el seu progrés academic...).

® Avaluacio. De llengua catalana s'avalua el
procés i el progrés en les habilitats comunicatives
basiques. La informaci6 als pares es fa
mitjancant un informe especific. Les altres arees
s'avaluen segons els criteris d'avaluacié de les
adaptacions de grup, propies dels agrupaments
flexibles on estan ubicats.

e

Hristiyana és una alumna bulgara que va comencar el
curs 2003-2004 al CP Gabriel Alzamora, de Palma.
Aquest escrit és espontani. Esta fet sense cap tipus d'in-
dicacio ni correccio ortografica.

2 Aquesta entrevista és molt important perque assegura la primera relacié de la familia amb el tutor/a, déna confiancga als pares que desconeixen el nostre sistema educatiu

i el funcionament de les nostres escoles i sobretot identifica el tutor/a com a referent

3 Els agrupaments flexibles no sén grups tancats, sin6 susceptibles de variar segons les necessitats o els processos d'aprenentatge de cada infant.




Intentam que els infants avancin el més de pressa
possible de manera que només necessitin el suport
linguistic especific durant un curs escolar’. De fet,
l'alumnat de 2n cicle que el curs passat va rebre un
suport linguistic especific, enguany esta integrat en el
seu grup de referéncia. L'alumnat que el curs passat
feia quart, necessita un poc més de temps per poder
seguir sense cap dificultat els aprenentatges de
qualsevol de les arees del 3r cicle.®

L'aprenentatge de la llengua castellana quant a
comprensié i expressid es fa de manera espontania.
Es la llengua que coneix tot el nostre alumnat i amb
ella juga i es relaciona; és la llengua que sent en els
mitjans de comunicacio i al carrer, per tant no es fa
necessari adoptar mesures especifigues que
assegurin el seu aprenentatge i Us.

Els objectius i els continguts del suport linguistic
especific estan dirigits a treballar les habilitats comunicatives
i estan organitzats ciclicament, per poder atendre la incorpo-
racié d'un nou alumne en qualsevol moment del curs.

Soén objectius i continguts adients per a qualsevol edat
i per a un nivell de competéncia linglistica que pot anar
des del nivell llindar fins a tercer o quart curs de primaria.

Allb que es va adaptant segons l'edat son les
activitats, els textos escrits proposats i les converses.

"gue continuem fent allo que hem
fet sempre: observar els nostres i
les nostres alumnes, detectar les
seves necessitats donant-los
resposta i estar per ells i amb ells.”

El treball és basicament oral, sempre amb el suport de
material visual, encara que totes les activitats orals estan
sempre associades a activitats de lectura i escriptura que
es van introduint progressivament. El que volem és:

® Enfocar l'aprenentatge de la llengua des d'una
perspectiva global i transversal.

B Aprofitar qualsevol situacid per ajudar I'alumne a
avancar en la seva competéncia comunicativa en
catala i en la seva autonomia.

B Establir relacions que afavoreixin la creacié de
vincles afectius que donin seguretat i permetin
treballar en I'ambit emocional.

B Que el mestre sigui un referent clar i un model a
seguir en |'ambit lingdistic.

B Afavorir intercanvis linguistics rics i funcionals.
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Crec que l'important és que en aguests moments
el Centre esta organitzat per rebre i atendre I'alumnat
nouvingut. Es una organitzacio flexible que permet
canvis i reestructuracions quant a l'agrupament de
l'alumnat i a I'organitzacio del professorat (en aquesta
tasca hi esta implicat tot el professorat), a la vegada
gue asseguram unes persones de referencia, el
tutor/a i la professora de suport linguistic per tal de
facilitar la integracié® d'aguests alumnes, tenint
sempre ben present que les necessitats de l'alumnat
nouvingut no son Unica i exclusivament linguistiques.

Al cap i a la fi pens que el que se'ns demana als
mestres és que continuem fent alld que hem fet
sempre: observar els nostres i les nostres alumnes,
detectar les seves necessitats donant-los resposta i
estar per ells i amb ells. Precisament, voler donar una
bona resposta a les necessitats dels nostres infants fa
que repensem la nostra feina, i avancem en l'adquisi-
ci6 tant de coneixements com d'actituds adients
enfront de les noves situacions, que soén la base d'una
millor atencio a totes i a tots.m

4 Un curs escolar a vegades no és suficient. Ens hem adonat que I'alumnat xines

té més dificultats en I'aprenentatge de la llengua i necessita més temps.

Si cal, son atesos pel professorat de suport dins l'aula ordinaria.

6 Els nostres alumnes d'incorporacié tardana han adquirit els habits d'actitud i de
comportament com qualsevol altre alumne.

[$3]
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ESCOLA ACTUAL, SITUACI® DE CARNVI

en concret la de Sa Pobla, ha sofert un canvi
important amb I'entrada massiva d'immigrants
procedents d'altres paisos. Per aquest motiu i d'altres
canvis socials, actualment, el nostre centre esta molt
allunyat del que fins fa poc coneixiem i al qual
estavem acostumats.
Sense pretendre fer cap analisi a fons, simplement
observant els nostres alumnes, ens adonam que la
tipologia ha canviat:

Alumnes amb dificultats d'aprenentatge.
Alumnes amb necessitats educatives especials.

Alumnes amb desconeixement de la nostra
llengua i manca d'escolaritzacié (procedents princi-
palment del Marroc).

Alumnes amb desordres de personalitat i d'adapta-
cid social.

Per aix0, els camins recorreguts fins fa poc, amb
un alumnat concret, ara no sén, a vegades, adients ni
efectius. Aquesta realitat escolar ha motivat la planifi-
cacio de noves mesures educatives i l'organitzacio i
dinamitzaci6 del suport al centre, per tal de millorar-lo
en qualitat i quantitat. S’ha dissenyat un Pla d'Acollida,
s'ha modificat el Projecte Lingtiistic de Centre i s'ha
elaborat un Pla d'Atencié a la Diversitat. Tot aix0o, amb
la finalitat de facilitar una resposta adaptada a les
necessitats educatives especifiques que presenten
els alumnes.

E Is darrers anys la poblacio de les llles Balears i

Foto cedida pel CP Sa Graduada de Sa Pobla

Margalida Pericas
Magdalena Jaume

Aina Serra

CP Sa Graduada de Sa Pobla

"...un dels quals conegui la seva
llengua, que es responsabilitza de
I'acollida i vetlla perque participi
de l'esplai i no es quedi sol/a a les
entrades i sortides."

Un dels objectius prioritaris del nostre centre és
aconseguir una integracio adequada dels alumnes
immigrants.

Per tal motiu, el primer contacte de la familia amb
I'escola, normalment al moment de la matricula, ha
d'ésser cordial i afectu6s amb la intenci6 de
transmetre una sensacid0 de seguretat a linfant.
S'aprofita la primera entrevista als pares per recollir
informacidé sobre les dades familiars i escolaritzacié
prévia. En ocasions, quan es presenten dificultats
greus d'idioma, es resolen amb I'ajuda d'un alumne/a
que parli la mateixa llengua.

Per tal d'apropar-nos més als pares i mares, es
convoca un cop a l'any, una reunié per a tots aquells
que acaben darribar al Centre, on s'intercanvia
informacié sobre diferents aspectes de llengua,
cultura i religié, celebracions de l'escola, festes
musulmanes, sortides, serveis i funcionament del
centre.

Una vegada que I'Equip Directiu designa curs al
nouvengut, es traspassa la informacié al tutor/a que
sera I'encarregat de l'acollida i de presentar-lo a cada
professor que intervé per primera vegada.

Del primer dia de classe es destaca:

Es permet l'accés a l'aula del familiar que I'acom-
panya.

Dins l'aula s'organitza un grup d'alumnes, un dels
quals conegui la seva llengua, que es responsabilitza
de l'acollida i vetlla perque participi de I'esplai i no es
quedi sol/a a les entrades i sortides. Un d'ells
comparteix amb el nouvengut un carrec de la classe.

La professora d'Atencié a la Diversitat, juntament
amb un/a alumne/a que parli la mateixa llengua, I'a-
companya a un recorregut per les diferents dependén-
cies del centre per tal que I'alumne/a s'orienti.

Posteriorment, s'organitzen a l'aula activitats en les
que pugui participar (joc, escenificacions, treballs amb
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suport visual...). Es potencien les que treballen la
llengua oral i impliquen comunicacid i relacié amb els
companys i les que suposen una immersié (videos,
contes, cangons amb suport d'imatges...).

Es important assenyalar que els primers dies
s'intenta que I'alumne/a no es vegi desbordat per un
excés d'informaci6 i de persones.

Una vegada que l'infant esta minimament adaptat
es realitza una avaluacio inicial, de la qual sén res-
ponsables el tutor i el professor d'Atencié a la
Diversitat. Inclou els habits escolars i técniques instru-
mentals (domini oral i escrit de les llengtes oficials i
nivell de matematiques).

"Es comenca pel catala, que
segons el Projecte Linguistic del
Centre és la primera llengua de
I'escola, a fi de potenciar la llengua
d'aprenentatge i de comunicacio.”

Els alumnes que presenten un retard de dos
cursos 0 més, necessiten una Adaptacié Curricular
senzilla que es revisa cada trimestre, amb la seva
avaluacié corresponent.

L'existéncia al Centre d'una gran diversitat
d'alumnat ha obligat I'Equip Directiu a replantejar I'or-
ganitzacio del suport i l'elaboraciéo d'horaris del
professors. Es prioritza el suport a les arees instru-
mentals. Es fan coincidir les hores de matematiques i
llengua a 2n i 3r cicle, adjudicant dos mestres de
suport a cada cicle, a més de les tutores. Per tant a
cada cicle es fan quatre grups, els quals han d'ésser
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internament heterogenis perqué es pugui aprofitar el
model linguistic dels companys de grup que sén cata-
lanoparlants o que han adquirit competéncia lingtisti-
ca en catala. Aquest model és més proper a les
inquietuds i als interessos dels infants.

Per dur a terme el suport, adequadament i d'una
manera efectiva, és molt important la coordinacio,
dins I'norari lectiu sempre que sigui possible, entre
tots els mestres que realitzen aquesta tasca.

Quant al tractament de les llengties, si I'alumne de
primaria desconeix les llengles catalana, castellana i
anglesa, no s'introdueixen més de dues llenglies a
I'nora. Es comenca pel catala, que segons el Projecte
Linglistic del Centre és la primera llengua de I'escola,
a fi de potenciar la llengua d'aprenentatge i de comu-
nicacio.

L'aprenentatge del castella s'introdueix una
vegada l'alumne/a assoleix el nivell llindar de catala.
Pel que fa a la llengua estrangera s'ajorna el seu
estudi fins que no s'obté un nivell minim de comunica-
ci6 en llengua catalana primer i castellana posterior-
ment.

Els alumnes d'incorporacié tardana sense coneixe-
ments de la llengua catalana assisteixen, al comenca-
ment de la seva escolaritat, a un taller de llengua, la
temporitzacié del qual es basa en la individualitat. El
Pla d'Acollida recull unes proves de nivell llindar de
catala que es passen a aquests alumnes per
confirmar la sortida d'aquest taller. Els alumnes
d'educacio infantil i primer cicle de primaria reben el
suport dins l'aula, perqué es considera que la llengua
catalana, en aquestes etapes, és una llengua
adquirida i no d'aprenentatge. Per aquest motiu, el
centre no aplica un model especific d'aprenentatge de
la llengua en aquests cicles.

La consciéncia que la integracié de l'alumne al
Centre no implica una integracié a la localitat, ens
mou a participar als projectes d'integracio social que
ens ofereixen altres entitats, com Ajuntament,
Conselleria...

Amb aquesta situacié de gran diversitat els
membres de l'escola hem crescut personalment, ja
que l'enriquiment és mutu i constant. Hem pogut
aprendre a ser més tolerants, comunicatius, a
respectar altres cultures i religions. No obstant aixo, la
tasca ens obliga a avaluar i replantejar continuament
les nostres actuacions, exigeix molta entrega i un
esfor¢c addicional a I'hora de la preparacié de les
classes, i genera l'angoixa de no obtenir uns resultats
immediats.®
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urant els dies 3, 4 i 5 de maig,
Des va celebrar el Seminari

Internacional amb la participacio
d'unes 200 persones inscrites, i una
mitjana de 150 assistents a cada
sessid. Aquest Seminari va ser
organitzat per I'STEI-i, dirigit per Pere
Polo i coordinat per Fernanda Caro i
Tomas Martinez.

El dimarts dia 3, a les 10 hores es
va fer la inauguracié del Seminari, a
carrec de Pere Polo, director de
I'Escola de Formacié en Mitjans
Didactics de [I'STEI-i i president
d'Ensenyants Solidaris, amb I'assis-
tencia de Francesc Fiol, conseller de
Cultura i Educacioé del Govern de les
llles Balears, d'Avelli Blasco, rector
de la Universitat de les llles Balears i
Neus Santaner, secretaria general de
I'STEI-i.

Pere Polo va fer les presentacions
corresponents i va agrair totes les
col-laboracions rebudes per poder dur
a terme el Seminari. Va destacar en la
seva intervencio que les llles Balears
formen wun teixit multicultural, un
mosaic d'accents i de cultures i que
actualment un 15,7% de la poblacio
esta format per poblacié estrangera.
Que aquesta diversitat esta constituida
pels nous veins socials, arribats del
Sud social i que sén el reflex d'una glo-
balitzaci6 desigual i injusta, i que
podria constituir un factor enriquidor, i
per cohesionar tot aix0, hi ha tres
dimensions: la politica: accés a la
residéncia, a la ciutadania i el dret de
vot, independentment d'on vénguin; la
social: poder tenir accés a un
habitatge, gaudir dels serveis publics i
que tenguin treball; i la dimensio
cultural: reconeixement de les diferén-
cies. Neus Santaner va parlar sobre el
problema que suposa que unes
persones hagin d'abandonar els seus
paisos d'origen i anar-se'n a treballar i

Seminari In
Educacio, diversitat

viure a llocs desconeguts, va desitjar
que poguéssim treure profit del treball
que es faria durant aquests tres dies i
va agrair a totes les institucions i
persones que havien fet possible el
Seminari. Francesc Fiol va explicar
que ja hi havia a la Comunitat un
10,1% de poblacié estrangera i que a
les escoles hi havia alumnat procedent
de 103 paisos diversos i unes 40
llengues diferents, que li semblava un
encert la realitzacio del Seminari i que
esperava que poguéssim treure i
enviar-li conclusions. Avelli Blasco va
felicitar els organitzadors del Seminari
per I'encert que suposava la tematica i
pel repte que suposa al Sistema
Educatiu, ja que s'ha de tenir com a
objectiu aconseguir la interculturalitat i
la sensibilitzacié de tota la poblacié.

A continuaci6 Neus Llabrés va
presentar Pablo Gentili, professor de
la Universitat de l'estat de Rio de
Janeiro, que havia d'exposar la
ponéncia Educacié i ciutadania a
Ameérica Llatina. Va explicar amb gran
claredat la seva ponéncia, va afirmar
que a Ameérica Llatina encara no existia
un sistema universal d'educaci6 i va
aportar com a tesi fonamental que
majors inversions en educacioé no signi-
ficaven un creixement economic
superior del pais, ja que aix0 ha passat
a America Llatina. Hi ha molts altres
factors fora del sistema educatiu que

Intervencié de Pablo Gentili

Moment de la inauguracié del Seminari Inte|

possibiliten la millora de I'economia, i
gue, a vegades, el desenvolupament
educatiu és una conseguéncia positiva
del creixement economic. | també que
tenir més anys d'educacio i de formacio
no significava una més gran capacitat
per accedir al mercat de treball i va
afirmar que aixo era una gran derrota
per als progressistes, i que si l'educacio
era una inversio, ho era per ser més
lliures, per sortir de totes les possibles
esclavituds a les quals ens pot
sotmetre la globalitzacié neoliberal.

Seguidament Maria Antonia Font
va fer la presentacié6 de Jaume
Carbonell, director de Cuadernos de
Pedagogia, que va explicar Ila
ponéncia Més iguals que diferents.
Una politica educativa per al segle
XXI, que va comencar fent una classi-
ficacio de les persones segons l'esta-
bilitat del treball que tenen, després va
fer una repassada historica a les lleis
d'educacié per constatar I'escolaritza-
cié que possibilitaven i la que realment
hi havia, i després va explicar 10 des-
igualtats existents en I'educacio
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cultural | ciutadania

rnacional

actual, especialment en el camp de
l'alumnat procedent de la immigracio i
va acabar afirmant que l'escola sola
no pot resoldre ni combatre les des-
igualtats, que és necessari que es faci
una politica que aconsegueixi millorar
les condicions de vida dels immigrants
i una major inversio en l'escola, si no
es vol després haver de fer la inversio
en presons i policies.

Va comencgar un debat en el qual ja
hi va haver molta participacié i varen
apareixer afirmacions interessants com
que la inversi6 en educaci6 és
necessaria, pero no suficient; que el

M. Antonia Font presenta Jaume Carbonell

fracas en linforme Pisa era perque
l'escola no ensenyava matematiques
de la vida quotidiana ni la capacitat
d'entendre textos i trobar-los sentit; que
manquen campanyes per potenciar la
lectura i les biblioteques; que és molt
necessaria I'educacio d'adults; que s'ha
d'allargar el temps d'Us de les
instal-lacions escolars i esportives i que
s'ha de potenciar I'escola publica, cosa
que no es fa ni amb la LOE.

L'horabaixa del mateix dia, Tomas
Martinez va anunciar la proxima
ponent, Isabel Carrillo, professora de
la Universitat de Vic, i ens va explicar el
seu curriculum. La professora va
dissertar sobre el tema Formacid inicial
i formaci6 permanent del professorat
per a un alumnat divers. Va apuntar
que la diversitat sempre ha existit a
I'escola, pero ara s'hi ha afegit alumnat
amb diferents models de cultura i és el
que ha causat desorientacio. Que és
necessari obrir I'escola a la realitat.
També va assenyalar que a la universi-
tat no es fa una formaci6 en funci6 de
les necessitats reals, sind en funcié de
les quotes de poder dels implicats. Va
criticar lI'ensenyament a través de la
universitat oberta, que és la que més
desercions té i la que es fa a través
d'Internet, perqué impedeix el treball en
equip. Que les universitats es posen al
servei de les empreses i la formacio de
les Humanitats va a la baixa i que la
universitat no educa per preparar
persones que puguin educar en la
diversitat ni per a una escola inclusiva;
també va afirmar que l'educacié no
iguala i que sempre sén els mateixos
que no arriben a fer o acabar estudis
superiors. Que és necessari canviar el
curriculum hegemonic i educar en
valors. Que s'ha d'educar en la intercul-
turalitat, és a dir, que tots puguin
construir la seva identitat. Que I'escola,
moltes vegades, en lloc d'incloure,

Isabel Carrillo exposa la ponencia

segrega; que s'ha d'educar en la
llibertat, per aprendre a compartir i per
viure en democracia i que s'ha de
formar futurs mestres que creguin en
els drets humans i que puguin aplicar
aquests coneixements d'una manera
vivencial a I'escola.

Aqui es va obrir un debat que va
tractar la tematica de l'absentisme de
part de l'alumnat immigrant, que a
vegades era desitjat si eren alumnes
dificils, que era necessari baixar la
ratio, que és necessari millorar molts
d'aspectes dins i fora de I'escola i que
aquesta ha de ser capa¢ d'educar
perqué les persones siguin capaces de
viure felicment.

La darrera sessio del dia va ser una
taula rodona sobre el tema Politiques
educatives per a la convivéncia. Pere
Polo va presentar els integrants que
eren Rafel Bosch, director general de
Planificaci6 i Centres de la Conselleria
d'Educacié; Neus Santaner, secretaria
general de I'STEIl-i; Zohra Laaroussi,
mediadora cultural; Manel Perelld,
director de I'lES Josep Sureda i Blanes
i Damita Pérez, infermera i professora
associada de I'Escola d'Infermeria de la
UIB.

Pere Polo va introduir la tematica
que s'havia de debatre i va fer unes
quantes preguntes: com és possible
integrar els immigrants?, quines sén les
politiques dels governs per resoldre la
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Taula rodona sobre Politiques educatives per a la convivéncia

situacio6 actual?, com es pot resoldre
la problematica de la gent mig alfa-
betitzada i la gent analfabeta?, i
cada un dels components va fer les
seves intervencions de les quals
destacam: Rafel Bosch va
presentar xifres d'escolaritzacié
d'immigrants i general. Va estar
d'acord que el sistema d'escolaritza-
cié actual no era l'adequat i també
es va demanar si l'escolaritzacié
immediata era el millor sistema a
aplicar. Zohra Laaroussi va
assegurar que la recepcio d'immi-
grants s'havia de fer des de la
voluntat i el respecte i que havia de
ser calida i acollidora i que fan falta
molts  mediadors  culturals i
assistents socials per fer un
acolliment complet a la familia
immigrant. Neus Santaner va
afirmar que el professorat s'havia
d'armar de molta valentia per poder
fer minimament una bona tasca de
col-laborar a fer ciutadans i
ciutadanes. Que s'havia de posar
soluci6 a la problematica existent o
gue d'aqui a uns quants anys el
problema es pot convertir en irreso-
luble. Manel Perellé va assenyalar
gue era important aconseguir la
identificacié de l'alumnat i el profes-
sorat en la linia de valors dels
centres i que s'havia d'educar en la

dignitat, la justicia i el respecte, a
més de treballar conjuntament amb
altres escoles, centres de salut,
associacions, etc. Damita Pérez va
contar la seva experiéncia al centre
de salut de Son Gotleu i de tota la
problematica i estrés que tenen les
persones que pertanyen a families
immigrants, va contar una serie d'a-
nécdotes i de les dificultats que han
de patir i les solucions que han de
proposar per superar el problema
linguistic de comprensié. Va explicar
la plataforma que s'havia format
entre escoles, centre de salut i asso-
ciacions, i va afirmar que manquen
mediadors culturals i menjadors
escolars. Hi va haver més preguntes
del moderador i intervencions dels
ponents i del public, que va exposar
i preguntar també i només destacaré
la intervencié del director general
gue va dir que creia que si que
faltaven mediadors culturals i que
s'havien d'aconseguir a través de la
Conselleria de Sanitat i dels ajunta-
ments, i que estava disposat a fer tot
el possible perqué les escoles de
Son Gotleu que no tenen menjador
en puguin tenir i que s'estava
elaborant una llei sobre educacio
d'adults que creia que satisfaria les
necessitats existents.

Dimecres, dia 4, a les 10 hores,

Margalida Mas, va exposar el
curriculum de Sigfredo Chiroque,
professor i socidleg, fundador de
I'lPP (Institut de Pedagogia Popular
de Per(), que va desenvolupar la
ponéncia L'emigracié juvenil: deter-
minacions, conseqiiéncies i pers-
pectives. El cas perua. Va especifi-
car que els paisos que avui sén des-
envolupats i receptors d'emigrants,
no fa massa temps n'havien estat
emissors. Va dir que la plata que
se'n varen dur els colonitzadors i
immigrants espanyols equivaldria
avui a 40.000 milions d'euros, i a
vegades es pensa que d'alguna
manera s'hauria de retornar I'espoli
gue s'havia comes. Que es feia una
associacio entre el poder, el color de
la pell, l'autoritat i la violéncia. Va
afegir que avui de cada 10 peruans,
3 sbén immigrants i que a I'Estat
espanyol l'any passat hi havia uns
125.000 immigrants peruans. Que
de cada dia és més dificil venir pels
obstacles que es posen a l'hora
d'obtenir el visat. Va exposar els
impactes que suposen les
migracions tant als paisos emissors
com als receptors, la fuga de profes-
sionals i que la vida dels peruans
esta plena de sofriment i d'esperan-
¢a. Va asseverar que de cada 100
estudiants peruans, 4 obtenen titol
superior i només 0,5 troben treball i
gue aixo és una realitat que expulsa.
Una de les principals conclusions va
ser que els emigrants s'expliquen

Sigfredo Chiroque, fundador de
I'Institut de Pedagogia Popular de Peru



per factors d'expulsié del pais
emissor i factors d'atraccio del pais
receptor. Va afirmar que s'havia de
formar en l'interculturalitat, és a dir,
en el respecte de cultures i que no
s'havia de cercar I'assimilacié i que
tot ens havia d'unir i res no ens
havia de separar. Aqui va comencar
el debat entre els assistents i nomeés
destacaria una frase del ponent
sobre com es podia fer per explicar
la problematica a I'alumnat, quan va
dir que es podia fer molta feina
perqué els estudiants poguessin
tenir conscieéncia sobre les realitats
que expulsen i intentassin posar-hi
remei.

A darrera hora del mati, Juan
Rodriguez va fer la presentacié de
Hassan EI Koe, professor a
Chefchaouen i membre de I'ONG
ATED (Associacié per al desenvolu-
pament), que aportava al Seminari,
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la ponéncia Els joves, l'emigracio i
l'educacié des de la perspectiva
marroquina. Va fer la conferéncia en
francés i l'ajuda d'una traductora
intérpret, Beatriz Quirds. Va exposar
que la seva associacié pretenia la
salvaguarda del medi ambient, fer
una serie de projectes per a la
joventut i introduir-los en el mercat
de treball. Va explicar els conflictes
dels adolescents, i les dificultats per
convertir-se en joves primer i adults
després. Va explicar el sistema
educatiu des de la independéncia
del Marroc el 1956: la primera ara-
bitzacio, les académies educatives i
la creacié de la carta nacional de
I'educacié. Va afirmar que I'educacio
cultivava el valor de la ciutadania
amb drets i deures. Que I'educacié
familiar estava impregnada per la
tradicio. Que a vegades s'han donat
aliments a les families que enviaven

Hassan El Koe explica la ponéncia

les seves nines a l'escola, i que les
dificultats orografiques i de llunyania
també servien per impedir I'escola-
ritzacié. Que al nord hi ha un 80%
de dones analfabetes i que s'ha
intentat resoldre el problema. Va
concloure que els joves no tenen
accés ple a l'educacio ni als instituts,
ni als col-legis ni a la universitat, que
tenen una concepci6 negativa d'ells
mateixos i que aixo fomenta I'emi-
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graci6. Que la migraci6 és
fomentada per la concepcié erronia
del mon  occidental, per la
propaganda i per la influéncia de les
generacions anteriors immigrants.
Va proposar que I'Estat espanyol
deixas de ser policia d'Europa. Que
els dos paisos fessin una comissio
per estudiar la problematica actual,
combatre les mafies existents i que
s'aconseguis arrelar els joves als
seus llocs d'origen a través de
condicions favorables i una vida
social estable. Després es va
procedir al debat i a les interven-
cions del public assistent i davant
una pregunta sobre el cultiu de la
planta que produeix el haixis a la
regié de Rif, va indicar que el cultiu
d'aquesta planta produia molt més
que el cultiu de qualsevol altre
producte agricola i que s'havien de
cercar alternatives i que els
estrangers eren els que anaven a
fumar-lo i sobre per qué no es
preparava el pais per al turisme, va
contestar que s'estava fent.

A primera hora de [I'horabaixa
Angels Cardona va presentar
Margalida Tarabini, doctora en Dret
i professora de la UIB, i Alex Miquel,
professor del Departament de
Filosofia i Treball Social de la UIB,
gue varen exposar la poneéencia
Immigracio, treball i ciutadania: Un
recorregut historic i normatiu a
I'Estat espanyol.

Margarita Tarabini va expressar
la necessitat d'una regulacié supra-
nacional, ja que la UE incideix en la
immigracié i la seva regulacié com a
control i no com a defensa dels seus
drets. Després va anar explicant les
idees principals de la Llei d'estran-
geria, de les quals destacam que no
es poden cercar solucions estatals a
un fenomen mundial. També va
explicar els requisits per poder
treballar a I'Estat espanyol, tant si
I'estranger no es troba a Espanya, si
s'hi troba a I'empara d'una autoritza-

cié de residéncia, com si s'hi troba
sense papers. També va anar
desgranant les diferéncies que
existien amb els immigrants i els
ciutadans normals a partir d'un
estatut juridic i treball dels
estrangers en situacié regular i en
situacié irregular, quant a drets i
deures. | va acabar afirmant que el
sistema necessita immigrants
invisibles, ciutadans que puguin ser
explotats.

Alex Miquel va aportar el
nombre d'immigrants estrangers
gue hi a les llles, els comunitaris i
els no comunitaris i després va
parlar de la discriminacio laboral,
gue passava des d'una seguretat
total com és el cas dels funcionaris o
la gent que té contractes fixos,
passant per la manca d'estabilitat
dels fixos discontinus, fins arribar
als vertaders discriminats que so6n
els treballadors amb precari,
contractes temporals no segurs i
sense contracte. Va seguir tractant
el tema de la discriminacié racial
directa i indirecta, amb treballs
iguals i salaris més baixos i despro-
veits de qualsevol mena de drets.
Va remarcar que el sistema actual
cercava  persones que no
tenguessin drets i retallar-los als qui
en tenen i va posar exemples. Va
parlar també que els immigrants de
diferents llocs han estat considerats
bons treballadors sempre que han
acceptat treballs en condicions des-
avantatjoses, quan hi ha hagut

Un moment de la ponéncia de
Margarita Tarabini i Alex Miquel

conflictes ha canviat la consideracio
dels immigrants, cas d™El Ejido".
Angels Cardona va parlar de la dis-
criminacié de la dona, de la seva
invisibilitat i de les xarxes de prosti-
tucid. Es va assegurar que el mercat
és discriminatori, ja que a treballs
iguals les dones cobren menys. Hi
ha elements diferenciadors per
nacionalitats i per géneres.

La darrera sessié del segon dia
va ser una altra taula rodona sobre
el tema Vivéncies de I'emigracio.
Fernanda Caro va presentar els par-
ticipants que eren Jaime Zambrano,
batxiller de Coldmbia; Rachid Faraj,
llicenciat en Filologia Hispanica de
Marroc; Madiop Diagne, llicenciat en
Filologia Hispanica de Senegal i
Rosario Rodriguez Coelho, llicen-
ciada en Biologia d'Hondures. Havia
comencat la sessi6 amb un
fragment de la can¢é Corrandes de
I'exili de Lluis Llach i Fernanda
Caro va explicar que I'objectiu
d'aquesta taula rodona era donar
cara i veu a la immigracié i remoure
les consciéncies davant una realitat
gue expulsa, segons paraules del
perua Sigfredo Chiroque. Rosario
Rodriguez va explicar part de la
seva biografia i les dificultats per les
guals havia hagut de passar i que
essent llicenciada en Biologia i
estant a punt de fer el doctorat,
treballava en serveis doméstics. Va
dir que ho havia passat molt
malament, que I'havien explotada, li
havien robat i que ella només volia
educar els seus dos fills i tornar-se'n
al seu pais. Jaime Zambrano va dir
que havia hagut d'abandonar
Coldombia, perque era una persona
incomoda alla mentre feia el primer
curs de Dret, i que [I'havien
amenacat d'assassinar-lo si no se
n'‘anava i havia hagut de partir. Va
explicar que la seva condicié
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Taula rodona sobre Vivéncies de I’emigraci6

d'exiliat havia estat un greu obstacle
per trobar feina. També va
assegurar que havia tengut molts de
problemes i poques ajudes a
excepcid de la moderadora quan
era consellera de Benestar Social

amb el Pacte de Progrés. Madiop
Diagne va explicar que cada
vegada que retornava al seu pais ho
trobava tot canviat, el territori, les
persones de la familia i ell mateix.
Va contar una anécdota de l'amo

d'un bar de s'Arenal que el treia
defora perqué ell, que és negre,
demanava un tallat, en lloc d"un
cortado" i va explicar que aix0 era
un complex que tenien molts
indigenes que no s'atrevien a parlar
la seva llengua i no podien consentir
que els la parlas un immigrant.
També va afirmar que ells eren
d'aqui com els altres i que podien
defensar la terra, estar contra les
autopistes i a favor del catala tant
com qualsevol i que se sentia un
ciutada d'aqui i exigia els mateixos
drets. Rachid Faraj va explicar que
veia que el primer i el tercer mén es
troben de cada dia més distanciats.
Que per fer grans obres com el pla
Mirall s’havia acudit a la gent del
nord d'Africa i quan no se'ls havia
necessitat els havien deixat
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abandonats. Va afirmar que
s'havien fet centres d'immigrants per
mantenir-los separats i que també
s'havia volgut fer una presé per a
ells i que els mitjans de comunicacio
creaven massa vegades alarma
social contra els immigrants. A partir
d'aquests moments es va obrir un
debat entre els membres de la taula
i els assistents i tothom va estar
d'acord que era necessari donar-los
la benvinguda i atorgar-los tots els
drets que tenen les persones d'aqui
com a ciutadans, ja que la
ciutadania neix a partir de la
democracia. Hi va haver interven-
cions més optimistes i més pessi-
mistes, pero tothom va estar d'acord
que els immigrants no havien
d'haver d'agrair que se'ls hagués
proporcionat feina perque ells també
havien proporcionat el seu treball i
gue era un dret que tenien, i que ells
havien complit el seu deure.

Dijous, dia 5, a les 10 hores,
Fernanda Caro va presentar el
ponent Bernat Riutort, professor de
Filosofia Politica de la UIB, que va
parlar ~ sobre  Democracia i
ciutadania. Va afirmar que la
democracia és un sistema de regles
per poder prendre una decisio
col-lectiva sobre un tema que ens
afecta i que aquesta decisié es
prenia quan eren una majoria els
afectats que l'acceptaven. De totes
maneres va dir que aix0 es
complicava i al final eren unes elits
les que dominaven la situacio i
tenien el poder. Va fer una mica
d'historia de com havia anat evolu-
cionant i canviat la democracia a
través del temps. Va afirmar que les
associacions internacionals no sén
gens democratiques. | que la
democracia implica ciutadania, és a
dir, els drets i els deures de les
persones dins les col-lectivitats. Va
parlar de drets individuals, de

Bernat Riutort exposa la ponéncia

propietat, culturals, ecoldgics,
democratics, etc. L'Estat esta
obligat a garantir els drets, pero si
aquest perd poder, com passa
actualment, els garanteix menys. En
aquests moments qui té molt de
poder és el mercat. Quan hi ha
hagut grans crisis economiques els
drets de propietat han agafat més
impuls que els socials. Va acabar la
seva intervenciéo dient que en
aquests moments d'acomodacio
neoliberal es van buidant els drets
socials i politics i que la ciutadania
s'esta empobrint. Aqui va comencar
el debat i es va demanar quina pos-
sibilitat tenen els ciutadans a través
de la participacié de poder canviar la
situacio. El ponent va afirmar que la
participacio era clau per actuar entre
dominants i dominats, perd que el
poder del capital era immens.
També se li va demanar quina pos-
sibilitat hi havia de controlar el
capital. Bernat Riutort va contestar
gue era molt dificil, que s'haurien
d'eliminar els paradisos fiscals,
posar taxes Tobin, canviar les grans
poderoses institucions: FMI, OMC,
BM, etc.,, perd que era molt
dificultés. Un assistent va demanar
quin era el futur de la democracia i
qgue podien fer els sindicats i els
partits. El ponent va dir que no tenia
resposta per a aixd, encara gque va
parlar sobre les possibilitats de
refermar la democracia. També es
va incidir en el que havia explicat el
ponent, ja que la LOE retallava la

democracia a l'escola en I'eleccié de
director i en els consells escolars. El
ponent va acabar insistint que els
partits es mouen quan les societats
es mobilitzen.

La segona intervenci6 del dia la
va fer Marcos Roitman, professor
de la Universitat Complutense de
Madrid, que defensava la ponéencia
A la recerca de la ciutadania
perduda: consumidors o ciutadans.
Va ser presentat per Sebastia Serra
gue va afirmar que ens trobavem
davant un transgressor i va parlar
d'un dels seus llibres en el qual s'ha
explicat el socialconformisme.

Marcos Roitman va anar
explicant si érem consumidors o
ciutadans o si érem les dues coses.
Ho va explicar a través de I'Us figurat
del llenguatge. Va dir que a menys
democracia existia un llenguatge de
minims per creure que vivim en
democracia. Va anar repetint més de
deu vegades durant la seva xerrada
gue "enunciar un problema no
significa que s'estigui d'acord amb
ell*. Va explicar que no tenia res a
veure la critica amb l'argumentacio.
Va comparar les eleccions amb els
productes d'un mercat. Només ens
preocupam que siguin netes i per
aixd posam apoderats que vigilin,
igual que només ens preocupam que
hi hagi molts productes als
expositors, pero llavors no vigilam si
els elegits exerceixen el poder demo-
craticament, igualment que no

Marcos Roitman: “Enunciar un
problema no significa que s’estigui
d’acord amb ell.”



avaluam si els productes del mercat
son saludables. Va afirmar taxativa-
ment que no hi podia haver gent d'es-
guerres que fos progressista, ja que
la idea de progrés era liberal; els
liberals podien ser progressistes 0
conservadors, perd els esquerrans
només podien ser evolucionistes. Va
seguir dient que existia un sistema de
llibertats individuals i de propietat,
perd que no hi havia democracia.
Que la democracia és una practica
social de control del poder i que si no
s'exercita, no existeix. Que la
democracia és conflicte i no consens.
Que l'opinié publica no existeix, sind
gque ens la fabriquen, que el mercat
ho és tot i que elimina la politica. Que
el mercat ens iguala en I'ambit del
consum. Que el minim de la
democracia es troba en el mercat i
per aixo el ciutada es converteix en
consumidor. Que no es permet fer
vagues 0 es demanen serveis
minims per no perjudicar els consu-
midors. Que no ens agrada ser
democrates, preferim ser covards i
socialconformistes. Després
d'algunes intervencions del public, el
ponent va afirmar que I'expressié
dels forums "un altre mén és
possible”, no era gens adequada i
gue havia de ser "un altre mén és
necessari”, ja que és necessari
canviar la nostra conducta, el nostre
comportament. Va assegurar que
hem perdut el concepte de dignitat
humana, que no ens hem de sentir
culpables, sin6 responsables i que el
socialconformista és covard perquée
no exerceix, no vol treballar la cons-
ciéncia.

A primera hora de [I'horabaixa
Joana Gual, professora de la UIB,
va presentar Antoni Tarabini,
socioleg i president de GADESO,
que havia d'exposar la ponéncia Es
possible conviure diverses cultures?
El ponent va explicar que es tracta
de veure si som capacos de
dissenyar un projecte comu des de
la diferéncia, ja que la diferéncia és
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Un moment de la intervencié d’Antoni
Tarabini

part consubstancial de les persones.
Després es va referir als conceptes
de multiculturalitat i interculturalitat i
va explicar que era aquest darrer el
gue s'havia d'aplicar a la immigracio.
Va explicar que als immigrants se'ls
exigia tots els deures, pero no se'ls
concedia tots els drets. | va explicar
aquestes questions: el tractament
incorrecte dels mitjans de comunica-
cid, que estiguessin escolaritzats a
les mateixes escoles, que no
poguessin votar, etc. Va dir que es
necessiten mediadors culturals per
gestionar la diferéncia i que a Palma
no n'hi havia cap, perque els
governants no tenien voluntat per
resoldre aquesta problematica. Va
explicar que hi havia conflictes
latents que podien rebentar en
gualsevol moment i va senyalar la
zona de Pere Garau, com un
d'aquests llocs conflictius. Aqui va
comencar el debat on es va
assegurar que el futur era incert i
molt negre i que per resoldre'l és
necessari que la societat civil s'hi
impliqui. Va sorgir una pregunta
sobre la discriminacié que havia
existit amb els jueus i hi va haver
unes quantes intervencions que
varen explicar les seves vivencies i
experiencies de la infancia respecte
del tema. Hi va haver intervencions
gue varen assegurar que si ens hi
implicavem els problemes existents
es podien resoldre, pero que els
politics no fan res per aconseguir-
ho. El ponent va acabar la seva

intervencié amb un toc d'optimisme i
va dir que haviem de tirar endavant
i que si ens ho proposavem, ho
aconseguiriem.

La darrera sessié del Seminari
Internacional va ser una altra taula
rodona sobre el tema Quins sén els
limits de la ciutadania? Biel
Caldentey, secretari d'Acci6 Sindical i
Comunicaci6 de [I'STEI-i, va
presentar els participants que eren
Mercé Amer, representant de la
Delegacié del Govern a les llles
Balears; Carles Manera, professor
d'Economia de la UIB; Ferran
Gomila, advocat laboralista i
Francesca Salva, vicerectora de
Relacions Internacionals de la UIB.
Biel Caldentey després de fer la pre-
sentacio va fer una pregunta per a
tots els participants. Si en un mon
globalitzat, les mercaderies i els
capitals tenen tants moviments, per
gué les persones no tenien els
mateixos drets a moure's? Carles
Manera va respondre des de
I'Economia que és el seu camp de
coneixement. Va afirmar que no era
un antiglobalitzacié, perd que
desijava una globalitzaci6 més
completa, justa i solidaria, i, per aixo
va indicar que les mercaderies no
podien circular de sud a nord, i que
aixo hauria de poder océrrer. Merce
Amer va indicar que en una educacié
intercultural s'havia de permetre el
dialeg, el respecte als altres i que
s'’havien d'establir unes normes
basiques de convivencia. Sobre la
LOE va dir que era una llei de partici-
pacio i debat i que tots els alumnes
tenien els mateixos drets, tant els
nouvinguts com els d'aqui. Després
d'haver xerrat de la LOE i d'educacio
es va disposar a contestar la
pregunta del moderador i va dir que
els politics no hi tenien massa interés
i que havia d'existir un equilibri
economic, social i mediambiental.
Francesca Salva va parlar de les
universitats i dels principis democra-
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Taula rodona sobre Quins son els limits de la ciutadania?

tics, dligualtat i llibertat de les
persones que plantejaven. Va anar
fent una mica d'historia per situar tot
el que volen fer respecte de la
diversitat cultural, els canvis en els
plans d'estudis, en les assignatures,
etc. Finalment va parlar de la
formacio6 en valors i actituds que pre-
conitzaven. Va afirmar que la UIB
dedicava el 0,7% de del seu
pressupost a la cooperacid i que
tenen estudiants fent practiques a
paisos del Sud i que tenen una res-
ponsabilitat molt gran sobre diversitat
cultural i immigracio. Ferran Gomila
va comencar definint el concepte de
ciutadania i va aprofitar per dir que
I'immigrant no era considerat un
ciutada perqué no li reconeixien el
dret de ciutadania, ni aqui ni al seu
pais. Va afirmar que entre els partits
politics que s'alternen en el poder a
I'Estat espanyol no hi ha diferéncies
de plantejament economic, pero els
dos tenen potestat per privar de drets
politics els ciutadans. Va assegurar
gue dos vots no eren igual, que no es
podia comparar el vot d'un gran
banguer amb el d'un ciutada normal.
També va dir en la linia daltres
ponents del Seminari, que en un mén
globalitzat una persona no té cap
dret, només és un client i un usuari i
es va declarar antiglobalitzacio.

frases que es varen dir: que no
s'haurien de formar guetos ni a les
aules, ni a les escoles, ni als pobles,
ni a les ciutats; que la informacié
dels mitjans esta molt manipulada;
que l'estudi de les causes de
I'expulsié que fa que les persones
immigrin és molt important; que si es
vol que el mon globalitzat sigui més
just s'hi ha de donar entrada als
paisos del Tercer Mén; que si no es
deixa de viure a costa dels paisos
pobres, el mén pot acabar amb
I'especie humana i que s'ha de
pensar ja en un altre model
energetic.
| aqui el moderador va donar les
gracies als assistents, va desitjar
que els coneixements adquirits
poguessin donar els seus fruits i
varen acabar els actes del Seminari
Internacional.m
Text: Joan Lladonet
Fotos: Ramon Mondéjar i Pere Polo

Després el moderador va voler
fer una pregunta a cada participant,
perdo només va tenir temps de fer-les
als dos primers, i a continuacio es
va obrir el darrer debat amb el pablic
assistent. Destacam unes quantes
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la gent es coneixia. Gairebé tots havien nascut
aqui o eren de pobles veins. Passat el temps,
anaren canviant les coses i un fenomen estés a tot el
pais, que es deia immigracid, arriba també a
Campanet, que és aixi com es deia aquest poble.
Vingueren persones de diferents paisos a viure
aqui, amb costums diferents, vestits diferents,
menjars diferents, llengles diferents..., els fills
comencgaren a l'escola, s'adaptaren amb esfor¢ a les
tradicions d'aqui: ara decoren l'escola per Nadal,
canten gloses de Sant Antoni, mengen crespells i
bunyols, escolten rondalles..., pero... i ells?, d'on
vénen? quines tradicions tenen? decoren per Nadal?,
i quines cangons canten?, qué mengen?...

Tots podem aprendre de tots, la mescla de
tradicions és un fet que enriqueix totes les cultures. La
nostra escola vol que aquesta realitat multicultural es
converteixi en una realitat INTERCULTURAL, i que
les diferencies NO serveixin per tenir una visié
negativa dels nous vinguts, sind que mitjancant els
seus coneixements arribem a aconseguir una bona
convivencia.

Aleshores varen pensar que era necessari
despertar el valor de la Solidaritat, donar a conéixer
altres cultures, pensar i reflexionar sobre quan "viatjar
no és un plaer" (és una necessitat).

Per aix0 decidiren obrir les portes a histories
d'altres paisos, instruments d'arreu del mon,
ballarines orientals, menjars étnics, cancons tradicio-
nals, jocs de sempre, i, en definitiva, diferents
maneres de viure la vida.

| aixi va ser. Tota I'escola s'hi va engrescar: nins,
mestres, cuineres, mares... s'ho varen passar d'allo
més bé i aprengueren moltes coses, sense adonar-
se'n, coses veritablement importants que després, de
mica en mica, els va fer més bones persones.

I I i havia una vegada un poble molt petit on tota
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Cada un era diferent, especial, com els ocells del
cel o els peixos de la mar i poc a poc feren UN POBLE
MILLOR!

| conte contat conte acabat, i si no és mentida és
veritat."

Aquest conte -elaborat per a la setmana cultural-
recull la voluntat del Centre de fer una escola oberta a
I'entorn i lligada a les cultures que I'envolten.

A Campanet -com a la resta de pobles de l'illa- als
darrers anys hi ha hagut un augment important del
nombre d'immigrants, segons dades recents de
I'Ajuntament s'ha passat de 84 immigrants extraco-
munitaris i 100 comunitaris l'any 2000 a 188
immigrants extracomunitaris i 152 comunitaris l'any
2005. Actualment al Centre hi ha 25 alumnes esco-
laritzats de diferents paisos, sobretot del Marroc (un
72%).

L'escola ha de ser sensible a les transformacions
de l'entorn, és per aixo que aquest any l'equip directiu,
amb el suport de la resta de personal docent, va

Foto cedida pel CP Lloren¢ Riber de Campanet
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decidir -a principi de curs- elaborar un pla d'acollida i
dedicar la setmana cultural a la interculturalitat.

La primera mesura que es va prendre va ser l'ela-
boraci6 del Pla d'Acollida que és un document intern
del Centre que forma part del Projecte Educatiu i del
Projecte Linguistic. Sorgeix de la necessitat de tenir
estratégies i metodologies apropiades per a treballar
amb l'alumnat d'acollida: una carta de presentacio
traduida a l'arab, un protocol d'entrevista amb les
families, la matriculacié, criteris per a l'adscripcié de
I'alumne nouvingut a un curs concret, l'acolliment de
l'alumne a l'aula ordinaria...

Qui I'elabora? En l'elaboracié d'aquest document
hi ha participat I'equip de suport format per un repre-
sentant de l'equip directiu, que en aquest cas és la
directora del Centre, el mestre de compensatoria, un
mestre de Pedagogia Terapéutica, un mestre
d'Audicié i Llenguatge i un Auxiliar Técnic Educatiu.
Aquest document ha estat aprovat pel Claustre i
seguidament pel Consell Escolar.

Objectius: L'objectiu principal que ens varem
proposar va ser l'elaboracié d'una eina util per al
nostre Centre de cara a l'acollida i la integracié dels
nouvinguts al context educatiu.

El Centre dins el marc de I'equip d'atencié a la
diversitat planificara la rebuda i Il'adaptaciéo de
l'alumnat, organitzant els recursos a partir de l'avalua-
ci6 inicial. Comptam amb la col-laboracié dels Serveis
Socials de I'Ajuntament (mediadora cultural) que juga
un paper molt important per desenvolupar aquest pla,
ja que és una peca clau en la implicacio de la familia
en l'escola.

Com a segona mesura s'ha dedicat la setmana
cultural a la interculturalitat. S'utilitza I'espai de
I'escola com a punt de trobada i relacié amb I'objectiu
d'afavorir el coneixement d'altres cultures, costums i
paisos i, al mateix temps, la creacié de valors com s6n
el respecte, la tolerancia i la solidaritat.

En col-laboraci6 amb les families dels nins de
diferents paisos s'han proposat tallers i activitats per
donar a coneixer costums, tradicions, gastronomia...

"...la nostra finalitat és fer possible

la convivencia, el coneixement i el

respecte d'alumnes d'altres paisos
I cultures..."

La proposta sorgeix de l'equip directiu per donar
coheréncia a aquesta necessitat inicial de treballar:

Foto cedida pel CP Lloren¢ Riber de Campanet

primer la rebuda al centre del nouvingut i segon la
seva integracio.

L'equip directiu és l'encarregat de promoure que
cada cicle prepari -durant les reunions de cicle i
intercicle- activitats o propostes a realitzar durant la
setmana cultural.

Objectius: L'objectiu principal és que l'escola sigui
un dinamitzador actiu per a la socialitzacio d'aquestes
families nouvingudes. Es a dir, que la integracié no
sigui només una integracié escolar, sind6 que a més
sigui una integraci6 social al poble.

Activitats: S'han organitzats dos tipus de tallers:
uns amb monitors de diferents paisos i altres organit-
zats pels mestres. Per exemple: danses orientals,
tallers de henna, expressié afroétnica, jocs del mén,
d'escriptura arab...

Conclusions:

La nostra escola ha tingut en compte la seva
realitat social i ha elaborat aquestes dues eines: el Pla
d'acollida ila Setmana Intercultural per afavorir que
I'escola sigui un marc de relacié dalumnes -
educadors - families - personal no docent - gent del
poble i tota la comunitat educativa, en general, on I'im-
portant siguin les persones i no d'on vénen o com son.

La nostra intencié és que la interculturalitat formi
part de tota l'activitat escolar diaria: PEC, curriculum,
aula...

Som realistes i pensam que no ho aconseguirem
tot en un any, pero tenim clar que la nostra finalitat és
fer possible la convivencia, el coneixement i el
respecte d'alumnes d'altres paisos i cultures, i que
aquesta adaptacié a l'escola esdevingui -al mateix
temps- una adaptacié social.®
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periéncia de vint-i-dos anys de feina al barri
de Son Gotleu, de Palma, com a infermera
comunitaria en el servei de pediatria.

El barri de Son Gotleu (deu el seu nom a una
possessié que encara hi és) va néixer a mitjans dels
anys 60, com a resposta a la necessitat de crear
habitatges per als treballadors peninsulars que havien
emigrat dels seus pobles d'origen com a consequién-
cia del boom turistic. Com a una de les seves
primeres pobladores, puc constatar, que també hi
varen anar a viure families mallorquines que deixaven
la pagesia i el camp per anar a fer feina a Ciutat.

El nombre d'habitants en vint-i-dos anys no ha
variat, el barri no té practicament lloc per on créixer,
pero si la seva fesomia i la de la gent que hi viu. Els
darrers quatre o cinc anys molts de nouvinguts hi han
anat a viure, segurament perque els resulta més facil
trobar-hi habitatges i perqué els preus, malgrat ésser
abusius per les condicions en que es troben, s6n més
barats que en altres zones de Palma.

Els qui treballam al barri, anomenam a la zona
dels habitatges de protecci6 oficial, "els picos" (ja
que els seus carrers responen als noms dels cims
més importants de la peninsula: Pico Aneto, Pico
Mulhacén) que és la part més deteriorada. Durant
anys hem estat testimonis d'aquesta degradacio,
ja que no hi ha hagut cap intent de millorar o
conservar les infraestructures existents.

El Centre de Salut de Son Gotleu ofereix atenci6 a
unes 21.000 persones, de les quals unes 7.000 viuen
en aquesta zona més marginal. Segons les estadisti-
ques, que no representen la realitat, un 20% de les
persones que viuen als "picos" son nouvingudes
(pensam que aquesta quantitat és facilment
duplicable). La seva procedéncia es diversa, la

I\/I 'he permeés escriure aquest article des de I'ex-
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majoria s6n d'Ameérica Llatina, del Magreb i de I'Africa
subsahariana i en menor nombre, de I'Europa de I'Est.

Alguns d'aquests nouvinguts (no podem saber ben
bé quants) viuen en condicions péssimes: amuntega-
ment (moltes vegades unes quantes families ocupen
un mateix pis petit), manca d'aigua corrent, habitatges
deteriorats...

A les males condicions socioeconomiques en que
es troben hi hem de sumar I'estrés que pateixen degut
al seu propi procés d'immigracio: dificultats per nor-
malitzar la seva situacié (malgrat les darreres innova-
cions de la llei de regularitzacio), les barreres idioma-
tiques, culturals i de les institucions, treballs en
precari. Resulta evident que tot plegat pugui influir en
la salut d'aquestes persones, tot i que segons els
estudis, els problemes de salut que presenten estan
més relacionats amb la precarietat de les condicions
de vida en el pais d'acollida que amb els seus paisos
d'origen*.

Consider important incloure els problemes de salut
més frequents de les persones nouvingudes en les
diferents arees, segons alguns treballs fets a
Catalunya sobre el tema.

Salut mental

Segons alguns autors?, la persona nouvinguda pot
patir set tipus de dol o pérdues basiques, generadores
de trastorns emocionals i psicologics inevitables: la
pérdua de contacte amb els familiars i amics del pais
d'origen; la pérdua de la llengua materna, la pérdua
de la propia cultura, dels paisatges i la terra, la pérdua
del seu estatus social, la pérdua del contacte amb el
seu propi pais, entés com a grup o unitat poblacional
i la sensacié de pérdua de la seguretat fisica.

Les manifestacions de dolor inespecific (mal a tot
el cos) sén l'expressié d'enyoranca i malestar d'algu
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que esta experimentant uns canvis radicals en el seu
entorn i en la seva existencia.

Segons un estudi fet a Barcelona l'any 97, el 48%
dels homes nouvinguts i el 65% de les dones nouvin-
gudes declaraven un estat de salut regular, dolent o
molt dolent. A lI'enquesta de salut de Barcelona 2000,
les xifres per a la poblacié general eren del 20% per
als homes i del 29% per a les dones.

Salut maternal i infantil

Hem de destacar l'augment de la proporcié de
naixements de fills de dones procedents de paisos en
vies de desenvolupament, i un index de nadons amb
pes baix en néixer, aixi com de prematurs. Aquest fet
indica la conveniéncia de donar especial atencié a la
salut reproductiva de les dones. També hi ha deficien-
cies en la cobertura de les vacunacions i en la salut
bucodental de la infancia.

S'evidencia, segons estudis fets a Catalunya, un
augment de naixements en dones adolescents i d'in-
terrupcions voluntaries de I'embaras.

En altres estudis es destaca el fet que cada
vegada més la immigracio recau sobre les dones. A
aquest fenomen que es coneix com la feminitzacio de
la pobresa, s'hi vinculen sovint les treballadores
sexuals (darrerament s'ha notat un increment de
dones procedents de I'Africa subsahariana que fa
pensar en |'existéncia de xarxes de prostitucié organit-
zada)®.

"...les diferéncies culturals i la
barrera idiomatica esdevenen
també vertaders obstacles en la
tasca diaria dels professionals de
la salut..."

Pel que fa a altres problemes de salut com la
SIDA, a Barcelona I'any 2001 el nombre de casos en
estrangers va augmentar significativament. En altres
paisos com el Regne Unit, la incidéncia de SIDA és
deu vegades més alta en la poblacié d'origen africa
gue en l'autdctona. Altres malalties com I'hepatitis B,
la sifilis o I'hepatitis C s6n més freqlients entre la
poblacié nouvinguda, probablement degut al sector
que es dedica a la prostituci6 que, en tenir més
practiques de risc, és més vulnerable. La taxa d'inci-
déncia i prevalencga de la tuberculosi també s'ha incre-
mentat, a aquest fet hi contribueixen de manera
especial les deficitaries condicions en qué viuen.

Algunes malalties infeccioses, entre elles les para-
sitaries, també tenen rellevancia entre la poblacio
nouvinguda.

En un dels pocs estudis fets a Mallorca I'any 2000,
es varen revisar 2.595 histories cliniques de
nouvinguts que havien consultat en centres de salut i
hospitals (serveis d'urgéncies). El perfil de les
principals malalties observades és molt paregut al
d'altres estudis®. Un 67% dels pacients d'aquest estudi
eren homes i un 31% dones, amb una edat mitjana de
30 anys. La majoria havien consultat en serveis d'ur-
gencies i molts de casos corresponien a contusions i
afectacions lumbars (probablement patologies
laborals). Aixo fa pensar en la necessitat de revisar
|'accessibilitat als serveis sanitaris d'aquestes
persones i les condicions en qué treballen.

A més dels problemes de salut, les diferéncies
culturals i la barrera idiomatica esdevenen també
vertaders obstacles en la tasca diaria dels profes-
sionals de la salut d'atenci6 primaria. Per acostar-
vos a la realitat quotidiana que ens envolta, m'agrada-
ria explicar-vos dos casos reals que varem viure la
meva companya de feina i jo un dia qualsevol al
Centre de Salut de Son Gotleu. Només el nom és
inventat.

La persona nouvinguda pateix la perdua de la propia
cultura ,els paisatges i la terra...

En Jasse és un nin nigeria que té sis mesos i viu
amb els pares i una germana major en una habitacio
en la qual hi ha tres matalassos al terra, amb la qual
cosa no queda espai disponible per res més.
Comparteixen el pis amb dues families més. Acudeix
a la consulta d'infermeria per a la revisidé dels sis
mesos i la vacuna corresponent (la mare parla una



mica el castelld), préviament I'ha visitada el pediatra,
ja que fa poc ha patit una crisi asmatica. En el
transcurs de la visita li demanam a la mare com pren
la medicacié de I'asma. Com podem, li feim entendre
que és necessari fer un canvi d'horari en la presa del
medicament, aixi mateix li explicam l'alimentacié que
li correspon amb l'ajuda dels diptics per a fer les
farinetes i els purés que estan dissenyats amb
dibuixos molt clars i entenedors. Li administram la
vacuna i a continuacié li facilitam la pauta del parace-
tamol per alleugerir la reacci6 de la vacuna.
Comprovam que ha entés totes les explicacions, ens
acomiadam i li donam cita per a la propera visita.
Encara no han passat el portal de la consulta quan la
mare torna entrar, ens diu que vol consultar una cosa
al pediatra, en oferir-nos a intentar resoldre-li el
problema, ens diu aixi com pot i amb gestos que el nin
va restret. Aixo ens fa tornar repassar l'alimentacié
amb l'ajuda dels diptics, recomanant especialment les
fruites i verdures que poden ajudar a solucionar el
problema.

Com podeu veure, una consulta aparentment
senzilla, es pot complicar de manera exagerada, per
les dificultats que suposen les barreres idiomatiques i
culturals sense disposar dels recursos i el temps
necessaris.

L'altre cas és refereix a una consulta d'una familia
magribina: na Nousha té sis anys i acudeix un
horabaixa a les sis amb la seva germana de 20 anys,
un altre germa de 10 i un altre més petit de 4. Ve per
actualitzar el seu calendari vacunal, ja que li manquen
unes quantes vacunes. La germana gran té cura dels
germans, porta vel, pareix més gran de I'edat que té,
no ens entén gens, no participa a no ser que li diguem
al nin de 10 anys que ens faci d'intérpret quan volem

Paguen lloguers molts cars per un pis i hi viuen unes
quantes families amuntegades
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esbrinar qualque cosa. En un principi haviem pensat
que era la mare de la Nousha fins que el nin de 10
anys ens ha assabentat que la mare va morir al seu
pais fa 2 anys, no podem saber de qué va morir (la
germana gran no ho sap o no ho vol explicar), ens diu
que el pare que viu aqui, es va tornar a casar amb una
dona que viu al Marroc. Amb totes aquestes explica-
cions, el temps va passant i no ens hem adonat que
na Nousha que sap que ve a vacunar-se i el seu
germa petit s'han posat molt nerviosos. Donam per
acabada l'entrevista sense poder aclarir massa la
situacié d'aquesta familia en notar que la tristesa dels
germans més grans va augmentant i decidim
posposar-la per a un altre dia en qué haurem
d'intentar que la situacié sigui més propicia

Aquesta consulta molt més complexa i moltes
altres paregudes fan que es produeixi un sentiment de
frustracié entre els professionals que actuen amb molt
de voluntarisme perd sense poder donar solucions
davant una problematica tan diversa.

D'aquestes dues situacions es desprén que a més
de formaci6 en temes d'immigracié i més
recursos, laincorporaci6 dels mediadors culturals
en l'atenci6 primaria de salut és del tot imprescin-
dible. En moltes ocasions els nins magribins
actuen d'intérprets de les seves mares o d'altres
familiars en les consultes, fomentant-se d'aquesta
manera l'absentisme escolar.

Vista la situacié que vivim els professionals
sanitaris i no sanitaris del Centre de Salut vull contar
com a partir d'aquesta frustracid i en veure que per
part d'algunes institucions no hi havia voluntat de
millorar les coses, espontaniament va sorgir la idea de
fer uns tallers de castella per a dones magribines.
Préviament haviem elaborat els diptics d'alimentacié
del primer any de vida i, en organitzar uns tallers
juntament amb treballadors dels serveis socials per
valorar la seva comprensié entre les mares, varem
veure que no ens podiem entendre. Per aixd varem
considerar que era necessari organitzar els tallers de
castella i al mateix temps afavorir la seva integracio.
El principal motiu de fer aquests tallers va ser perquée
varem prioritzar el greu problema de comunicacio de
les persones nouvingudes. Aquestes, en un principi,
degut a I'entorn en que viuen i a la politica linguistica
i d'integraci6 de la nostra comunitat autbnoma, I'inica
llengua que coneixen una mica, a més de la seva, és
la castellana.

A partir d'aquesta relaci6 amb els serveis socials
del barri va néixer la idea de formar una plataforma
amb altres professionals o veinats del barri disposats
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a treballar junts per a millorar les condicions de la gent
que hi viu.

La plataforma civica de Son Gotleu va
comencar a funcionar ara fa dos anys i les entitats
que la formam som:

Institut de secundaria Josep Sureda i Blanes,
Col-legi public Joan Capé, Col-legi public Es Pont,
Col-legi public Gabriel Valseca, Centre de Salut,
Parroquia Corpus Christi, Serveis Socials Llevant
Nord, Caritas, S.0.S ajuda infantil i A.D.L.N.E,
associacio d'immigrants nigerians. Altres
persones que acudeixen a les reunions de forma
no sempre continuada (en algunes ocasions hi
han assistit representants de la policia local i el
policia nacional de proximitat del barri).

Des del comengament hem mantingut reunions
mensuals a les que sempre acudeixen la majoria de
participants.

A les primeres reunions férem una posada en
comu de les problematiques dels diversos sectors i
una analisi de les necessitats prioritaries del barri:

- Augmentar recursos sociosanitaris.
- Treballadors socials a les escoles.

- Mediador cultural, que podria ser compartit per
unes quantes entitats.

- Més educadors de carrer, els nins passen moltes
hores sols al carrer o a casa seva, mentre els
pares treballen.

"...la frustracioé que suposa no
poder donar respostes efectives
als problemes de la comunitat que
repercuteixen enormement sobre la
seva propia salut.”

- Dotar les escoles de menjadors, només una de
les quatre escoles publiques en disposa, fet que
resulta incomprensible en un barri d'aquestes
caracteristiques.

- Més treballadors familiars.
- Introduir la figura de I'educador familiar.

- Crear un centre de dia per a persones majors i
un per a infants.

- Reivindicar el centre civic que fa uns anys va
concedir I'Ajuntament per a poder fer activitats
lidiques i formatives destinades a nins i joves.

- Millorar les infraestructures i la seguretat.

Coneguda un poc més la realitat del barri,
paral-lelament a les reunions hem duit a terme un
seguit d'activitats que us presentaré de forma
resumida:

Dos tallers de castella per a dones magribines
amb servei de guarderia. Cada taller amb dos nivells
d'aprenentatge: un per a dones analfabetes i un altre
per a les que sabien llegir i escriure un poc en la seva
llengua. Les mestres que imparteixen els tallers sén
voluntaries, encara que fa uns mesos I'Ajuntament
ens ha concedit una mestra. També s'han fet algunes
sortides culturals.

Reunions amb representants de I'Ajuntament i
altres institucions amb la finalitat d'aconseguir un
interlocutor i subvencions.

Organitzar una escola d'estiu enguany per a 60
nins amb una subvencié concedida per la Delegacio
del Govern.

Posada en marxa recentment d'un altre taller de
castella obert a totes les persones nouvingudes
(gracies a una petita subvencié i a la dotacio d'un altre
professor per part de I'Ajuntament).

Per dur a terme les activitats, hem fet distints grups
de feina. Un d'aquests grups es reuneix per fer una
escola de pares.

La darrera iniciativa de la plataforma va ser
presentar una esmena al Ple de I'ajuntament de dia 31
de mar¢c de 2005 juntament amb els partits de
I'oposicié, per demanar un pla de rehabilitacié integral
de Son Gotleu. L'esmena va ser desestimada.

Malgrat el desinterés d’algunes institucions, la
plataforma civica constitueix per a les persones
gue la formam, una sortida a la frustracié que
suposa no poder donar respostes efectives als
problemes de la comunitat que repercuteixen
enormement sobre la seva propia salut.
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PROJECTE MADRASSA

adrassa: paraula arab que
I\/I significa "escola". | d'aixo

tracta aquest projecte,
d'escolaritzar nins i nines que a
causa d'un conflicte béllic de
divisions territorials han nascut a
un campament de refugiats.

Les seves families, des que
l'any 1976 [I'antiga colonia del
Sahara va ser militarment ocupada
per Marroc i Mauritania, varen
refugiar-se a Tindouf, zona
hiperarida de la Hamada argelina
en condicions climatiques hostils,
sense cap possibilitat econdomica
de desenvolupament i amb una
dependéncia absoluta de I'ajuda
internacional proporcionada per
I'ONU i algunes ONGs. Es sabut
que els darrers anys l'ajuda ali-
mentaria ha disminuit i s'han
accentuat les mancances alimen-
taries, sanitaries i educatives fins a
extrems alarmants.

Els infants nascuts als
campaments son el sector de la
poblaci6 més perjudicat. No
coneixen altra realitat que I'exili i
les seves expectatives de futur sén
desesperancadores.

Foto cedida per Miquela Vidal

Caterina Oliver i Miquela Vidal

Membres de la comissié educativa d'Escola en Pau

Cada any, I'Associacié d'Amics
del Poble Sahraui organitza el
projecte "Vacances en Pau", entre
100 200 infants dels campaments
del Sahara Occidental passen
I'estiu acollits per families de les
llles Balears.

L'any 1999 wun grup de
families acollidores visitarem les
families dels infants sahrauis a
qui haviem acollit aquell estiu.
Es crearen uns forts lligams
afectius entre les families i ens
proposarem ajudar-los a millorar
les expectatives de futur dels
seus fills.

"Els campaments de
Tindouf estan
ubicats a una zona
desertica i
despoblada, on no
hi ha fabriques, ni
electricitat, ni aigua
canalitzada..."

Ens va impressionar escoltar
les vivéncies dels joves que
havien tengut la sort de poder anar
a estudiar a Cuba, deixaven les
seves families als 10 anys i no els
tornaven a veure fins que, amb la
carrera universitaria acabada,
tornaven als campaments de
refugiats. Temps de conéixer un
altre mon, una altra llengua, una
altra manera de viure...10 anys
d'enyoranca.

Altres parlaven de la seva
experiencia a un internat d'Algéria,
amb unes condicions terribles (no
massa més que la resta d'argelins
amb qui compartien l'escola). Hi
estaven tot el curs escolar i
tornaven els estius a veure les
seves families i a ensenyar part del
que havien apreés, a qui no hi havia
pogut anar.

Foto cedida per Miquela Vidal

Aix0 ens va fer pensar que
podiem intentar posar en marxa un
projecte perqué venguessin a
estudiar aqui. Tan a prop i tan
lluny... Sahara i Mallorca.

Aixi va néixer ['Associaci6
Escola en Pau i va comencar a
caminar el projecte Madrassa.

Es el seu tercer curs, ha costat
moltes energies, temps, reunions
amb institucions balears i
sahrauis, maldecaps, paperassa,
pero, sobretot, ha estat emmarcat
amb la il-lusié de saber que donam
a aquests infants la millor eina per
al seu futur: una formacio, una
educacid, dins un ambient familiar,
com un més de la casa, de
I'escola, del poble, perd sense
deixar de banda qui soén, d'on
vénen i que vol el seu poble.

Volem donar l'oportunitat que
tenguin uns estudis de Primaria i
ESO, i amb vocacié de continuitat
cap a estudis universitaris i/o0 pro-
fessionals.

L'acolliment no és facil, aquests
infants provenen d'un lloc que no té
res a veure amb el nostre, ni amb
altres llocs del moén on existeix una
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mica d'estructura economica. Els
campaments de Tindouf estan
ubicats a una zona desertica i
despoblada, on no hi ha fabriques,
ni electricitat, ni aigua canalitzada,
ni camps de cultiu, ni llocs d'oci, ni
platges, ni piscines, ni centres
comercials, ni juguetes, ni
carreteres, la circulacio de vehicles
és escassa... un lloc on poden
moure's en llibertat, on hi ha pocs
perills socials: robatoris, enganys,
agressions, alcohol, drogues... pero
que no poden anar més enlla de les
seves wilaies i daires (poblats). Per
aixo tot el que troben aqui els és
nou i, a la vegada esdevé un perill;
cal ensenyar-los i acostumar-los
com si es tractassin d'infants molt
més petits.

No es regeixen per uns horaris
tan sistematics com els nostres i,
naturalment, tenen una mancanca
grossa d'habits d'estudi.

La seva cultura, religio,
costums, també tan diferent a la
nostra, fa dificil I'acceptacié mutua.
Cal parlar molt del que és correcte
idelque noho ésenunllocienun
altre. S'ha d'intentar aprofundir en
el coneixement mutu i s'ha
d'inculcar i afavorir el respecte i la
tolerancia.

En tots aquests temes ens és
de gran ajuda el professor Abdi
Chiak. Les seves funcions son:

- impartir classes de llengua i
cultura arab, cada dissabte al
mati, al CP Eugeni Lopez de

Palma.

- mediar entre els infants, les
families acollidores i els
centres docents on segueixen
les classes.

- recollir i donar tota la
informacié académica als
organismes educatius

sahrauis i transmetre tota la
informacié necessaria (d'adap-
tacid, comportament, relacio,

estudis, salut...) a les families
de cada infant.

- acompanyar en el viatge
d'anada i tornada el grup
d'infants.

Gracies a la seva manera de
ser i de fer s'han solucionat petits
conflictes i s'han trobat grans
solucions.

Actualment hi ha 37 nins i nines
sahrauis, repartits per diversos
pobles de Mallorca. El primer grup
(22) va arribar el curs 2002-2003, i
el segon grup (15) ha arribat
durant aquest curs 20004-2005.

Foto cedida per Miquela Vidal

"Escola en Pau" organitza el
retorn dels infants als
campaments, cada estiu, perqué
passin el maxim de temps possible
amb les seves families sahrauis.
L'associacio vetlla perqué no
pateixin desarrelament ni pérdua
d'identitat cultural, fomenta les
relacions d'amistat entre les

families acollidores i afavoreix l'a-
germanament de families acollido-
res amb families sahrauis, fent-les
sentir que formen part d'un
projecte coma.

Es tracta d'ajudar els infants,
les seves families i el Poble
Sahraui que necessita professio-
nals ben formats per poder
construir el seu futur.

El projecte també pretén oferir
a la poblacio de les llles Balears un
model harmonic de convivéncia
intercultural en els ambits familiar,
escolar i social, fonamentat en la
tolerancia, el respecte i el coneixe-
ment de l'altre, és a dir, ofereix un
caire de sensibilitzaci6 amb
voluntat de neutralitzar les
tendéncies xenofobes establertes
en alguns sectors de la nostra
societat.

Les ganes de progressar dels
al-lots, la dedicaci6 de les families,
I'esfor¢ dels centres educatius i
d'un grup de voluntariat d"Escola
en Pau" fa que vagin superant poc
a poc totes aquestes dificultats i
cada progrés esdevé un esdeveni-
ment que cal festejar.

Les families acollidores fan tot
el que poden i més, perd calen
suports de tota casta. Aprofitant
que aquesta revista la llegim,
majoritariament, mestres, voldriem
demanar gent disposada a donar
unes hores del seu temps (tan
preuat, avui en dia) per ajudar a la
integracié d'aquests infants en el
nostre sistema educatiu.

L'experiéncia és diferent i
dificil. Perd ho paga viure-la!m

FES-TE VOLUNTARI-VOLUNTARIA D'ESCOLA EN PAU.

INFORMACIO:

Miquela Vidal. Correu-e: quelavj2@hotmail.com.
Caterina Oliver . Correu-e: shera4d@wanadoo.es.
Julia Mascar6. Telf. 971655477
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UNA OPORTUNITAT PER REFLEXIONAR:
PARTICIPACIO DE L'ESCOLA EN EL
PROJECTE COMENIUS

participam en un projecte Comenius sobre

atencio a la diversitat. D'enga que ens varem
reunir per primera vegada per envestir la tasca fins
ara mateix hem fet un recorregut d'experiéncies
plenes i enriquidores personalment i professional-
ment. L'itinerari d'aquest viatge i I'equipatge que hem
anat adquirint és el que voldriem exposar i compartir
en aquest escrit.

J a fa dos cursos escolars que al CP Rafal Vell

L'inici del projecte i els objectius

El punt de partida el podem situar en la participa-
ci6 de la direccid del centre en un seminari de
contacte del programa Socrates. La finalitat d'aquests
seminaris és precisament posar en contacte centres
de diferents paisos europeus. Fruit d'aquesta primera
trobada i de les informacions que se'n derivaren, el
claustre de professors va aprovar la participacio en el
projecte Comenius sobre el tema "Atencié a la
diversitat".

Una vegada decidits a comencar a treballar ens
varem comunicar amb els que serien els nostres
socis: l'escola Santarves de Siauliai, a Lituania, i
I'escola Fialho d'Almeida a Cuba, Portugal.

Encara que molts de nosaltres no teniem cap
experieéncia en programes d'aquest tipus, varem
comencar a pensar com ens podriem organitzar per
treure profit d'aquesta oportunitat que se'ns oferia. Per
aixo, el primer pas va ser definir que ens proposavem.
Aixi varem comencar per concretar els objectius del
projecte, que son els segients:

Equip coordinador del ProjecteComenius
CP Rafal Vell, mar¢ de 2005

Coneixer la manera com es treballa amb els
alumnes amb necessitats educatives especials a cada
un dels centres associats

Compartir la informacio a partir de les necessitats i
demandes de cadascun dels centres

Esbrinar el tipus de suport més adient per a aquells
alumnes que el necessitin quant a agrupaments,
recursos personals, materials, adaptacions curricu-
lars, interacci6 amb les families i amb altres
organismes externs, i les accions que duen a terme
els diferents professionals implicats: els mestres
tutors, especialistes i de suport, I'equip directiu i els
altres col-lectius del centre.

Tot aixd amb la intenci6 d'extreure conclusions gque ens
ajudassin a donar una millor resposta als nostres alumnes.

La primera tasca va ser confeccionar un questio-
nari per tal de facilitar aquest intercanvi d'informacio i
de fixar un punt de partida comu

QUESTIONARI D'INTERCANVI D'INFORMACIO
SOBRE NEE

¢ En quin tipus d'alumnat esta basat el nostre
projecte?

¢ Qui treballa amb aquest alumnat?

¢ Qui detecta que un infant té necessitats

educatives especifiques o necessita d'un
suport?

¢ Com s'adapten els curriculums a aquest
alumnat?
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¢ Com es du a terme la coordinacio entre el pro-
fessorat que realitza tasques de suport?

¢ Quin material s'utilitza amb aquest alumnat?

¢ Com solucionam les dificultats de conducta a la
classe?

¢ Com avaluam el suport?

¢ En quin entorn es duen a terme les sessions de
suport? (aula ordinaria, petits grups dins o fora
de l'aula ordinaria, individualment dins o fora de
l'aula ordinaria...)

¢ Com es du a terme la coordinacié amb les
families i altres recursos externs?

Foto cedida pel CP Rafal Vell

Aquesta eina va resultar fonamental per estructu-
rar aguest intercanvi abans esmentat amb les altres
escoles amb qui treballam.

Al mateix temps procuravem facilitar i optimitzar el
contacte amb els nostres socis de Lituania i Portugal.
Certament, aviat varem tenir la necessitat de
contactar personalment amb els equips de mestres
amb qui treballavem. Per aixo, als missatges per
correu electronic s'hi varen afegir sessions de video-
conferéncia i converses amb messenger amb la utilit-
zacio de la web-cam.

Una vegada recollida la informacié basica que ens
haviem proposat, la segiient passa va consistir a
organitzar les visites a cada un dels paisos. Aquestes
experiencies han marcat el projecte, de forma que
percebem com hi ha hagut un punt d'inflexié important
abans i després d'aquests viatges.

Els viatges com a punt d'inflexié

Varem viatjar una representacié de la nostra escola
i la de Portugal cap a Lituania, el mes d'abril de 2004.

Visitar el pais i coneixer directament les persones
i els entorns amb els quals haviem treballat va
suposar un impuls molt important al projecte. Podriem
dir que l'experiéncia va suposar un enorme enriqui-
ment tant professional com personal, encara que no
estam segurs de poder diferenciar els dos aspectes
en aquest cas.

El viatge a Lituania ens va permetre coneixer la
realitat educativa i social d'aquell pais.

Lituania és encara un pais jove en desenvolupa-
ment, va ser el primer pais Baltic que comenca un
procés de secessié de l'antiga URSS (no va ser
republica independent fins el 1991) i existeix una
consciéncia molt generalitzada en la importancia de
I'educacié per al desenvolupament del pais. Aix0 es
tradueix en una dotacié important de recursos per part
de I'Administracié i també en una implicacié de les
families en I'educacio dels seus fills, de forma que els
mestres troben un suport a la seva tasca educativa.

La tranquil-litat i el respecte amb que els infants
aprofitaven els recursos materials, I'espai de l'aula i el
tracte entre companys i adults ens convida a reflexio-
nar sobre I'educacio en valors i la relacié entre escola
i familia en el nostre entorn. Aules menys nombroses
gue les nostres, també amb menys hores lectives,
pero també amb equips de suport més poc dotats de
material i personal. Aquest personal de suport atén
grups d'alumnes per edat i tipus de dificultat fora de la
seva aula ordinaria, i també algunes hores dins l'aula.

La seguent activitat, dins el present curs escolar,
va ser organitzar i rebre la visita dels companys de les
escoles de Lituania i Portugal. Les activitats que es
varen organitzar varen consistir en visites a la nostra
escola, a dues escoles de primaria i a dos instituts, a
la UIB i al CPR, i a cada un d'aquests llocs es varen
preparar diferents actes: assisténcia a sessions de
classe, conversa amb representants del centre, una
conferéncia i una taula rodona. A més, varem intentar
gue coneguessin també la nostra realitat social i el
nostre entorn, complementant les activitats professio-
nals amb algunes visites i activitats més ladiques.

S'ha d'agrair la participacid de tota la comunitat
educativa en aguestes activitats, d'una manera que
ens va fer sentir a tots membres i particips d'un mateix
projecte d'escola, d'un mateix projecte educatiu.

Qué pensam? Qué hem fet i qué volem fer?

Després del viatge varem tenir oportunitat de refle-
xionar sobre les formes d'atendre la diversitat de
'alumnat, de les semblances i diferencies entre
diferents sistemes educatius.



Semblances, en relacio a I'objectiu de treballar per
una escola inclusiva, que fomenti la integracio i la nor-
malitzacié social de les persones amb discapacitat i
de tot I'alumnat en general. També en les dificultats
amb qué tots els docents ens trobam: basicament,
derivades de la impoténcia davant una tasca que
sovint ens pareix gegantina, i en la manca de
recursos, materials o personals, per atendre els
nostres alumnes.

Diferéncies, en l'estructura del sistema educatiu,
en la forma d'organitzar el suport, en el nombre
d'alumnes amb necessitats educatives especials, en
la percepcié i la importancia que es déna a l'educacio,
en la forma de viure a I'escola a cada pais.

Per tot aix0, i continuant amb els objectius que ens
haviem proposat, varem aprofitar una idea que
posaven en practica a Santarves (I'escola de
Lituania), que consisteix en demanar a l'alumnat com
se sent a l'escola. Ells ho titulen "Em sent bé quan
em sent segur”. A nosaltres ens va pareixer molt
interessant demanar als propis alumnes com vivien
I'escola, i especialment com perceben les mesures de
suport que tenim organitzades. Per aixd hem confec-
cionat un questionari adrecat a l'alumnat, i estam
treballant també en un questionari adrecat al profes-
sorat i a les families. El questionari dels alumnes ens
permet recollir dades sobre:

- Si es troben a gust amb el suport que reben (ja
sigui dins o fora de l'aula).

- Si sén conscients 0 no dels sistemes d'ajut que
se'ls proporcionen.

- Quines coses mantindrien i quines canviarien de
la classe i de I'escola.

- Quines coses de les que es fan a l'escola els fan
sentir alegres o trists, tranquils o nerviosos, etc.

Foto cedida pel CP Rafal Vell
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Demanar l'opinié als propis implicats, alumnat,
mestres i families, ens ajudara a destriar si les
mesures de suport son adequades a les seves neces-
sitats, si ajuden o destorben en la integracio6 en el grup
i a I'escola, si les perceben com a necessaries o els
provoquen problemes de relacié... Si se senten, en
definitiva, membres d'un entorn normalitzat que al
mateix temps intenta donar resposta a les necessitats
educatives de tots els infants.

I, per suposat, continuar reflexionant. Entenem que
una escola de qualitat és aquella en la qual tots els
sectors que la integren tenen també la capacitat de
participar en l'avaluacié i d'expressar la seva opinio.
Que és capac d'adaptar la resposta educativa a les
necessitats de l'alumnat, de tot I'alumnat que és, en
definitiva, la peca clau i I'objectiu primordial de tota la
nostra accié educativa. Aquest és, segons la nostra
opinié, el gran avantatge de participar al projecte
Comenius: tenir I'oportunitat de reflexionar per, al cap
i ala fi, millorar.

Per a una informacié més detallada sobre el projecte
i els resultats obtinguts us recomanam visitar la
pagina web del CP Rafal Vell: http://www.mallorca-
web.net/cprafalvell on trobareu un enllag al "projecte
Comenius"®
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A PROPOSIT DEL SILENCI SOBRE L'INFORME

PISA 2003 (1)

BALEARS: UNA EDUCACIO A LA DERIVA

| desembre passat, 'OCDE
E(I'Organitzacié per al

Desenvolupament i la
Cooperacié Economics) va fer
publics els resultats de
I'anomenat PISA 2003, un estudi
comparatiu sobre el rendiment i la
qualitat escolar a 41 estats, des
dels EUA fins a Thailandia.
L'avaluacié mesura especialment
la competéncia lectora, en mate-
matiques i en ciéncies de la
natura, de l'alumnat de 15 anys.
Si en la seva primera edicig, l'a-
valuacio lectora va tenir prioritat
(PISA 2000), ara l'emfasi s'ha
posat en les matematiques i en
'anomenada  "capacitat de
resoluci6 de problemes" de
'alumnat. La mostra ha abastat
250.000 alumnes, gairebé 11.000
a Espanya. Es interessant
ressaltar que en alguns estats
(com ara el Regne Unit, Italia o
Bélgica), I'estudi inclou mostres
regionals. Aixi, per exemple, a
Espanya, hi trobem també els
resultats per a Catalunya (amb
més de 1.500 alumnes avaluats),
el Pais Basc i Castella-Lle6.

Els resultats de PISA 2003
reflecteixen enormes diferén-
cies, sovint impensables, entre
sistemes escolars d'estats i

regions del Nord i del Sud.
Resumint molt, destacariem
que:

En matematiques, Hong-
Kong/Xina, Finlandia i Corea del
Sud encapcalen el ranquing i
Espanya se situa en el lloc 27.
Catalunya constituiria el numero
24, perd quedaria darrere de
Castella-Lleo i el Pais Basc, per
aquest ordre.

Joan Buades

Professor de Llengua Catalana i Literatura a
I'lES Sant Agusti d'es Vedra (Sant Josep, Eivissa)

Pel que fa a comprensié
lectora, destaquen Finlandia,
Corea i el Canada, mentre que
Espanya, la trobem en la posici6
28. Catalunya figuraria al lloc
26, amb uns resultats també
pitjors que els nord-castellans i
bascos.

Quant a ciéncies naturals,
Espanya ateny el 28é lloc, molt
lluny dels primers (Finlandia, Jap6
i Hong-Kong/Xina). Catalunya hi
obté el seu "millor" resultat,
situant-se al 19¢e lloc, amb el
mateix nivell que Castella-Lleé i
per sobre del Pais Basc.

Finalment, el ranquing sobre
capacitat de resolucié de
problemes I'encapcalen Corea,
Finlandia i Hong-Kong/Xina.
Espanya ocupa un discretissim
29¢ lloc i, tot i els seus millors
resultats (placa 25), Catalunya
tindria els pitjors resultats de les
tres arees esmentades.

jbbeltran@gmail.com

Pel que fa a la composicio
interna de l'alumnat, Espanya té
un perfil baix dins I'OCDE, ja que
només té la tercera part d'alumnes
excel-lents en relacié a la mitjana.
Catalunya palesa una gran medio-
critat, amb menys alumnes de
nivell infim perd amb només la
meitat d'alumnes destacats.

Balears, zero educatiu

Malauradament, PISA 2003 no
valora el sistema educatiu de les
Balears. Ara bé, en una societat
il-lustrada, benestant i globalitzada
del segle 21 com diem que som,
aix0 seria l'excusa perfecta per
beure de les nostres fonts i
comengar a pensar. En el segle
XVIII, el fildsof Immanuel Kant
polemitzava sobre qué era la
Il-lustracié i ens llegava mots d'una
contemporaneitat colpidora:
"Mandra i covardia son les causes
que una part tan gran d'homes,
després que la natura els ha



alliberat fa temps de direccié
aliena, romanguin per gust menors
d'edat al llarg de la seva vida, i
sigui tan facil per a altres erigir-se
en els seus tutors. Ser menor
d'edat és tan comode!". Ni que fos
com a modest homenatge, ara que
fa 200 anys que Kant ens va
deixar, ja pagaria la pena dedicar
temps a reflexionar sobre com
estem educativament, amb qui ens
podem comparar, qui volem ser.
En tot cas, aqui van algunes con-
jectures com a convit al dialeg.

D'entrada, una intuicié: devem
estar encara pitjor que a Catalunya
i a Espanya. Si aquestes practica-
ment mai no ocupen cap dels 20
primers llocs de l'estudi sobre 41
estats, a les Balears ens deu
correspondre un lloc ben discret a
la cua del ranquing, molt més prop
dels EUA o Thailandia que no pas
de Finlandia. Un raco del mén
sense estadistiques fiables com el
nostre sempre tindra excuses per
no reconéixer tan indecorosa
distincié, perd el rendiment del
sistema educatiu balear és visible-
ment baix. Sense cap anim d'ex-
haustivitat, és innegable la
percepcié que som dels primers en
"fracas escolar", tot i que cap
autoritat mai no ha volgut donar
compte del nivell de desescolarit-
zaci6 real de larxipélag.
L'absentisme escolar a I'ESO és
una dada secreta. D'igual manera,
la visibilitat estadistica del creixent
grau d'alumnes a temps parcial i
itinerant en aquesta etapa és
nul-la. Per a qui visqui a les
Balears litorals i urbanes (és a dir,
a les zones demograficament i
economicament dinamiques com
ara la badia de Palma, Eivissa o
Formentera), comenca a ser
freqient el fenomen d'obtenir
majoria de sSuspesos en Ccursos
que veuen desapareixer uns
quants alumnes durant l'any
académic.

2005

maig / juny

PISSARRA

La poblacié amb estudis univer-
sitaris és cada cop menor dins el
total, en un context d'explosié
demografica a recer de l'allau
constructora i turistica. L'educacio
d'adults és anecdotica i marginal,
malgrat que hi ha moltissima gent
que ha comencat a treballar als 16
anys sense fer ni el batxillerat ni
seguir cap modul de capacitacid
professional. La diversitat d'oferta
de formacié técnica i professional
és molt reduida i esta deslligada
normalment de qualsevol relacié a
llarg termini amb un mén empresa-
rial que presumeix d'excel-léncia i
capacitat d'innovacio.

La formacio6 del professorat es
redueix a lI'esfor¢ personal i privat,
ja que no hi ha cap suport
sostingut, suficient i modern que
permeti reciclar el cos docent pel
que fa a habilitats instrumentals

basiques (noves tecnologies,
anglés, etc.) i a resolucions
pacifiques i integradores de

situacions de conflicte potencial
(mediacio, treball intercultural,
pedagogia de la cooperacio i de
projecte de feina...).

La burocratitzacié i comparti-
mentacié dels centres i del conjunt
del sistema educatiu recorda la del
franquisme, pero el cada cop més
freqlient recurs a l'autoritarisme
davant I'anomia escolar no troba
davant cap resisténcia o contrapo-
der democratic entre un professo-
rat anorreat i una comunitat amb
cada cop menys cohesié social.

"Aquest "oblit" (que
retrata la manca de
projecte alternatiu de
I'anomenada esquerra
o del nacionalisme
nostrats) explica el
diferencial negatiu del
sistema educatiu
balear si el comparem
amb el d'altres
indrets."

Aquestes tendéncies no son
exclusives de les Balears. Ara bé:
per la seva magnitud extrema
mereixerien una atencio professio-
nal, social i politica que ara no
tenen. Si les Balears mai no hem
gaudit d'un estat del benestar
basic (educacié inclosa), crec que
hem perdut també el tren de meitat
dels 90, que prometia la definitiva
modernitzacié i suficiencia del
sistema escolar. L'escenari pre-
transferéncies estava farcit de pro-
jeccions demografiques sobre la fi
del "baby boom" i la disminucié
d'alumnat matriculat en
comparaci6 amb la deécada
anterior (de 150.000 passariem a
140.000 de mitjana). Aquells anys
van estar marcats per la controver-
sia sobre la suficiencia economica
de les transferencies que havien
d'arribar, sense parar atencié a
gué ens queia a sobre com a
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resultat d'un "laissez faire, laissez
passer" cec en favor d'encimentar
al maxim les Balears. Aquest
"oblit" (que retrata la manca de
projecte alternatiu de 'anomenada
esquerra o del nacionalisme
nostrats) explica el diferencial
negatiu del sistema educatiu
balear si el comparem amb el
d'altres indrets.

Gracies a l'orgia de ciment i
turistes que afavorim, ens hem
convertit en la zona de I'Estat amb
més capacitat d'atracci6 de
poblacié exterior, per davant de
Madrid, Catalunya o Canaries. La
nostra és la més jove proporcional-
ment d'Espanya i, per tant, el
creixement demografic seguira
imparable almenys la proxima
generacid. Mentrestant, el nostre
sistema escolar experimenta un
accelerat esfondrament enmig del
silenci general. Aixi, les (niques
noticies relacionades amb
l'educacio tenen a veure bé amb el
"problema” d'haver d'estudiar per
part d'una poblacié jove que, sovint,
no té ni idea de perqué li servira
(quan al mercat laboral submergit
es poden guanyar 2.500 i 3.000
euros mensuals nets i en negre
sense fer tanta marrada), o bé amb
la "necessitat" d'incrementar la
vigilancia policial dels centres.
Mentrestant, discretament pero
imparablement, la llengua propia
esdevé més i més estrangera per a
la majoria de la infancia i joventut i
s'acosta el dia que tornara a ser
mostra de "respecte i tolerancia" la
voluntarietat del coneixement i Us
escolar del catala.

En resum, l'educaci6 a les
Balears va a la deriva amb
simptomes evidents de péerdua de
clients (desescolaritzaci6 a la franja
obligatoria pero també al batxillerat i
a la universitat) i manca de sentit
social més enlla de la custddia
temporal de gent jove (aculturacié i

fragmentacié progressiva, propies
d'unes societats d'al-luvié6 amb pocs
elements d'integracié comunitaria).
En un sentit, doncs, molt precis, els
resultats d'un PISA 2003 a les
Balears s'assemblarien molt als
magres resultats dels EUA. Totes
dues sén societats noves, amb una
poblacio historica en permanent
reculada, amb una demografia
galopant, un estat del benestar
raquitic i un nivell cultural i un capital
social molt baixos. Amb la important
diferencia que alla sén el cor de
I'lImperi i aqui no passem de ser
periféria menor. Es aquest I'escenari
que volem, el d'una societat de
provincies a la nord-americana? El
d'un sistema educatiu no universalis-
ta, marginal en la vida social tret de
I'extrema competitivitat de les univer-
sitats d'elit?

"En un sentit, doncs,
molt precis, els
resultats d'un PISA
2003 a les Balears
s'assemblarien molt
als magres resultats
dels EUA."

Els resultats de PISA 2003 han
obert una viva polémica sobre la

qualitat dels sistemes educatius
europeus en estats com Franca,
Alemanya o Bélgica. Temes com
ampliar l'oferta d'escoles integrals
de mati i tarda, la democratitzacio i
autonomia dels centres, les
condicions d'una formacio
continua i de qualitat del professo-
rat, el marge d'individualitzacié de
I'ensenyament o el paper de la
llengua en la integracié social i el
dialeg intercultural, s6n objecte de
debat en I'dmbit politic i dins la
comunitat educativa.

En canvi, a les Balears (per no
parlar de tot Espanya), PISA 2003
no sembla interessar ningu, ni tan
sols dins la comunitat educativa.
Les incOgnites es redueixen a saber
qué gquedara d'una LOCE mai no
desplegada ni financada en una
nova reforma educativa, ara
esquerrana, que va a pas de
tortuga, sense perspectives que
pugui tenir mai prioritat pressupos-
taria i a esquena d'un debat social
ampli. O a aclarir si el govern central
millorara un poc el financament
birrios  d'unes  competéncies
basicament de gesti6 perd no
normatives. O, com a minim, a
veure si aconseguim equiparar el
plus d'insularitat balear amb el
canari, ni que sigui a terminis... No
ha arribat I'hora d'obrir un debat de
fons sobre quina educaci6 volem?m
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I JORNADES Salut laboral i riscos
psicosocials a l'ensenyament, nii2 de merd

a incertesa, I'ambigditat, i la falta d'informacio, el

temor a les conseqiiencies de no poder adaptar-

se als rapids i nombrosos canvis organitzatius i
tecnologics que se'ns plantegen son importants fonts
d'estrés. Les conseqiiéncies que aquests canvis
tenen en els habits personals, socials i laborals dels
individus han convertit I'estrés en un protagonista de
la salut i de I'economia.

Els riscos psicosocials estan tenint gran repercus-
si6 mediatica. Quantes vegades hem sentit parlar de
mobbing, de burnout, d'estrés? L'estrés laboral i els
riscos psicosocials sén un poc més que una moda:
tenen un important impacte en la salut i la qualitat de
vida de les persones, en la competitivitat de les
empreses i en |'economia dels paisos.

Moment del taller Aprendre a negociar a l'aula

La Comissio Europea identifica l'estres com el
primer problema de salut laboral en aquest nou segle
i estima que el 40% de les treballadores i treballadors
de la UE pateixen simptomes d'estrés i que els seus
costos superen els 20.000 milions d'euros. En un
estudi de la Fundacioé Europea per a la millora de les
condicions de vida i de treball, I'estrés apareix com a
segona causa de problemes de salut associats al
treball (representant aquests el 28%) i diversos
estudis consideren que més de la meitat de les baixes
estan provocades per causes relacionades amb
l'estres.

Les organitzacions no solament poden ser causa
de situacions de riscos psicoldgics, siné que també
poden ser les receptores de les seves conseqliéncies,

Margalida Mas Ferriol

Técnica Superior en Prevencié de riscos laborals i membre de

la Comissié Executiva de I'STEI-i

afegint-se als problemes derivats de l'absentisme,
afectant també, al rendiment i a la qualitat del servei,
provocant nombrosos errors i accidents, una presa de
decisions lenta i ineficag, un lideratge ineficient,
conflictes personals i falta d'implicacio, de creativitat i
de capacitat innovadora.

En aquest context, es varen presentar les |
Jornades de salut laboral i riscos psicosocials a
I'ensenyament, organitzades per I'STEI-i, amb la
finalitat d'analitzar i debatre aspectes interessants
sobre els riscos psicosocials en I'ambit laboral, tant
des del punt de vista d'analisi i diagnostic com de les
intervencions de prevencid, control i millora de la
qualitat de vida professional.

En les jornades es va fer una reflexié sobre distints
aspectes que incideixen en la salut i en el benestar
dels treballadors i treballadores de I'ensenyament,
posant de manifest que una gran part els sofreixen en
el seu lloc de treball per falta de mesures preventives
i per desconeixement en aguesta matéria.

Els temes tractats en les distintes ponéncies, (les
variables associades a l'estrés, l'assetjament
psicologic en el treball i el seu abordatge juridic, la
sindrome del cremat, la intimidaci6 entre I'alumnat i
l'accié sindical en aquests camps) demostren que
molts treballadors docents estan en situacid de
sofrir riscos sense ser conscients d'aixo, el que
posa en evidéncia la falta de prevencié en una
materia tan important com la salut psicologica i
ambiental de les persones i els seus entorns en
['"ambit laboral.

Les ponéncies posen l'accent en la necessitat de
prestar especial atencié a les condicions de I'entorn
de treball, ja que ens trobam davant un problema
col-lectiu, d'organitzacié del treball, no davant un
problema individual imputable a la persona i a les
seves caracteristiques individuals.

Cal recordar que la legislaci6 en salut laboral
vigent contempla els riscos psicologics i considera
una infraccio greu la negligéncia d'aquesta matéria,
amb la conseguent depuracid de la responsabilitat
civil o penal de I'empresari.

Per dur a terme aquestes jornades, varem comptar
amb la participacié d'experts, professionals i repre-
sentants de diferents administracions, universitat i
associacions sindicals.
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Rita Fraga conta la seva experiéncia al Brasil

Rubén Belandia (responsable de salut laboral de
I'STE-EILAS) i Domingo Ortola (coordinador de salut
laboral de I'STEPV) varen analitzar la Llei de
Prevencié de Riscos Laborals i la problematica que
els riscos psicosocials suposen per a l'exercici
sindical en I'ensenyament.

Miquel Tortella (professor de la UIB) va analitzar
les amenaces psicosocials que envolten la practica de
la docencia. Entre les que podem citar l'estres, l'asset-
jament ("mobbing"), la intimidacié i la sindrome de
Burnout o del professor "cremat". Isabel Oliver
(Tecnica en PRL - CAIB) ens va aportar una ponéncia
sobre la sindrome de burnout (sindrome del professor
cremat).

Esperanca Bosch (professora de la UIB) va
analitzar el "mobbing" i les seves conseqiiencies.

Ferran Gomila (advocat) va plantejar la defensa
juridica i va analitzar senténcies contra l'assetjament
psicologic.

"...lalluita per unes condicions
laborals saludables que fomentin
el benestar fisic, psiquic i social

del conjunt de treballadores |
treballadors..."

José Maria Aviles (responsable de salut laboral de
la confederacié d'STEs-l) va abordar el tema del
"bullying" o intimidacié i maltractament entre
l'alumnat.

Les jornades varen comptar amb dos tallers, un
sobre prevencié del risc psicosocial mitjancant
I'hnumor a carrec de Luis Arboledas (metge i membre
del club de I'humor) i un altre dirigit per Carme Ramis

(professora de la UIB) sobre com aprendre a nhegociar
a l'aula.

A més, en aquestes jornades comptarem amb la
preséncia de Rita Fraga, directora del SINPRO SP
(Sindicat de Professors de Sao Paulo) i responsable
de salut laboral de Brasil) que amb la seva ponéncia,
ens va endinsar en la problematica que es viu a Sao
Paulo i en les seves condicions de treball.

Esperam que amb aquestes jornades haguem
contribuit a cridar I'atencié de la societat i de les admi-
nistracions sobre la nostra salut laboral i alguns dels
problemes que més ens afecten com a col-lectiu, al
mateix temps que hagin suposat un impuls més al
nostre compromis en la lluita per unes condicions
laborals saludables que fomentin el benestar fisic,
psiquic i social del conjunt de treballadores i treballa-
dors de I'ensenyament.

El nostre objectiu és clar, promoure la millora de
les condicions de treball elevant el nivell de proteccio
de la seguretat i la salut dels treballadors en el seu lloc
de treball. Aquesta millora de les condicions de treball
inclou evidentment la correcta gestié dels riscos psi-
cosocials i els seus efectes sobre les persones que
treballen en la nostra Comunitat.

La veritat és que el que no coneixem no ho podem
canviar. Es clar que hauriem de cercar nous espais de
reflexio i d'intercanvi en la intervencié sobre I'organit-
zacio del treball i aconseguir un millor estat de salut i
de qualitat de vida de la poblaci6 treballadora.®
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na de les peculiaritats més importants de
'escola actual és la classificacio dels
continguts en conceptuals, procedimentals i
actitudinals. Aquesta diferenciacié que, pedagogica-
ment i didacticament, en un principi ens pot resultar
no massa significativa, de veritat, com veurem, ho és.
Fins fa relativament poc temps, en general a tots
els centres escolars, els Unics continguts que es
tenien en compte i es prioritzaven eren els concep-
tuals, amb la seva carrega de fets, esdeveniments
quasi sempre abstractes, sense jerarquitzar ni lligar, i
en moltes ocasions molt generics i de dificil
comprensio per a l'alumnat. En el cas de les ciéncies
naturals, disciplina que actualment a I'educacio
primaria esta integrada a l'area de Coneixement del
Medi Natural, Social i Cultural, s'ensenyaven i
aprenien de memoria una serie de conceptes en el
libre corresponent a cada matéria, i en moltes
ocasions, aquesta informacié s'exposava de forma
poc atractiva i amb un gran déficit iconografic, i
sobretot amb una carrega conceptual molt
accentuada enfront d'una mancanga de continguts
procedimentals i actitudinals. Aix0 implicava que
s'aprenien les ciéncies naturals i més especificament
l'estudi dels éssers vius, animals i vegetals, amb un
sol recurs, el llibre, i sense sortir de l'aula. Un tipus
d'escola on l'alumne era un simple receptor de
conceptes i el mestre un transmissor d'informacié.

Avui aquest tipus d'escola és obsoleta. L'escola
gue podem anomenar "postmoderna” que té la base
en I'Escola Nova i en I'Escola Moderna creu que
l'alumnat és el principal protagonista dins el procés

1 C. Freinet i R. Salengros: Modernizar |a escuela. Edit Laia. Barcelona. 1972.
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d'ensenyament-aprenentatge, perd un protagonista
actiu i participatiu. Segons Freinet: "Deim Escola
Moderna i no Escola Nova pergué insistim molt menys
en l'aspecte de novetat que en el d'adaptacié a les
necessitats del nostre segle. Una técnica de l'escola
tradicional pot integrar-se perfectament en les nostres
concepcions si permet i facilita les modalitats de
treball que nosaltres preconitzam®.*

L'adaptacié als nous mitjans i noves formes
d'ensenyar i aprendre és la base de I'escola d'avui, aixi
com la incorporacié de totes les metodologies que ens
puguin servir per dur a terme un ensenyament-apre-
nentatge més afectiu. A més, hem de pensar que
Freinet amb aquestes paraules feia referéncia al segle
XX i a hores d'ara ja caminam dins el segle XXlI, el
segle de la informatica, de I'exploracié de I'espai i de la
globalitzacié. Per tant, si volem treure un maxim aprofi-
tament didactic, convé fer Us de tots els recursos, meto-
dologies i mitjans que estan al nostre abast.

Avui, seguint les tendéncies constructivistes, ja no
basta adquirir conceptes de forma arbitraria, és a dir,
aprendre una determinada matéria, sind6 que és
I'alumne el que ha de construir el seu propi coneixe-
ment, a partir dels preconceptes que ja posseeix. Pero
el més important i molt lligat amb agquesta construccio
és proporcionar-li eines per aprendre a aprendre.
"Des de la concepcidé constructivista I'aprenentatge
escolar és un procés actiu des del punt de vista de
'alumne, en el qual aquest construeix, maodifica,
enriqueix i diversifica els seus esquemes de coneixe-
ment respecte als distints continguts escolars a partir
del significat i el sentit que pot atribuir a aquests
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continguts i al propi fet d'aprehendre’ls".? Per tant,
més que adquirir una certa informaci6, es tracta
d'ensenyar a cercar-la, ordenar-la, processar-la i
saber-la aplicar en el moment oportl. Els conceptes
no tenen importancia com a tals, siné com a eina per
poder arribar a altres conceptes més generals i
abstractes. Per aix0, ja no és com hem dit abans,
abocar conceptes dins un recipient buit o quasi buit
que és necessari omplir, siné encaixar-los dins unes
xarxes mentals més complexes. Tot aixo implica la
necessitat de saber, abans de comencar un
determinat tema o experiéncia, quins son els
esquemes conceptuals de cada alumne i les bases
conceptuals genériques de la classe o grup, i des
d'aquestes comencar a treballar conjuntament
professors i alumnes. Els preconceptes sdn basics
per aprendre.

Un altre punt molt important a tenir en compte tant
des del punt de vista social com educatiu sén els
mitjans d'informacio, els quals també han contribuit a
donar un canvi espectacular a les formes d'ensenyar
i, de rebot, a les maneres d'aprendre de l'alumnat.
Avui en dia la societat esta abocada a rebre una gran
informacio a través dels mitjans de comunicacié aixi
com també amb els mitjans informatics i més particu-
larment a través d'Internet. Es necessari preparar
l'alumnat per accedir a tota aquesta informaci6 i
saber-ne treure un maxim profit. Per aix0, és
necessari aprendre a processar-la i destriar la que
realment necessiten. Treballar i formar amb aquests
mitjans és molt necessari.

Ara bé, el més important de tot per poder aplicar un
ensenyament-aprenentatge efectiu i real, des del punt
de vista pedagogic i didactic, és potenciar la
motivacio. En moltes ocasions sentim a dir que els
alumnes no es preocupen ni s'interessen pels estudis,
que passen de tot, que no s'impliquen en el seu apre-
nentatge..., aixd0 fa que sigui imprescindible cercar
eines i recursos que siguin motivadors. "Hem
comprovat que la ciéncia ben plantejada "enganxa"
els alumnes, els du a raonar, a parlar, a experimentar,
a gaudir...".® El treball a I'hort n'és un exemple.

L'aprofitament de l'entorn com a recurs és una
altra necessitat basica per poder aprendre. Debesse-
Arvisset es demanava com és possible que hi hagi
professors que ensenyin les fulles dels arbres amb un
llibre i a dins la classe si basta sortir a fora de l'aula

per poder observar-les detalladament: l'anvers i el
revers, els seus nervis, els contorns, el peciol... Si
volem ensenyar ciéncies naturals ho podem fer amb
una metodologia activa, empirica i inductiva, a través
de I'observacid i del descobriment guiat, tot ajuda a fer
un ensenyament-aprenentatge més significatiu.

Tots aquests processos son aplicables a la
coneixenca de les plantes de I'hort escolar que es

poden dur a terme a través de l'estudi i I'observacio
directa i completar-ho amb la investigacié6 amb els
mitjans informatics. A I'nort podem ensenyar, donar a
coneixer i treballar cientificament els components
d'aquest ecosistema i no fer l'estudi de forma
mecanica i poc motivadora. A més hi podem treballar
de forma plena molts de procediments, eina basica i
imprescindible per aconseguir un ensenyament-apre-
nentage efectiu. "Treballar de manera exclusiva
continguts conceptuals despullats de la seva base
experiencial i funcional pot tenir com efecte immediat
impedir la participacio i la implicacié adequada en el
procés de molts d'alumnes, que podrien, no obstant,
tenir molts més recursos i instruments des d'un
enfocament més procedimental o actitudinal dels
continguts".* Els continguts procedimentals tenen un
caracter cientific i instructiu.

Davant d'aquests punts exposats, com sén apre-
nentatge actiu i participatiu, aprenentatge significatiu,
mitjans d'informacié i informatics, motivacio,
continguts procedimentals, etc., el treball a I'hort es
presenta com un recurs imprescindible per dur a
terme aquest tipus d'ensenyament-aprenentatge, a la
vegada que possibilita un treball procedimental intens.

2 J. Onrubia: "Ensefiar: crear zonas de desarrollo préximo e intervenir en ellas” a El constructivismo en el aula. Edit Gra. Barcelona. 1995.
3 N. Sanmarti: "Un reto: mejorar la ensefianza de las ciencias" a Las ciencias en la escuela. Edit. Gra6. Barcelona. 2002.
4 ). Onrubia. "Ensefiar: crear zonas de desarrollo préximo e intervenir en ellas” a El constructivismo en el aula. Edit Grad. Barcelona. 1995.



Sabem igualment que I'experiéncia a I'hort propicia el
desenvolupament dels continguts actitudinals, és una
eina molt adequada per adquirir valors i adoptar
normes de comportament i de respecte cap a I'entorn
en particular i cap a la natura en general, aixi mateix,
permet estudiar el bloc dels éssers vius -plantes i
animals- a partir de la realitat i d'una forma concreta.
En un altre article opinavem sobre I'hort: "L'activitat de
I'nort permet treballar d'una forma globalitzadora i
interdisciplinar (socials, naturals, llengua, matemati-
ques, plastica...) a la vegada que es treballen de
forma general els diversos continguts: conceptuals,
procedimentals i, sobretot, actitudinals. Tot aquest
procés permet al professorat disposar d'una serie
d'items avaluatius que en altres activitats escolars no
és possible aplicar tan clarament (capacitat d'observa-
cio, relacio, comparacid, deduccié dels fets, planteja-
ment d'hipotesis, seguiment de normes de comporta-
ment)." ®

En resum, I'experiéncia a I'hort té uns objectius
molts clars:

¢+ Utilitzar una didactica activa i participativa.
¢ Potenciar un aprenentatge significatiu.

¢ Aprendre a elaborar mapes conceptuals i esque-
matitzacions.

¢ Fomentar la motivacio.

¢ Respectar I'hort i la natura en general.
¢ Reconeixer I'hort com un ecosistema.
¢ Coneixer els éssers vius de forma real.

¢ Introduir els mitjans audiovisuals i informatics en
I'experiencia.
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* Plantejar-se hipotesis i problemes i cercar les
possibles solucions.

¢ Utilitzar instruments de
exemple la lupa binocular.

laboratori com per

¢ Elaborar planols i murals.

¢ Desenvolupar capacitats (observar, relacionar,
diferenciar, classificar, deduir, comparar...).

* Realitzar experimentacions.

Després de l'argumentacié i explicacid teorica
que sustenta el treball a I'hort, passam a la
descripcio practica de I'experiéncia per deduir i
analitzar cada un dels continguts procedimentals
que s'hi treballen.

¢ El treball a I'hort significa apropar les ciéncies
naturals i més especificament els animals i
vegetals a les propies vivencies de l'alumnat. A
I'hort, I'alumnat pot observar de forma directa i
real els petits animals i les plantes, pot estudiar
la seva morfologia, el seu comportament i el seu
habitat, és a dir, aprendre a través de la propia
experiéncia, i aixo implica potenciar la seva
motivacio i ganes d'aprendre.

¢ Aquesta experiéncia implica un treball en grup
classe, en petit grup i individualment. D'aquesta
manera es potencia I'ensenyament compartit on
els alumnes intercanvien les seves propies
observacions i experiéncies i d'elles extreuen
noves conclusions i deduccions.

*

Es pot utilitzar com a centre d'interés i debatre a
l'aula amb l'alumnat si volen dur a terme l'estudi
de les plantes i animals en el lloc on aquests viuen
i es desenvolupa la seva vida, és a dir, a I'hort.

¢ Una altra passa important abans de comencar de
forma practica el treball a I'hort és detectar quins
son els coneixements previs que tenen sobre la
feina a I'hort, els animals i les plantes. Després
tenir clar quines coses els agradaria aprendre.

¢ Es reparteixen a cada alumne dos quaderns, un
sobre teoria de plantes i animals i un altre sobre
la feina a I'hort i fitxes per a cada planta que se
sembra. La part informativa consta d'un text i de
mapes conceptuals, aquesta serveix primordial-
ment com a eina de consulta i a la vegada s'ha
d'estudiar de forma significativa, és a dir,
aprendre segons el ritme de cada alumne. En l'e-
laboracié d'aquests quaderns hem tengut molt

5 C. Calvifio i J. Sampol: "L'hort escolar com a eina per adquirir valors, normes i actituds al CP Rafal Vell * a la revista L'Arc n® 14/novembre 2001.
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present la informacié que ens ha donat I'alumnat
en els coneixements previs esmentats. Aquest
fet fa que sigui una tasca constant la renovacio
d'aquest material elaborat pel professorat.

¢ L'anada a I'hort serveix per aconseguir un apre-
nentatge significatiu sobre les plantes i els
animals, aixi com per coneéixer i diferenciar cada
una de les seves parts. Tot es fa empiricament
mitjancant I'observacio directa, que pot ser pri-
merament guiada i després observacié individual
o0 en grup de forma lliure. Sense observacio,
sense manipulacié, no hi ha ciéncia.

¢+ Amb els instruments de laboratori es fa un estudi
de cada una de les parts i de la morfologia de la
planta aixi com dels petits animalets. La lupa
binocular és una eina imprescindible en el treball
a I'hort. Les observacions en el laboratori mai no
es fan amb éssers vius, es tracta d'observar-los
de forma directa en el seu medi natural, ara bé, si
trobam fulles seques, arrels de plantes, petits
animalons morts, sén observats amb la lupa
binocular. Les experimentacions de laboratori ~I'alumnat.®
familiaritzen l'alumnat amb el treball investigador.

L'avaluacié de l'experiéncia a I'hort durant una
série de cursos escolars ens proporciona dades sig-
nificatives sobre I'assoliment dels objectius. Raonar,
relacionar, comparar, deduir, investigar, interpre-
tar... trobam que proporciona una bona preparacié
que repercutira també en la futura formacié de

¢ La confecci6 de murals sobre la planta i les
seves parts serveix per reforcar tot el procés d'a-
prenentatge. Totes les observacions directes
efectuades queden indicades en aquests murals
en forma de dibuixos o esquemes teorics.

¢ Dins el camp procedimental hi ha una altra
activitat molt engrescadora i que motiva

moltissim l'alumnat, és treballar amb uns fulls o Qi :
plastificats on hi ha dibuixades totes les classes Via Sindicat, 21 - pai.
de fulles. Amb la seva consulta es poden identi- (antic edifici del

ficar i classificar totes les plantes, aixi com fer L .

l'estudi complet de cada una d'elles. Es un pro- Sindicat Fora)

cediment molt valid per aprendre a consultar,

. , Ciutat de Mallorca
comparar, relacionar, deduir...

¢ El plantejament i la formulacié d'algunes 07002
hipotesis aixi com els passos a seguir, partint Telefon: 971 71 67 31
sempre d'un plantejament general, és una altra
activitat basica en el treball a I'hort. Fax: 971 71 85 97

¢ Les feines com sembrar, trasplantar, entrecavar, refugi@detallsport.es
regar, recollir fruits i altres que es fan a I'hort, sén ]
actuacions constants impregnades de continguts www.esrefugi.es
procedimentals.

¢ La recollida dels fruits a final de curs ens serveix DeS del 1976 !

per elaborar menjars i parlar de la conveniéncia

de les dietes saludables riques en fruites i eCIUipam Ses vostres aventures

verdures.
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Joan i Mari, Bernat (2004)

Els catalans davant la Constituci6 europea The
catalans before the european Constitution

Barcelona. Editorial Mediterrania Eivissa i Rafael
Dalmau Editors

Ens trobam davant la consulta sobre el Tractat per a una
futura Constitucié europea que, tedricament, comenca a
donar entitat politica a la Unié Europea per sobre dels
estats. Aquest fet positiu es veu contrarestat, empero, per 'abséncia de reco-
neixement dels drets dels pobles, de les nacions sense estat. En la mateixa
linia, tampoc no es reconeix l'oficialitat de la llengua catalana.

Sabiote, Diego (2004)
La hora de la brisa
Palma. Lleonard Muntaner, Editor (Poesia, 10)

El tema religiés no és marginal en I'obra de Sabiote, m'a-
treviria a dir que és l'anima, el cor amagat, "el secreto /
que se manifiesta disfrazado / de colores y de flores" (p.
75), i per aix0 mateix és font d'inspiraci6. La seva poesia
és abans que res una mirada que no es tanca davant
cap de les coses de la creacio: natura, gent, sofriments, bellesa; és una mirada
transparent, innocent (no ingenua), compassiva, solidaria; una mirada que
traspassa les aparences i apunta al secret, a allo més fondo de les coses.

Lopez Crespi, Miquel (2004)
Lletra de batalla

Alzira. Edicions Bromera (Bromera poesia, 62) Premi
Ibn Hazm. Ajuntament de Xativa

Lletra de batalla s'ha escrit, com anteriorment s'havia
escrit Revolta, després d'una acurada assimilacid de
molts dels aspectes classics de la poesia xinesa. Es

estudiant a fons la cultura classica xinesa com es pot
anar constatant el profund esperit de compromis de l'intel-lectual (en aguest cas
I'escriptor, el poeta) amb el poble. Aquest compromis el trobam en totes les
epoques i des de temps tan remots com poden ser sis segles abans de l'inici
de la nostra era. Mai com quan ens enfrontam amb tota la grandesa de la
cultura xinesa ens adonam de l'etnocentrisme europeu, de la mistificacio
historica que significa per als europeus haver volgut oblidar (potser per simple
ignorancia, per desconeixement) els grans avengos culturals (i tecnics i
cientifics) d'aquesta cultura.

Alcover, Antoni M. (2004)
Obres Completes II: Materials biografics i ideologics |
Palma. Editorial Moll

En aguesta obra s'hi recull, en doble versi6 catalana i
castellana, I'Estudi sobre el Dr. Feliu Sarda i Salvany i el
seu apostolat a Mallorca, en qué Alcover ofereix el relat
de la seva amistat i cooperacié amb l'autor d'El liberalis-

mo es pecado. | segueixen dos textos més: Desatinos de
un protestante, una diatriba satirica contra la doctrina evangeélica, i el breu
estudi apologétic Algo sobre la extincion de la Compafia de JesUs, tots ells de
lectura necessaria per a una plena comprensié del poliedric perfil d'Antoni M.
Alcover.
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Perellé i Nomdedéu, Pere (2004)
LaLlei
Palma. Editorial Moll (Balenguera, 117)

El sagrat i el profa; els éssers microscopics i les
extensions cosmiques; els atoms presocratics i els
fractals de la ciéncia postmoderna; la intel-ligéncia i
I'amor com a maxims atributs de I'ésser huma: aquests
son els elements amb qué Pere Perell6 i Nomdedéu
basteix a La llei un discurs poétic entorn de la condicié humana sotmesa a la
dialéctica entre l'immanent i el trascendent.

Sabiote, Diego (2004)
Palabras de bendicion
Palma. Lleonard Muntaner, Editor (Poesia, 13)

...el poeta se sent "naufrag del nou segle", reclama una
vegada més la resisténcia contra el desengany de les
il-lusions, contra la consciéncia de I'acabament, aquest
"vol de comiat", i deixa sentir altres tons de la seva veu
que no per ser menys freqlients en la seva obra,
resulten menys ferms ni menys segurs: la ironia contra els desencaminats
voluntaris, la satira literaria i social i, de manera rellevant, la denuncia de tots
els holocausts que varen originar |'atemptat contra el World Trade Center i de
tots els crims bel-lics en qué aquest ha desembocat.

Cafiabate, José A. (2004)

Les organitzacions juvenils del régim franquista
(1937 - 1960)

Palma. Edicions Documenta Balear (Arbre de mar, 16)

Es dificil parlar del régim franquista i no fer esment del
"Frente de Juventudes": dels seus "campamentos”, de la
"Formacion del Espiritu Nacional', o de les seves
marxes i desfilades. Aquest llibre segueix la trajectoria
d'aquesta entitat, tant a Espanya en general com a les llles. Mitjancant
documents, entrevistes i una exhaustiva consulta de la premsa periodica
s'analitza la rellevancia del FJ i de la seva unitat de voluntaris: les "Falanges
Juveniles de Franco", que havien de ser el viver de que es nodris el Partit tnic,
la Falange. Una obra que també tracta de les Joventuts "hitlerianes" i “musso-
linianes".

Gaya, Victor (2004)
Com la sequera
Palma. Editorial Moll (Balenguera, 118)

Es tracta d'un llibre contundent, sever i sarcastic, de to
existencial, que sembla haver assimilat a la perfeccio les
altes llicons d'un Salvador Espriu o d'un Joan Vinyoli, i
que proposa una sostinguda meditacié sobre I'Gnic tema
que mereix un esfor¢ d'aquest ordre: la presa de cons-
ciencia de la propia mort. Victor Gaya construeix, amb la seca plenitud d'un
estil que combina l'autoelegia amb el sarcasme, una ética de ressons classics
per a temps desesperats que converteix en universal I'abast de les seves
paraules.

6l
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Rafart, Susanna (2004)
Retrat en blanc
Palma. Editorial Moll (Balenguera, 116)

En aquest llibre tenim ocasié de retrobar donant un
guany maxim i obrint al mateix temps tot de noves poten-
cialitats. Pero tot aix0 no seria prou sense la forga intros-
pectiva que travessa aquesta poesia i I'encén perqué
ens acompanyi indistintament en el cant, en la contem-
placi, en la desolacio. Aquest llibre és ple de versos

teia, de poemes alimara que se'ns ofereixen perqué els prenguem i travessem,
a I'amor de la seva llum, els clarobscurs de I'anima humana... per ser capagos
de rebre amb dignitat els impensats assots de la bellesa.

representacions del

Lépez Crespi, Miquel (2004)
Els anys del desig més ardent

Palma. Edicié de la Universitat de les llles Balears
(Tespis, 13)

L'aprofundiment en les propostes de teatre politic de
Piscator; el coneixement de les experiencies revolucio-
naries de Vladimir Maiakovski, Antonin Artaud, Peter
Brook, Dario Fo, el situacionisme frances, les primeres
Living Theater, obren les percepcions a formes ben

diverses d'entendre el fet teatral. Perd aquestes influencies no sempre es
reflectien de forma directa en les obres de I'autor. Una cosa era |'admiracio, el
respecte total i absolut per les creacions i concepcions politicoliteraries dels
grans creadors i transformadors del teatre mundial, i una altra de ben diferent,
ser la copia mecanica del que ells feien o pensaven.

De Palol, Miquel (2004)
Contes en forma de L
Palma. Editorial Moll (Raixa, 163)

Des del primer relat, que déna resposta als interrogants
que havien quedat pendents a la novel-la Igur Nebli, fins
al conte que tanca el llibre amb un gir il-luminador que
ressitua el lector alla on menys s'esperava, Contes en
forma de L ens presenta una col-leccié de peces breus

*00

que acaben conformant una mena de novel-la fragmentaria, tan singular com

subjugant.

Servera, Jaume (2004)
Geomorfologia del Litoral de les llles Balears

Palma. Edicions Documenta Balear (Quaderns de
Natura de les Balears)

En aquest volum, l'autor explica la geomorfologia del
litoral balear d'una manera didactica. El libre comenga
amb una completa introducci6 al coneixement del marc
fisic on es desenvolupen els processos d'estudi de les

formes litorals. S'hi enumeren els agents implicats en el modelat del litoral de
les Balears: els mecanics ('onatge, els corrents i el vent...); els quimics, propis
de la composici6 de l'aigua de la Mediterrania, i els biologics, organismes espe-
cialitzats que viuen a la linia de costa i submergits en aquest ambient litoral, i

que també conformen la morfologia litoral.
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