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de reforma per fondre tots els retalls que

gquedaven de les diferents lleis
educatives: LOGSE, LOPEG, LOCE, etc. No
s'ha atrevit a fer una reforma en profunditat o
canviar els aspectes negatius de la LOGSE i la
LOPEG, deixant de banda la regressiva LOCE.
De totes maneres, fins a finals d'any hi ha
temps perqué tota la comunitat educativa hi
pugui dir la seva. Han explicat la filosofia amb
gué han pensat els diferents apartats, a cada
apartat han fet una proposta i després una
série de preguntes. Aixi que és suficient que
es contestin les preguntes, i s'enviin al MEC,
pero també es pot dir si s'esta d'acord amb
algunes propostes, si se'n volen modificar,
canviar o fer-ne de totalment noves. Aquesta
€s una de les consequéncies del nou taranna
que hi ha al voltant del nou Govern. L'STEI-i, tot
d'una que ha tengut la proposta en les seves
mans, ha posat fil a l'agulla per fer sentir la
seva veu, que tant havia reclamat al Govern
anterior, que s'havia tret la LOCE de la maniga,
com si es tractas d'un mag qualsevol i estava
disposat a posar-la en marxa com si es tractas
d'una locomotora.

EI Govern socialista ha fet una proposta

A part de congratular-nos de la nova forma
de fer feina, nosaltres volem aprofitar aquesta
revista per expressar el nostre pensament al
voltant d'aquesta barreja de reforma, ja que
pareix esser que mesclara part de cada una de
les reformes anteriors i no suposara esborrar-
ne cap del tot, ni fer-ne cap de nova.

Nosaltres hem encetat un procés de debat i
discussio en el si del sindicat, procés que hem
fet arribar a I'escola pergué alla també es fes i
ens poguessin trametre les propostes de
claustres i consells escolars. A I'hora de tancar
aguesta revista, mitjans de novembre, encara
mancara més d'un mes per elaborar esmenes i

fer noves aportacions. Per tant, l'aportacié que
farem sera provisional. Presentam un
document on s'especifiquen les propostes que
acceptam, les propostes que creim que
s'haurien de debatre més i les que rebutjam i
creim que s'haurien de suprimir o canviar, pero
no s'ha de perdre de vista que encara que
aquest sigui el bessé del nostre pensament, hi
podria haver encara alguns canvis. Hem escrit
les propostes completes que creim que s'han
de debatre més, i també les que creim que no
poden passar de cap de les maneres, pero i per
estalviar espai, de les que acceptam, que son
les més nombroses, només n'hem escrit un
breu resum o hem explicat quin tema tracten.

Destacam el fet positiu que s'hagin eliminat
les notes i la suma de la puntuacié a la religié,
gue s'hagi eliminat la revalida al final de batxi-
llerat i que s'hagin eliminat els itineraris a
I'ESO, i com a fets negatius, que segueixin
mantenint I'ensenyament de la Religio, com a
expressio de fe, dins l'escola, que mantenguin
meés repeticions que les que marcava la
LOGSE, el fet dels examens de setembre, I'eli-
minacié dels quals havia suposat un gran
avang i que la comunitat educativa només hagi
d'intervenir en la seleccié de director i no en
I'eleccié. Per tant, creim que encara falta molt
cami a recorrer per poder arribar a una
vertadera autonomia de l'escola i que tota la
comunitat escolar pugui tenir realment una
democracia participativa. Igualment creim que
guan es parla de tractament de llengles no es
tenen gens en compte les comunitats que
tenen llengua propia oficial, ni es parla del
tractament que s'haura de fer. Tampoc no es fa
referéncia a l'augment de la despesa que
s'haura d'invertir en la preparacio del personal
docent i en el desplegament de tota la nova
normativa.




PISSARRA novembre/desembre/gener 2004 - 05

POSTURA DE L'STEI-i DAVANT LES
PROPOSTES DEL MEC SOBRE LA
REFORMA EDUCATIVA®

Propostes que
I'STEI-i accepta

Propostes que I'STEI creu que
s'han de debatre

Propostes que I'STEI-i
rebutja

L'educacié
primerencai
la prevencio
de les
desigualtats

1.

El caracter de
I'educacio
infantil

1.1. Tracta de l'organitza-
ci6 de l'etapa d'educacio
infantil.

1.2. Tracta de l'oferta de
places escolars.

1.4. Tracta dels professio-
nals de I'educacid infantil.

1.5. El curriculum del segon cicle haura
d'incorporar l'aproximacié a la lecto-
escriptura, a una llengua estrangera i a
I's de l'ordinador.

1.3. El segon cicle de l'educacio
infantil sera gratuit. Les adminis-
tracions educatives garantiran
I'existencia de places suficients
en els centres publics per
assegurar l'escolaritzacio de la
poblacié escolar que la sol-liciti.
Aguest segon cicle podra ser
objecte de concerts amb centres
privats en el context de la planifi-
cacio que realitzin les adminis-
tracions respectives.

2.

Prevencié
dels
problemes
d'aprenentatge
al'educacio
primaria

2.1. Tracta de lavaluacio i
recuperacio dels alumnes
amb especials dificultats d'a-
prenentatge.

2.3. Tracta de la repeticié
de curs i del pla d'activi-
tats a fer.

2.4. Tracta dels compro-
misos pedagogics entre
les families i I'escola.

2.5. Tracta de I'elaboracié
d'un informe en acabar
I'educacio primaria.

2.2. En finalitzar el 2n cicle
d'educacié primaria (4t curs), els
centres realitzaran una avaluacio
de diagnostic de l'evoluci6 dels
aprenentatges dels alumnes i dels
seu propi funcionament; aquesta
avaluacio tendra caracter formatiu
intern i servira per planificar, per
part dels propis centres i de les
administracions educatives, els
suports i reforcos que es
considerin necessaris. L'Institut
Nacional d'Avaluacié i Qualitat del
Sistema Educatiu, en
col-laboracié amb les administra-
cions educatives, elaborara
models per a la realitzacio
d'aquesta avaluacio.

La societat
del
coneixement
no admet
exclusions

3.

La
incorporacio
gradual des
de I'educacio
primaria a la
secundaria

3.1. Tracta de l'organitza-
ci6, avaluacid i promocit a
secundaria.

3.2. Tracta de la relacio
entre els centres de
primaria i els de secundaria.

3.3. A primer i segon de l'educaci6
secundaria obligatoria, la distribucio de
les matéries es reorganitzara de manera
que els alumnes cursin un maxim de
dues assignatures més que a sise
d'educacié primaria. A més, s'oferira una
segona llengua estrangera com a
materia optativa o d'oferta extraordinaria.

3.4. Tracta dels tutors i els
equips de professorat.

3.5. Tracta de la labor de
tutoria i del suport de les
families.

3.6. Tracta de l'avaluacio i
promocié a l'educacio
secundaria obligatoria.

3.7. Tracta dels diferents
models de recuperacid
extraordinaria.

3.8. Les repeticions de curs, que podran
produir-se en tots els cursos de 'ESO i un
maxim de dues vegades en ['etapa, haura
de planificar-se de manera que els
alumnes afectats no les realitzin amb la
mateixa estructura curricular i organitzatival
del curs que repeteixen ni, en la mesura
que sigui possible, en un grup en el qual es
donin les mateixes circumstancies. La
repeticié o la promocid de curs després
d'haver repetit amb anterioritat han d'anar
acompanyades d'un compromis pedagogic
entre la familia de I'alumne i el centre.

3.9. En finalitzar el 2n curs
d'educaci6 secundaria obligatoria
els centres realitzaran una
avaluaci6 de diagnostic de
I'evoluci dels aprenentatges dels
alumnes i del seu propi funciona-
ment; aquesta avaluacié tendra
caracter formatiu intern i servira
per planificar, per part dels propis
centres i de les administracions
educatives, els suports i reforcos
que es considerin necessaris.
L'Institut Nacional d'Avaluacio i
Qualitat del Sistema Educatiu, en
col-laboracié amb les administra-

cions educatives, elaborara
models per a la realitzacid
d'aguesta avaluacio.
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Propostes que
I'STEI-i accepta

Propostes que I'STE creu que
s'han de debatre

Propostes que I'STEI-i
rebutja

La societat
del
coneixement
no admet
exclusions

4,

Diversitat
d'alumnes,
diversitat de
solucions a
I'educacio
secundaria
obligatoria

4.2. Tracta de l'organitzacio
de les matéries comunes i
optatives a lESO

4.3. Tracta dels
programes de diversifica-
ci6 curricular a 3r i 4t
d'ESO.

4.4, Tracta dels
programes de tutoria
d'iguals i de mentors.

4.1. Les actuacions per atendre la
diversitat dels alumnes es desenvolupa-
ran en els quatre cursos de I'ESO amb
objecte de configurar opcions i
programes educatius flexibles i diversifi-
cats. En tots ells es podra recérrer a l'a-
daptaci6 del curriculum per als alumnes
que ho necessitin, a la divisié o desdo-
blament dels grups en matematiques i
llengua estrangera, i a l'oferta de
matéries optatives, en la qual s'incloura
una segona llengua estrangera.

4.6. Tracta de latencid als
alumnes amb necessitats
educatives especials.

4.7. Tracta de la incorpo-
racié i atencio als alumnes
immigrants.

4.8. Tracta de la creacio
d'un observatori sobre
I'educacié intercultural.

4.9. Tracta de les families
i grups d'on provenen nins
i joves amb problemes de
rebuig escolar.

4.10. Tracta d'un programa
experimental en zones i
centres d'atencié preferent.

4.5. Els joves majors de 16 anys i
menors de 21 que no hagin aconseguit
els objectius hasics de I'escolaritat obli-
gatoria ni la titulacio corresponent
podran seguir programes d'iniciacié pro-
fessional, que conduiran a una qualifica-
ci6 professional de primer nivell. Podran
també obtenir el titol de graduat en
educacié secundaria mitjancant la realit-
zacié simultania o successiva d'unes
passarel-les formatives amb els
continguts que es determinin. A l'oferta
d'aquests programes hi podran participar
els centres educatius, els ajuntaments,
les associacions professionals, les orga-
nitzacions no governamentals i altres
entitats, amb la deguda supervisio de les
administracions educatives.

Competencies
| coneixements
per ala
societat del
segle XXI

5.

L'alfabet del
segle XXI:
iniciacio
primerenca a
les llenglies
estrangeres i
ales
tecnologies
de la
informacio i
la
comunicacio

5.3. Tracta de l'estimula-
ci6 de l'efectivitat de I'en-
senyament dels idiomes.

5.4. Tracta de la incorpo-
racio i integracio de les
tecnologies de la
informacid i comunicaci6 a
la practica educativa.

5.1. En el segon cicle de l'educacio
infantil, simpulsara la incorporacié d'un
idioma estranger. A les comunitats
autonomes amb llengua propia aquesta
incorporacié es fara d'acord amb el
projecte lingtiistic del centre. Es generalit-
zara I'ensenyament d'un idioma estranger
en el primer cicle d'educacié primaria.
S'oferira un segon idioma estranger a tots
els centres docents a partir del primer curs
de l'educacié secundaria obligatoria.

52. Les administracions educatives
afavoriran la implantacié progressiva de
centres hilinglies. En aquests es desenvolu-
paran en lidioma estranger corresponent
una part de les activitats escolars de I'en-
senyament obligatori. Per cobrir les neces-
sitats d'aquests centres s'establiran
programes de formacio inicial i permanent
de professors de totes les especialitats per
a laprenentatge didiomes amb el
compromis dimpartir les classes de la seva
materia en aquesta llengua una vegada
acabat el programa.
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Propostes que
I'STEI-i accepta

Propostes que I'STEI creu que
s'han de debatre

Propostes que I'STEI-i
rebutja

Competencies
i coneixements
per ala
societat del
segle XXI

5.5. El Ministeri d'Educacié i Ciéncia, en
col-laboraci6 amb les comunitats
autonomes, elaborara un pla dimplanta-
ci6 de les tecnologies de la informacio i
la comunicaci6 que analitzara les neces-
sitats d'equipament, de suport tecnic
especialitzat als centres i de programes
de formaci6 del professorat. Es desen-
voluparan plans i programes en
col-laboracié amb el professorat, les
empreses del sector i les editorials per a
I'elaboracio de materials didactics en
diferents suports.

6.

Un batxillerat
especialitzat
i formatiu:
modalitats

I opcions

6.3. Tracta sobre el
nombre de matéries de
cada modalitat.

6.1. El batxillerat tindra tres modalitats:
una darts, una altra d'humanitats i
ciencies socials i una tercera de ciéncia
i tecnologia. En cada una de les citades
modalitats hi podra haver distints camins
que permetin una formacié especialitza-
da dels alumnes per a la seva incorpora-
ci6 a estudis posteriors 0 a la vida activa,
com a resultat de la lliure eleccié de
materies de modalitat i optatives. En tot
cas, el nombre de matéries que s'esta-
bleixin de cada tipus sera, com a minim,
I'actual.

6.2. S'incorporara una matéria nova,
comuna a totes les modalitats, destinada
a aportar la formacié cientifica impres-
cindible per als alumnes d'aquest nivell
educatiu a la societat d'avui.

6.4. La superaci dels cursos de batxille-
rat proporcionara el titol de batxiller, que
tindra efectes laborals i academics.
Aquest titol habilitara per accedir als
cicles formatius de grau superior. Els
alumnes amb el titol de batxiller podran
presentar-se a una prova homologada,
necessaria per a l'accés a la universitat
0 als estudis artistics superiors.

7.

El titol de
batxiller i
['accés a
I'educacio
superior

7.2. Tracta de l'organitza-
ci6 de la prova de selecti-
vitat.

7.3. Tracta de l'accés a les
universitats.

7.4. Tracta de les caracte-
ristiques de la prova
d'accés a la universitat.

7.5. Tracta de l'accés als
estudis artistics superiors.

7.1. Per a l'accés a la universitat, els
alumnes en possessid del titol de
batxiller hauran de realitzar una Unica
prova homologada. Aquesta prova
versara sobre els continguts de les
materies comunes i de modalitat de
segon de batxillerat i valorara amb
caracter objectiu els coneixements dels
alumnes i la seva capacitat per sequir
amb exit estudis universitaris.
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Propostes que
I'STEI-i accepta

Propostes que I'STEKi creu que
s'han de debatre

Propostes que I'STEI-i
rebutja

Competéncies
| coneixements
per ala

8.

La resposta
de la
formacié

8.2. Tracta de l'actualitza-
ci6 del cataleg de ftitols i
curriculums de formacié
professional.

8.3. Tracta de la formacio
permanent del professorat
de formaci professional.

8.4. Per a aquells alumnes que,
complida I'edat de 16 anys, no desitgin
continuar I'ESO s'establird l'accés
ordinari a programes d'iniciacié profes-
sional, en els termes exposats a la
proposta 4.5.

8.1. El Ministeri d'Educacid i
Ciencia, en col-laboracié amb el
Ministeri de Treball i Assumptes
Socials i amb les comunitats
autonomes,  promoura les
accions pertinents per fer
efectiva la progressiva integracio

dels tres subsistemes de
societat del [professional [gs Tracta del curs formacié_profelssiqnal-gn aquest
; - context, impulsara amb caracter
segle XXI ales . orientat a preparar laccés immediat el desenvolupament
necessitats de| as cicles formatius de reglamentari de la Llei de
qua|ificaci(’) grau stperior. Qualificacions i de la Formacié
8.6. Tracta de l'oferta de Professional.
programes d'educacié i
formaci6 per a persones
adultes.
9.1. Tracta de I'educaci6| 9.4. A educaci6 primaria, I'educacio per
en valors. a la ciutadania sera impartida pel
professor tutor de cada grup en ['Ultim
9.2. Tracta d'una noval cicle de I'etapa.
9. area d'educacio per a la
ciutadania.
Com educar
en valors i 9.3. Tracta del curriculum| 9.5. A educacié secundaria obligatoria,
. d'aquesta nova area. l'educacid per a la ciutadania sera
quins encomanada als departaments de
geografia, historia i filosofia, i sera impartida
en dos cursos, un a cada cicle i incorporara
els actuals continguts d'ética. S'impartira
aixi mateix en un dels cursos de batxillerat.
Els valorsi
la formacio 10.1. Tracta de I'ensenya-| 10.2. L'ensenyament confessional de les
. ment no confessional de| religions sera d'oferta obligatoria per
ciutadana les religions. part dels centres, impartida pel professo-
rat que es determini d'acord amb els res-
10.3. Tracta de I'ensenya-| ponsables de les distintes religions i
ment confessional de les| voluntaria per als alumnes. La seva qua-
religions. lificaci6 no computara a efectes
— | academics de calcul de la nota mitjana
10. tloi?tﬁrarggtzgflsrg;eeg)?ai daccés a la universitat ni per a la
L'ensenyament de relgio. P concessid de beques.
de les o
.. 10.4. El Ministeri d'Educacio i Ciéncia
rellglons elevara una consulta al Consell d'Estat

sobre si les families o els alumnes que
ho sol-licitin expressament a titol
individual poden renunciar a desenvolu-
par activitats alternatives a I'ensenya-
ment confessional de les religions.
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Propostes que
I'STEI-i accepta

Propostes que I'STEI-i creu que
s'han de debatre

Propostes que I'STEI-i
rebutja

L'imprescindible
protagonisme
del
professorat

11.

Qualitat i
valoracié de
la professio

11.2. Tracta de I'Estatut de
la Funci6 Publica Docent.

11.4. Tracta de la conside-
racié que ha de rebre el
professorat en l'exercici de
la seva tasca professional.

11.5. Tracta de suport al
professorat que treballi
en situacions de major
dificultat.

11.1. La formacid inicial del professorat
s'adaptara al nou model de graus i
potgraus de I'espai europeu d'educacio
superior. En qualsevol cas, el primer
curs d'incorporaci6 a la carrera docent
es realitzara sota la tutoria de professors
ja experimentats. EI Ministeri d'Educacio
i Ciencia i les comunitats autdnomes
garantiran una oferta suficient de
formacié continua per a tots els docents
€en exercici.

11.3. El Ministeri d'Educaci6 i
Ciencia, en col-laboracié amb les
comunitats autonomes, establira
un nou model de carrera docent
en la qual, sense necessitat que
els professors abandonin el
nivell educatiu en el qual
treballen, puguin assumir noves
responsabilitats.  El  sistema
retributiu  tindra en compte
aquest model. Per una altra part,
s'impulsara la col-laboracié del
professorat de secundaria amb

116, Tracta de la les universitats en el desenvolu-
docent valoracié de la labor pro- .
fessional del professorat. pament de. func‘lons do_c'ents a
temps parcial. L'avaluacié de la
11.7. Tracta de l'organitza- practica docent sera fonamental
i6 dels centres perque el per al desenvolupament_pr_ofes\-
professorat pugui tenir sional del _pro_fessorat i tindra
una major dedicacié a les efectes retributius.
tasques docents.
12.1. Tracta del dret a I'es- 12.6. El Ministeri d'Educacio i
colaritzacié en qualsevol Ciencia, en col-laboracié amb les
centre sostingut amb fons administracions  educatives,
publics. establira  programes  de
col-laboracié  dels  centres
12.2. Tracta de l'escolarit- educatius amb els serveis
zacio equitativa a centres socials de les corporacions
sostinguts amb  fons locals, amb empreses i amb ins-
puiblics de I'alumnat amb titucions, programes d'obertura
dificultats especials. dels centres a lentorn i
programes de dotacié i Us de
12. 12.3. Tracta de l'agrupa- biblioteques escolars.
L'eleccié com | mentdels alumnes perque
. faciliti la convivencia..
Cada centre, |adretila

un univers de
possibilitats

pluralitat com
avalor

12.4. Tracta dels instru-
ments legals i reglamenta-
ris per assegurar el
compliment de les
mesures citades.

12.5. Tracta dels
programes integrals de
compensacio educativa per
prevenir el fracas escolar.

13.
Participacio i
direccio:
corresponsa-
bilitat

13.1. Tracta de l'organitza-
ci6 i la direccio dels
centres educatius.

13.4. Tracta de la coordi-
nacié entre I'Administracid
i els centres escolars.

13.3. La formacid inicial per al desenvolu-
pament de la funcio directiva és un dret i un
deure per a tots els aspirants a la direccio;
les comunitats autonomes establiran el
procediment perqué es dugui a terme
aquest procés de formaci inicial.
S'elaboraran plans de formacié permanent
per als carrecs directius en exercici, la
superacid dels quals sera necessaria per a
la consolidacié en la funcié directiva.
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Propostes que
I'STEI-i accepta

Propostes que I'STEKi creu que
s'han de debatre

Propostes que I'STEI-i
rebutja

Cada centre,
un univers de
possibilitats

13.
Participacio i
direccid:
corresponsa-
bilitat

13.5. Donada la importancia que té la
direcci6 escolar per millorar la qualitat
de I'ensenyament, s'establira un proce-
diment d'avaluacié i valoraci6 de la
mateixa que, amb caracter fonamental-
ment formatiu, permeti identificar els
problemes i millorar les actuacions.
Després de l'avaluacié positiva de la
seva gestio, el director podra
consolidar un complement especific
proporcional als anys d'exercici; aixi
mateix, els anys de feina en la direccié
escolar es valoraran com a merits
preferents per a I'accés a altres llocs de
I'Administraci6 educativa.

13.2. El model de direccid
proposat per als centres és el
d'una direccio col-legiada i par-
ticipativa; per aixo, les compe-
tencies propies de la direccid
estaran adequadament distri-
buides entre els membres que
componen l'equip de govern i
els organs col-legiats: Claustre
i Consell Escolar. La
designacio del director haura
de realitzar-se mitjangant un
procediment que compti amb
la participacié dels diversos
sectors, i, a la vegada,
seleccioni els candidats més
idonis professionalment. El
Ministeri d'Educaci6 i Ciéncia
establird els mecanismes
oportuns per garantir que el
pes de la comunitat educativa
en el procediment de seleccio
sigui almenys del 60% i que els
candidats a la direcci6 escolar
reuneixin els requisits minims
professionals exigibles.

14.
Autonomia i
avaluacio

14.1. Tracta de l'‘autono-
mia dels centres i de I'ela-
boraci6  dels  seus
projectes educatius.

14.2. Tracta d'afavorir la
introduccié progressiva
en els centres de
métodes de treball i
organitzacié a través de
projectes.

14.3. Tracta de la funci6
de la Inspecci6 educativa.

14.4. Tracta dels plans
d'avaluacié que han de
contribuir a la millora del
funcionament dels
centres educatius.

14.5. L'Institut Nacional d'Avaluacio i
Qualitat Educativa desenvolupara
programes plurianuals d'avaluacié del
sistema educatiu, que inclouran estudis
de rendiment al final de les etapes
educatives, participara en projectes
internacionals i establira un sistema
estatal d'indicadors de I'educacio.

1 Les propostes acceptades no s'han transcrit, sind que s'han resumit. Es poden trobar a les publicacions que

s'han enviat als centres i també per Internet a http://debateeducativo.mec.es

Document aprovat per la Comissié Executiva de I'STEI-i el 19 d’octubre
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QUINA EDUCACID INFANTIL VOLEM?

expressar les nostres opinions en el marc del

Debate que ha difés el Ministeri d'Educaci6
com a passa prévia per preparar la nova llei
d'educacio.

Ha estat una bona noticia que s'obris aquest
debat, tan poc avesats com estam que se'ns demani
I'opinié. Ha estat també una bona noticia per a tothom
qui s'interessa per l'educacié infantil, que l'actual
ministeri tengui la intencié de retornar al cicle 0-3 el
caracter educatiu que estava a punt de perdre durant
I'anterior legislatura i que I'educacio infantil torni a ser
considerada com una sola etapa des dels 0 als 6 anys
(tal com havia reconegut per primera vegada la
LOGSE).

La unitat de l'etapa i el reconeixement del seu
caracter educatiu s6n unes premisses basiques per
aconseguir una educacio infantil digna i respectuosa
amb els drets dels infants.

Durant el mes d'octubre de 2004 hem pogut

"No volem infants de primaria
en petit, fent fileres i sotmesos
a les exigéencies curriculars."

Perd amb una declaracié d'intencions no en tenim
prou. Necessitam una llei que ens ajudi a superar de
manera efectiva el caos que regna en la regularitzacié
del primer cicle de I'educacié infantil. Necessitam una
llei inspirada en la cultura de la infancia, que no deixi
lloc a dubtes sobre el que signifiquen els drets dels
infants. Ni "guardar" ni "instruir' no sén interessos
educatius i aixd ha de quedar ben clar. El sistema
educatiu no hauria de mirar de dalt a baix, ni concebre
els petits només com a futurs adults de manera que
se'ls faci aprendre com més aviat millor continguts i
técniques propies d'edats més avancades. En canvi,
el sistema educatiu hauria de mirar de baix a dalt i
acompanyar els infants durant el seu creixement
partint des de la base d'una educacié infantil amb
identitat propia.

No volem infants de primaria en petit, fent fileres
i sotmesos a les exigencies curriculars. Volem un
sistema educatiu que s'adapti a les necessitats dels
infants petits i que pugui extrapolar les maneres de
fer amb els petits, (en general més elastiques,
flexibles, ludiques i motivadores), a la primaria i a la
secundaria.

Necessitam una educacié infantil amb professio-
nals ben preparats i preparades que tenguin tots una
formacié universitaria i uns mateixos drets i deures i
salaris.

Elisabet Abeya

Foto cedida pel CP Rafal Vell

Per tot aix0 trobam a faltar a les propostes del
Debate:

- La unificacié de les titulacions i salaris dels pro-
fessionals que treballin a l'etapa d'educacio
infantil.

- El compromis de I'administraci6 d'oferir
suficients places escolars per als dos cicles.

- Els mecanismes que han de garantir la gestio
democratica de tots els centres d'educacio
infantil.

- Com es decidiran les condicions minimes que
han de tenir els centres.

- Com es fara possible l'articulacio dels dos cicles
que ara per ara tenen responsables diferents.

Al final de cada capitol del Debate hi ha unes
preguntes que se'ns plantegen. Les que fan
referéncia a I'educacié infantil ens semblen massa
simplistes i se'ns n'ocorren moltes més que es
desprenen de la lectura de les propostes. Per
exemple:

- Com s'assegurara que el primer cicle de
I'educacio infantil sigui public i no lucratiu?

- Per que quan es parla de llengua estrangera no
es diu clarament el nom de la llengua que es vol
ensenyar? (O imposar?)



- Qualcu ha pensat que per als nostres infants la
"llengua estrangera" no sera la segona, sind la
tercera i per a molts la quarta?

"Per que s'esta "assignaturitzant”
el segon cicle de I'educaci6
infantil?"

- Per qué quan es parla del segon cicle
d'educacio infantil es fa tant d'émfasi en la lecto-
escriptura, la llengua estrangera i I'Gs de I'ordina-
dor? Es que aixd és més important que l'expres-
si6 en la llengua propia, I'Gs del pinzell, la dansa,
la musica, el joc...?

- Per qué es diu que l'educacié infantil ha de ser
personalitzada? Es que la primaria i la secundaria
no han de ser personalitzades?

- Per que es parla tant de I'is de I'ordinador i no

es reflexiona sobre guée es fara amb els
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ordinadors? S'utilitzaran per jugar a programes
comercials? O serviran per millorar la creativitat i
la comunicacid entre els infants?

- Per qué s'esta "assignaturitzant" el segon cicle
de l'educacio infantil?

- Per qué es parla de "adaptacion a las condicio-
nes del sistema educativo"? Quan invertirem els
termes i "adaptarem el sistema educatiu als
infants"?

Esperam i desitiam que moltes veus assenyades
s'hagin pronunciat per debatre les propostes del
Ministeri d'Educacio i que els qui tenguin a les seves
mans decidir com ha de ser la nova llei les hagin
escoltades i les hagin sabut concretar. L'educacio
infantil s'hi juga molt, amb aquesta llei. Si aguesta
etapa educativa s'afirma i s'enforteix hi sortira
guanyant tot el sistema educatiu i per tant tota la
societat.

13
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Josep Lluis Bonnin

Tota iniciativa tendent a possibilitar el debat social ja sha de qualificar
com a positiva. El fet que un Govern doni a conéixer les seves pretensions
i es manifesti disposat a escoltar tots els sectors implicats hauria de
formar part de la dinamica normal del funcionament democratic i no

de sis blocs diferents que, alhora, es van

EI debat sobre la Llei d'Educaci6 s'articula entorn
concretant i desenvolupant en catorze capitols.

Aquests blocs son:
1. L'educacié inicial (en referéncia a infantil i
primaria) i la prevenci6 de les desigualtats.

2. La societat del coneixement no admet

exclusions.

3. Competéncies i sabers per a la societat del
segle XXI.

4. Els valors i la formacié ciutadana.
5. L'imprescindible protagonisme del professorat.

6. Cada centre, un univers de possibilitats.

d'una excepcionalitat.

En cada un dels capitols es fa una exposicié de
motius, una analisi de la situacio i, seguidament,
unes propostes. Cada apartat inclou un qlestiona-
ri que facilita I'analisi i la participacié. Potser, la
primera valoracié que s'ha de fer és la de la forma.
Moltes de les preguntes son tancades, cosa
gue facilita la recollida de dades, pero que redueix
la resposta a poc més que un si 0 un no. D'altra
banda, allo que enriquira el debat sera formular
les preguntes que no apareixen al document i
que esperam que sorgeixin arran d'aguesta
analisi.

Seguirem aqui l'ordre dels apartats que afecten
més directament I'educacio infantil i la primaria.
Farem una sintesi de cada un d'ells i exposarem el
punt de vista des d'una perspectiva d'aguestes
etapes.



1. L'educacio inicial i la prevencio
de les desigualtats

El caracter de I'educacio infantil

L'educacié infantil recupera el caracter educatiu
per damunt de l'assistencial i, tal com feia la LOCE en
la seva primera redaccid, declara gratuit el segon
cicle, si bé continua sense considerar-lo obligatori,
cosa que suposaria un pas qualitatiu.

S'estableix també que el personal que es fara
carrec d'aquesta etapa educativa (de 0 a 6 anys)
seran mestres especialistes en educacié infantil,
sense perjudici de la col-laboraci6é d'altres professio-
nals amb la qualificacié deguda.

Es proposa que en el segon cicle s'incorpori I'a-
proximacié a la lectoescriptura, a una llengua
estrangeraial'Us de l'ordinador.

Convendria aclarir que I'aproximacié a la lectoes-
criptura es treballa ja a l'educacié infantil i que els
primers contactes amb aquestes habilitats es tenen
precisament dins aquesta etapa educativa. Hi ha una
certa tendéncia a pensar que la lectoescriptura o les
matematiques es comencen a treballar quan l'infant
arriba a primaria, quan és a l'educacié infantil on,
precisament, es posen les bases d'aguests conei-
xements.

Pel que fa a llengua estrangera, no hem d'oblidar
que a les llles Balears ens trobam freqientment amb
infants que ja estan en contacte, d'entrada, amb tres
llenglies que sovint son el catala, el castella i encara,
aquella que parlen a casa i que no és cap d'aquestes
dues. Ens hauriem de plantejar si no és excessiu
carregar molts d'aquests infants amb el que seria una
quarta llengua, quan el seu maneig (no goso a parlar
encara de "domini")de les altres és encara incipient.
Tot i aixi, ha de prevaler l'autonomia dels centres a
I'nora d'aplicar i desenvolupar els seus projectes lin-
glistics si es troba oporta introduir més llengties en
aquesta etapa.

Prevencié dels problemes d'aprenentatge a
I'educacié primaria

El document planteja una reflexié sobre les causes que
generen el fracas escolar en aquestes edats de l'educacio
obligatoria i proposa l'adopcié de mesures especifiques tan
aviat com es detectin les dificultats. Algunes de les
mesures que proposa son els agrupaments flexibles, els
suports especifics, I'ampliacié del temps destudi i la
col{aboraci6 amb les families.
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Una altra proposta que s'introdueix és I'avaluacio
de diagnostic que els centres hauran de fer a 4t de
primaria segons els models que elabori I''NECSE
(Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del
Sistema Educativo) en col-laboracié amb les adminis-
tracions educatives. Una avaluacié que tendra un
caracter "formatiu intern" amb la finalitat de poder
adoptar les mesures correctores necessaries amb
suficient antelacio.

Pel que fa a la repeticié de curs, es continua con-
templant la possibilitat d'una sola vegada en tota
I'etapa de primaria establint que, en cas necessari,
s'haura de fer repetir al final del cicle que correspon-
gui. La repeticio de curs ha d'anar associada a un pla
de feina que permeti a l'alumnat superar els seus
problemes especifics. Aquest pla de feina contem-
plara un refor¢ de les matéries instrumentals i I'ad-
quisicio de destreses i habilitats de treball i estudi.

Es recalca el paper determinant de les families
en el procés educatiu dels fills. L'esforg, que la LOCE
feia recaure majoritariament en lI'alumnat, aquesta
nova proposta el fa compartir amb les families i els
centres, que, a més, podran utilitzar "contractes
pedagogics" que estableixin les accions a dur a
terme entre uns i altres en benefici dels infants.

2. La societat del coneixement no
admet exclusions

Es tracta d'un capitol dedicat gairebé exclusiva-
ment a I'educacié secundaria en el qual s'admet que
la posada en marxa del nou sistema educatiu
(LOGSE) es va fer amb una "abséncia de compromis
de financament capac de garantir les inversions i els
recursos necessaris". Ara que s'ha admes, esperem
que no passi el mateix amb la nova llei.

Alld que afecta a primaria és el compromis
d'assolir una coordinacié entre primaria i secundaria
que faciliti el transit de I'alumnat d'una etapa a l'altra.
Aix0, que d'entrada no suposa cap novetat, caldria
desenvolupar-ho i establir uns protocols d'actuacié
entre els centres per garantir que es fa en les millors
condicions possibles per a l'alumnat.

3. Competéncies i sabers de la
societat del segle XXI

L'alfabet del segle XXI: Iniciaci6 primerenca a
les llenglies estrangeres i ales TIC

Torna a incidir en la importancia de I'aprenentat-
ge primerenc d'un idioma estranger i fa, en aquest
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cas, menci6 a les comunitats autbnomes amb
llengua propia en les quals, diu, aquesta incorpora-
ci6 es fara d'acord amb els projectes lingiiistics de
cada centre. Aquesta menci6 a la col-laboracié amb
les CA es fa també en la implantaci6 de les TIC.

4. Els valors i la formacioé ciutadana

Es proposen dos eixos diferents: els valors que
afavoreixen la maduracié de l'alumnat com a
persones integres, i aquells que incideixen en les
relacions amb els altres. A més de reforcar el
caracter transversal d'aquesta educacio en valors es
proposa una nova area d"educacié per la
ciutadania" que a l'educacio primaria seria impartida
pels tutors en el darrer cicle de l'etapa i inclouria
continguts sobre drets i llibertats, igualtat entre sexes,
prevencié de la violéncia, tolerancia i acceptacid de
les minories i de les cultures diverses, aixi com de la
immigracié com a font d'enriquiment social.

Pel que fa a l'ensenyament de les religions, fa
esment a l'ensenyament no confessional, que
s'incloura en els curriculums de les arees que es
determini, especialment en geografia i historia. La
religi6 com a ensenyament confessional no
computara a efectes acadéemics per a l'accés a la uni-
versitat ni per a I'obtencié de beques.

Tanmateix, seria aquest un bon moment per
plantejar la no obligatorietat d'oferir religié per
part dels centres educatius. Com a conjunt de
creences i les practiques que els sOn propies, la
religié no hauria de correspondre a I'ambit academic.
Aquesta és una de les preguntes que es troben a
faltar: Creieu que la religi6 com a ensenyament
confessional hauria de deixar d'oferir-se als
centres docents? Sens dubte que seria un debat
llarg, pero profitds i ben necessari.

5. El protagonisme del professorat

Es fa palesa la intencié d'adaptar el nou model de
formacio inicial del professorat al sistema de graus i
postgraus de I'espai europeu (acords de Bolonya).

S'estableix un curs complet d'incorporacié a la
carrera docent sota la tutoria de professors ja expe-
rimentats. Aix0, en realitat, no suposa un gran
canvi, sind tan sols un increment del periode de
practiques dels "funcionaris en practiques", figura
que ja existeix a l'actualitat i que, efectivament, es fa
sota la supervisié d'un "tutor".

D'altra banda, allo que suposaria un vertader
canvi en la formacio inicial dels futurs docents
(tant aquells que pretenen desenvolupar la seva feina
a infantil i primaria, com aquells que es dedicaran a
I'ensenyament secundari) seria el nou disseny
d'una carrera universitaria amb grau de llicencia-
tura que inclogués una carrega inicial de crédits a les
assignatures relacionades amb les ciéncies de
I'educacié i es complementas amb la formacio
especifica propia de les diferents especialitats curricu-
lars. D'aquesta manera, a part de garantir una base
solida de formacid per a la docéncia, es facilitaria el
transit del personal docent entre etapes educatives i
ensenyament diferents (Infantil-Primaria-Secundaria).
Aquest disseny permetria també prescindir dels CAP i
similars que estan obligats a cursar els llicenciats que
es volen dedicar a la docéncia ja que "l'adaptacio
pedagogica" seria part de la carrera universitaria.

En aquest sentit, s'hauria de facilitar també Ila
cooperaci6 entre professorat d'infantil, primaria i
secundaria, i la Universitat en el desenvolupament
de funcions docents a temps parcial.

Es reconeix que I'heterogeneitat de l'alumnat
requereix una atencio educativa cada cop més diversi-
ficada i amb una major exigencia d'individualitzacio;
aixi com la complexitat de la feina del professorat i
es fan declaracions d'intencions que caldra completar,
com ara que les administracions educatives
promouran actuacions amb la finalitat que la poblacioé
en general conegui i valori adequadament la feina del
professorat, que s'establiran procediments organitza-
tius per afavorir el treball docent en condicions
adequades i amb el suport necessari.

Tot i que hem de convenir que totes aquestes
propostes s6n molt positives i que, efectivament,
contribuiran (en la mesura que es vagin implemen-
tant) a reforcar el paper del professorat, no hem
d'oblidar que les exigencies del nou alumnat
(heterogeni i divers) i d'aquesta individualitzaci6 a
qgue es fa referencia, requereixen d'una major dis-



ponibilitat de temps per part del professorat.
Cada cop més, al professorat li cal preparar les
sessions, planificar i diversificar les activitats,
coordinar-se amb la resta de professionals que
intervenen amb |'alumnat, adaptar els continguts
i I'atencidé que es dona a cada alumne, etc. i aixo
requereix temps; un temps de qué no es disposa si
gairebé la totalitat de les vint-i-cinc hores lectives
setmanals les ha de destinar a docéncia/atencio
directa a l'alumnat. Aquest problema es veu incre-
mentat en el professorat d'educacié infantil que,
per les caracteristiques propies de l'alumnat que
atén, hauria de ser objecte d'especial atencio i
esment. En aquest sentit cal una actuacio urgent: la
reduccio drastica de la ratio alumnes/professorat (la
LOGSE la fixava en 25. Excessiva per les caracteris-
tigues del nou alumnat).

El document reconeix també que cal establir un
sistema d'incentius de promocié, economics i
d'altra mena, que estimulin el professorat a realitzar
tasques relacionades amb la tutoria, la direccid, els
intercanvis internacionals, o qualsevol altre que
suposi una especial dedicacid. Aquest plantejament
suposa una concrecié major que la que apareixia a
la llei organica 9/1995 LOPEG (CD) (Art 30) i s'ha de
valorar positivament. Aixi mateix, es manifesta que
es valorara la dedicacié durant un periode
determinat a grups d'alumnes o a centres
d'atencio preferent.

6. Cada centre, un univers de
possibilitats

L'eleccié com adret i la pluralitat com a valor

Es important que una de les primeres afirmacions
que es fan en aquest apartat sigui que “"tots els
centres sostinguts amb fons puablics participaran
en lI'escolaritzacié equitativa de I'alumnat amb difi-
cultats..." aixi com el compromis en (a) desenvolupar
programes integrals de compensacié educativa en
zones o centres d'atencid preferent.

Participacio i direccid: corresponsabilitat

Es torna a plantejar la importancia de la participacio
de la comunitat educativa, mitjangant el Consell Escolar
i el Claustre de Professors, en el govern i 'organitzacio
dels centres. En aquest sentit també es proposa el
model de direccio col-legiadai participativa i retorna
als organs col-legiats algunes de les competencies i la
capacitat de decisié6 que la LOCE els havia retirat.
Algunes, pero no totes: en el moment de la "selecci¢"
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del director, es proposa que el pes de la comunitat
educativa en el procés sigui almenys del 60%. Cal
recordar que la LOPEG atorgava als consells
escolars la facultat plena d'elegir el director.

Una proposta interessant és la d'un procediment
d'avaluacié i valoracio de la direccié que permeti
identificar els problemes i millorar les actuacions. La
direccid, com tota la resta de sectors de la comunitat
educativa, ha de ser susceptible d'avaluacié. Amb una
avaluacié positiva, el director podra consolidar un
complement especific proporcional als anys d'exercici
i els anys de treball en la direcci6 es valoraran com a
meérits preferents per a l'accés a altres llocs de
I'Administracio educativa.

Tot i que aquestes mesures semblen molt
positives, es planteja el procés de designaci6 de
director com una seleccid, quan caldria retornar a
I'eleccié com a forma d'accés. El procés d'eleccié pot
incloure també requisits formatius.

Autonomia i avaluaci6

Les administracions educatives establiran models
oberts i flexibles per al desenvolupament dels
PEC i afavoriran la introduccié progressiva, en els
centres, de metodes de treball i organitzacié
mitjancant projectes. Els recursos materials i
humans s'adequaran a aquests projectes, convenient-
ment avaluats i valorats.

Es remarca el paper de la Inspeccié educativa
com a suport i col-laboracié en l'autoavaluacio i
millora dels centres.

L'INECSE assumeix els rols que fins fa poc tenia
I'INCE en tant que portar a terme l'avaluacié periodica
del sistema educatiu.
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L'avaluaci6, per tant, es planteja des de diversos
punts de partida: interna, quan es du a terme pel
mateix centre (autoavaluacié); i externa, quan es fa a
iniciativa de I'Administracié. Aixi com la LOCE
primava l'avaluacio-seleccié (tant si s'aplicava a
alumnat com a centres o a professorat), el nou model
recupera el sentit d'avaluaci6 com a eina de
reflexio, de millora i d'adaptacio i aixo és valid per
avaluar també l'alumnat.

Agquestes sbn, en resum, les propostes del
Ministeri i les reflexions que ens han suggerit. La
valoraci6 global del document és positiva. Conté
elements nous i planteja una educacié de
qualitat per a tothom, alhora que concreta quins
elements configuren aquesta "educaci6 de
qualitat”.

Finalment, i en document diferenciat, el model
aporta un annex de dades estadistiques de les
quals voldria ara destacar aquelles que fan
referéncia a les llles Balears i que sén prou signi-
ficatives:

- Les llles Balears som la segona CA amb més
alumnat estranger, amb un 10,1% quan la
mitjana de |'Estat és del 5,7%.

- Segons les dades del curs 2003-04, som la tercera
CA amb major nombre d'alumnes per grup a
educacio infantil i a primaria. Mentre la mitjana de
I'Estat se situa en 19,7 (infantil) i 20,8 (primaria); la de
les llles és de 21,7 (infantil) i 23,4 (primaria).

Si a aquestes dades afegim aquelles que tothom
coneix i que certifiquen que les llles Balears som de
les CA més mal dotades pressupostariament per
I'Estat, conclourem que no n'hi ha prou amb les
formes ni amb declaracions d'intencions. Manca saber
si el Govern actual escoltara totes les propostes i
quina llei sortira finalment d'aquest debat. No ens
valen aqui manifestacions de "taranna dialogant"
si no vénen acompanyades de fets. | el primer
d'aquests fets ha de ser, forcosament, el financa-
ment adient per tirar endavant i amb garantia
d'éxit una bona Llei d'Educaci6. ®
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Perspectives de l'ensenyament
de les ciencies davant una nevea
reforma educativa

Grup FIPS (*)

Introduccio

| proleg d'un llibre de titol eloqlient -"El predecible fracaso de la reforma educativa™- publicat I'any 2003,
A la psicologa i professora Joana M2 Sancho recordava que quan Federico Mayor Zaragoza fou ministre

d'Educacio a un govern de la UCD, a finals dels setanta, es va plantejar iniciar una reforma de I'ensen-
yament secundari. Quan es va documentar sobre la historia d'aquest nivell educatiu, va descobrir amb sorpresa
que els darrers 150 anys havien experimentat trenta reformes; és a dir, una cada cinc anys. Federico Mayor va
pensar, amb prou seny, que no hi ha cap canvi educatiu substancial que es pugui dur a terme en cinc anys i
gue potser el que els docents i els centres necessiten és una certa tranquil-litat per treballar. | consti, afegim,
que en aquells moments encara no s'havien produit les diverses reformes que, fins a la parcialment avortada
de la LOCE, han pretes solucionar la problematica de la Secundaria.

Com a resultat de les eleccions generals del 14 de marg d'enguany, s‘ha obert una vegada més, a nivell de
tot I'Estat, una situacio d'incertesa’ dins el mon de I'ensenyament i, un cop més, molts professionals observem
amb una mescla d'esperanga i escepticisme l'anunci dels canvis que ens esperen. Aquesta desconfianga esta
provocada, sens dubte, per una llarga historia de manca de voluntat de la classe politica d'establir, d'una
vegada per totes, un acord marc que doni suficient estabilitat al sistema educatiu per poder treballar amb
aquella tranquil-litat que veia necessaria el ministre Mayor Zaragoza. Un acord que, a més, compti amb el finan-
cament necessari per garantir la seva implantacio.

"...debatre sobre una série de questions que,
previsiblement, han de constituir la base
de la modificacié o -qui ho sap?- la definitiva
derogaci6 de la LOCE."

El document del MEC

Fa unes setmanes el MEC va presentar a la comunitat educativa una proposta® amb el buc que ha d'estructu-
rar aquesta nova reforma. En relaci6 a aquest document, el MEC ddna l'oportunitat -no és la primera vegada-
de debatre sobre una série de qiiestions que, previsiblement, han de constituir la base de la modificacio o -qui
ho sap?- la definitiva derogaci6 de la LOCE. Per questions d'espai ens manifestarem Gnicament sobre alguns
aspectes de I'ESO i del batxillerat i, més concretament, sobre alld que afecta I'ensenyament de les ciéncies a
ambdues etapes, donada la formacid i experiéncia de les persones que signam aquest petit article. Anem,
doncs, per feina.

Tot i que es pot estar basicament d'acord amb el bess6 dels continguts de I'apartat 3 -La incorporacion
gradual desde la educacion primaria a la secundaria- i de l'apartat 4 -Diversidad de alumnos, diversidad de
soluciones en la ESO-, del document esmentat, les propostes 3.8 i 4.1, incloses en aquests dos apartats res-
pectivament, plantegen dubtes importants. En efecte, es contempla la possibilitat de dur a terme adaptaciones
del curriculo, ja sia per planificar les repeticions de curs o per atendre la diversitat de I'alumnat, la qual cosa no
sembla desencertada. Emper0, cal demanar-se, de quin curriculum es parla?

'SARASON, S. B. (2003) "El predecible fracaso de la reforma educativa". Ediciones Octaedro, Barcelona.
2El RD 1318/2004, de 27 de juny, paralitza el calendari d'aplicacio de la nova ordenaci6 del sistema educatiu, establerta per la LOCE.
*Una educacion de calidad para todos y entre todos'. http://debateeducativo.mec.es
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Cal recordar que l'esperit del RD 1007/1991 de la LOGSE, que permetia als equips docents decidir sobre la
distribucié dels continguts al llarg dels quatre cursos de l'etapa, resta del tot desvirtuat amb la modificacio
introduida pel RD 3473/2000, que prescriu uns determinats continguts per a cada curs, fet que condiciona de
forma significativa el decret 86/2002, pel qual s'estableix el curriculum de I'ESO a les llles Balears actualment
vigent. Aleshores, sembla presentar-se una certa contradiccio entre alld que -ara per ara- és la norma i el que
al respecte es proposa al document: "La puesta en marcha de este modelo flexible requiere un grado importante
de autonomia de los centros docentes para que puedan organizar una oferta rica i diversificada de opciones y
programas..."* Hem de pensar, doncs, que s'apropa un altre canvi en el curriculum d'aquesta etapa?, sera
possible resituar els blocs de matéria i energia, genetica i evolucid, ecologia, per citar només alguns exemples,
als distints cursos de I'etapa?, quin paper hi tornaran a jugar en tot aixo les editorials?...

Sembla també que és acceptable i convenient la possibilitat que s'esmenta al document® quant a establir
"grupos flexibles de alumnos, que permita introducir desdobles o divisiones en algunas materias”, sobretot si
es pensa en les assignatures de ciéncies, que requereixen, de forma sistematica, d'un treball experimental als
laboratoris. Per bé que és del tot cert que durant els darrers cursos s'han donat passes endavant de forma sig-
nificativa i les ciéncies experimentals disposen d'hores per organitzar aquests desdoblaments, cal no obstant
palesar la problematica que sovint els dificulta, com és ara:

"...l]a manca quasi total de pressupost
per posar aquests espais una mica al dia
guant a instrumental i equipaments..."

@ la progressiva utilitzacio dels laboratoris per impartir classes d'altres materies a causa de la sobresatu-
racié d'alumnat que pateixen els centres; aquesta circumstancia dificulta la preparacié de les practiques i
la planificacié dels propis desdoblaments;

® |areduccio del nombre de laboratoris als instituts de nova construccio en relacio als 4 espais dels quals
sempre s'havia pogut disposar, corresponents a geologia, biologia, quimica i fisica, respectivament. El fet
d'haver de compartir aquests espais de forma fusionada, minva de forma considerable I'ls d'una eina
imprescindible per a una bona didactica d'aquestes assignatures;

® |a manca quasi total de pressupost per posar aquests espais una mica al dia quant a instrumental i equi-
paments; gairebé només es pot reposar el material fungible i esperar que, cada quatre o cinc anys, des de
la inspecci6 educativa se'ns sol-liciti una llista de necessitats... que, per descomptat, no arriba mai de forma
completa.

Per aixo0, i a la vista de la importancia que el document atorga als desdoblaments, es pot esperar que a partir
d'ara hi haura prou suport per solucionar aquests entrebancs que es presenten a diari a les materies de caire
experimental? En relacié amb aquesta problematica, seria bo que, per exemple, hi aparegués qualque proposta
similar a la relacionada amb les tecnologies de la informacié i la comunicacid: "El MEC, en colaboracion con las
CCAA, elaborara un plan de implantacion de las TIC que analizara las necesidades de equipamiento, de apoyo
técnico especializado a los centros ..." ©

Quant a les propostes 3.3 14.27, relacionades amb I'oferta d'assignatures a ESO, creiem que convé contemplar-
les amb unes certes reserves. En efecte, si a 1r i 2n hi ha d'haver, tal com es proposa al document, una reduccio
d'assignatures"... de modo que los alumnos cursen un maximo de dos mas que en sexto de primaria..." i a 3ri 4t
s'ha d'incrementar la flexibilitat "...que permita atender adecuadamente los intereses de los alumnos..." per tal que
conformin el seu pla d'estudis amb matéries comunes i optatives aleshores, ens preguntem, quines arees i quines
matéries hauran de "suportar" el canvi? No pot ser que una excessiva llibertat a I'hora de ftriar, limiti massa
l'alumnat front a la possibilitat de cursar determinades modalitats del batxillerat i diversos moduls professionals?
No hauria de comportar aixd una reordenacid del curriculum de l'etapa tant pel que fa a I'estructura com als

‘op. cit. p 53

*op. cit. p 52

Sop. cit., proposta 5.5. p 70

‘op. cit., p 44 i 59, respectivament



continguts "minims" que convé garantir en totes les arees de coneixement? Hem de suposar que aquestes

2004 - 05 novembre/desembre/gener PISSARRA

propostes 3.3 i 4.2 es concretaran mitjancant nomeés alguns "retocs" sobre el que tenim ara?

L'ensenyament de les ciéncies a I'educacié secundaria

Precisament per il-lustrar aquesta gliestié, resulta convenient comparar les carregues horaries actuals existents
entre els conjunts de les matéries dels ambits cientific (Quadre 1) i humanistic (Quadre 2) a I'Educacio

Secundaria Obligatoria (tot considerant 4 hores de matéries optatives especifiques de cada ambit).

QUADRE 1 cursos de I'ESO total hores als 4 cursos
. L comunes per |cursades als
(materies de I'ambit 1r 2n 3r 4t |atot I'alumnat |itineraris
cientific) de ciéncies
Ciencies de 3 3 3 6 6
la naturalesa
Biologia i geologia 3 3 - 3 () 2 5 (*%)
Tecnologia - 4 3 7 7
Fisica i quimica - - 2 2 5 (**)
Optatives de I'ambit - - 2 - 6
Total materies de I'ambit cientific 17 29
Proporcio sobre I'horari total dels 4 cursos (126hores) | 13 49 9 23,01 %

(*) a triar-ne dues entre plastica, musica, tecnologia, biologia/geologia i fisica/quimica
(**) suposant que -per exemple- s'han escollit la tecnologia i la fisica i quimica a 4t d'ESO

QUADRE 2 cursos de I'ESO total hores als 4 cursos
< a 1r 2n 3r 4t |comunes per |cursades als
(matéries de I'ambit , . )
o a tot I'alumnat |itineraris
humanistic) ' -
d'humanitats
CS, geografia 3 3 3 3 12 12
i historia
Literatura (*) 15 1,5 15 15 6 6
Etica - - - 2 2 2
Optatives - - 2 4 - 6
de I'ambit
Total materies de I'ambit humanistic 20 26 (**)
Proporcio sobre I'horari total dels 4 cursos (126 hores) 15,87 % 20,63 %

(*) hom considera, de forma aproximada, el 25% de I'horari total de les matéries de llenguai literatura

catalanai llenguai literatura castellana.
(**) no es comptabilitza la religié
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De l'analisi d'aquestes dades, observem que els minims dels dos ambits a cursar durant I'etapa i de forma
obligatoria per a tot I'alumnat no es troben gaire descompensats (el 13,5 % del cientific front al 15,9 % de I'hu-
manistic) i el mateix passa amb els maxims que poden arribar a assolir els/les alumnes que es decanten per
un o altre tipus d'itinerari (el 23 % front al 20,6 %). Tot i que les diferencies no sén extremadament importants,
resulta forca preocupant que es puguin accentuar -sobretot als minims- amb aquests "retocs" que presumible-
ment s'acosten, i sobre el quals es poden citar precedents immediats: si la LOCE s'hagués arribat a implantar,®
les diferencies entre la carrega horaria obligatoria dels dos ambits haguessin anat des del 12,5% -al cientific-
al 20,7% -a I'humanistic- i, entre els maxims, del 18,7% al 24,6%. Sobren els comentaris.

D'altra part, si fem extensiva aquesta comparacio al batxillerat, aleshores les diferéncies si que resulten
substancials; vegem-ho:

QUADRE 3 cursos del batxillerat total hores als 2 cursos
comunes per |propies de

(materies de I'ambit 1r 2n a tot I'alumnat |I'ambit cientific

cientific i/o tecnologic) i/o tecnologic

la de modalitat 4 4 0 8

2a de modalitat 4 4 0 8

3a de modalitat 4 4 0 8

Optativa de modalitat 4 4 0 8

Total materies de I'ambit cientific i/o tecnologic 0 32

Proporcié sobre I'horari total dels 2 cursos (65 hores) 0 % 49,23 %

QUADRE 4 cursos del batxillerat total hores als 2 cursos
comunes a propies de
(matéries de I'ambit 1r 2n les dues I'ambit
humanistic) modalitats humanistic
Historia - 3 3 3
Filosofia 3 3 6 6
Literatura catalana (*) 15 1,5 3 3
Literatura castellana (*) 15 1,5 3 3
la de modalitat 4 4 0 8
2a de modalitat 4 4 0 8
3a de modalitat 4 4 0 8
Optativa de modalitat 4 4 0 8
Total materies de I'ambit humanistic 15 47 (*)
Proporcio sobre I'horari total dels 2 cursos (65 hores) 23,07 % 72,30 %

(*) hom considera, de forma aproximada, el 50% de I'horari de les matéries de llengua i literatura
(**) no es comptabilitza la religi6

®Laintenci6 era incrementar de forma significativa l'horari deles matéries del'ambit humanistic per a tot I'alumnat: SCRals4 cursos,
llenguai literaturaa 1r, 2ni 4t i cultura classica a 3r.
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A l'analisi hom ha considerat que I'alumnat cursa, tant a 1r com a 2n, optatives que son propies de la seva
modalitat respectiva. Trobem que els numeros dels quadres 3 i 4 es comenten per si mateixos i resulta evident
la situacié de greuge comparatiu que pateix I'alumnat que cursa algun itinerari cientific o tecnologic front a la
resta.

Sigui com sigui, és probable que un batxillerat de 2 anys de caire generalista -com és el batxillerat LOGSE
gue tenim ara- resulti del tot insuficient per aconseguir un nivell adequat de formacio cientifica tant per cursar
estudis superiors com per accedir al mén laboral. Sembla, en tot cas, encertat que el document proposi, dins
les distintes modalitats de batxillerat, I'existéncia de diverses vies, basades en una oferta suficient d'assignatu-
res de modalitat i optatives, que permetin una formaci6 especialitzada dels alumnes per poder-se incorporar als
estudis superiors 0 a la vida activa®.

D'altra banda, resultaria un tant sorprenent que si el

batxillerat "... cumple una funcion terminal ofreciendo a los
alumnos que lo finalizan una formacidn general integral...",
tal i com subratlla el document del MEC®, no s'inclogués
cap materia comuna de caire cientific, com s'ha demanat
reiteradament. En aquest sentit, sembla anunciar-se un
canvi positiu quan el document proposa la introduccio
d'una nova materia comuna destinada a aportar la
formaci6 cientifica imprescindible per als alumnes d'aquest
nivell educatiu a la societat davui.* Cal, no obstant,
mantenir una expectativa amb reserves ja que, tot i
compartir la necessitat d'una assignatura com aquesta,
sembla contradictori augmentar el nombre d'assignatures
comunes al temps que es pretén augmentar I'opcionalitat.
A més, l'enfocament concret que s'acabi donant al
curriculum d'aquesta nova assignatura podra avalar o no
una major i seriosa presencia de les ciéncies a la formacié
basica dels ciutadans..

Conclusio

Les dades i els fets apuntats més amunt, confirmen una tendéncia observada a les successives reformes
viscudes des de la LOGSE -i adhuc abans- que condueixen a minvar de forma continua la preséncia al
curriculum de les ciencies experimentals. Una tendéncia que no es pot acceptar, en considerar que aquestes
matéries tenen també un caire clarament instrumental, ja que el seu aprenentatge implica el desenvolupament
de competencies de llenguatge i de matematiques. L'adquisicié d'una cultura humanista avui en dia no pot
reduir-se a donar un major pes curricular a les tradicionalment anomenades Humanitats en detriment de les
matéeries cientifiques, ja que aquestes resulten també del tot imprescindibles per comprendre millor la realitat
que ens envolta i a nosaltres mateixos.

Pensem, en definitiva, que la discussié sobre l'estructura del curriculum escolar no s'hauria de subordinar
mai a la defensa d'interessos de grups particulars dins el professorat. Per tant, sembla bona I'ocasié per
proposar a Pissarra que -mitjancant I'edicié d'un nimero monografic- obri un debat rigorés entre el professo-
rat de les distintes especialitats sobre el model d'Ensenyament Secundari que convé impulsar a les llles
Balears.

En qualsevol cas, el document del MEC planteja molts d'interrogants, i s'haura d'esperar que les intencions
es vagin concretant, per tal de fer un judici més ajustat de la proposta ministerial.

(*) El grup FIPS és format pels seglients professors de Biologia i geologia i de Fisica i quimica de diversos IES
de Mallorca: Albert Catalan; Miquel Catany; Guillem Far; Miquel Palou; Pere J. Palou; Catalina Ponsell;
AntOnia Soberats i Agusti Vergés. Aquest grup treballa a I'Institut de Ciéncies de I'Educacié de la UIB des de
I'any 1993 sobre temes de Curriculum i Didactica de les Ciéncies. &

*op. cit. apartats 6.116.3., p 77
*op. cit. p 72
“op. cit. apartat 6.2. , p 77
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RELIGID | ESCOLA

em de tenir ben present que
H la religié fou obligatoria molt

abans que ho fos l'escolari-
tat. El cristianisme fou en els seus
inicis una religi6 prohibida i
perseguida. Tertulia fou un dels
primers a demanar una actitud
tolerant a I'imperi roma enfront del
cristianisme: l'edicte de Mila (313)
concedi la llibertat religiosa, pero
més tard, els edictes de
Tesaldnica (380) i Constantinoble
(392) donaren oficialitat al cristia-
nisme, mentre que el paganisme
passava a religi6 no tolerada i
I'neretgia passava a ésser consi-
derada delicte puablic. Més tard
I'Església organitza un instrument
especific per a la persecuci6 de
I'heretgia, la Inquisici6. Les
guerres de religi6, fruit de la
Reforma protestant i la
Contrareforma catolica, donaren
lloc a la implantacié del principi
estatal de cuius regio eius religio,
segons el qual cada persona havia
de sequir la religi6 oficial de I'Estat
on vivia. Les monarquies
absolutes imposaren sobre la
totalitat dels seus subdits no sols la
seva llei i la seva moneda, sind
també la seva llengua i la seva
religi6. Fou precisament en la
imposicié de la homogeneitat

religiosa alla on es manifestara
més cruelment la intolerancia.
Foren les minories religioses,
especialment aquelles que eren
perseguides per tots, catolics i pro-
testants, les que demanaren la
tolerancia religiosa.

A un bon nombre d'estats
membres de la Unié Europea,
alguna església cristiana ha
predominat clarament damunt
les altres, tant pel nombre de
fidels com per la seva posici6
social. Aquests nombres i
aquesta posici6 han anat
associats molt sovint amb la
declaracié d"església oficial de
I'Estat”.

En relacié a aquest fet, podem
observar que mentre els paisos
tradicionalment catolics (Beélgica,
Espanya, Franca, Italia, Portugal)
han evolucionat vers la separacio
de I'Estat i I'Església, a alguns
paisos amb esglésies nacionals
protestants, aquestes conserven el
caracter oficial. Aquest és el cas
de Dinamarca, Finlandia, Islandia,
Noruega, on I'Església Evangélica
Luterana és l'església oficial de
cada un d'aquests estats. També
va ser-ho de Suécia fins el gener
de l'any 2000. Podem afegir que
I'Església Ortodoxa és l'església

oficial de Grecia i és cooficial,
juntament amb I'Església
Evangélica Luterana, a Finlandia.
Perd malgrat la persisténcia del
caracter oficial d'aquelles
esglésies o0 Il'existéencia de
"concordats" que donen un clar
avantatge a I'Església Catolica, la
llibertat de consciéncia i la llibertat
de culte estan ben establertes a
tots els paisos occidentals.

Centrant-nos en I'educacio
escolar, en cap d'aquests paisos,
d'acord amb la llei, no es pot
obligar cap alumne a rebre una
instruccio religiosa en contra de la
seva voluntat o la dels seus pares
0 tutors. Quan aquesta instruccié
esta integrada en el pla d'estudis,
aquelles persones que ho desitgen
poden demanar-ne I'exempcio, tot i
que es poden veure obligades a fer
alguna altra activitat curricular
alternativa.

El predomini de I'església oficial
ha estat contestat a alguns estats
per la preséncia significativa
d'altres confessions cristianes. Aixi,
per exemple, a la Gran Bretanya, hi
trobam la Church of England, epis-
copaliana, oficial a Anglaterra, i la
Church of Scotland, presbiteriana,
oficial a Escocia, mentre a Gal-les
el metodisme ha vengut essent la
confessid predominant; tanmateix
a cada una d'aquestes nacions
s'ha mantengut la preséncia com-
petidora d'altres confessions
cristianes. Aquesta preséncia signi-
ficativa de distintes esglésies
cristianes ha obligat que l'acte de
pregaria a les escoles publiques
hagi de tenir un caracter cristia
integrador de les distintes confes-
sions. La situacié es complica amb
la preséncia creixent d'alumnes
que professen confessions no
cristianes.

Ja no es tracta sols de donar
exempcions o alternatives curricu-
lars a l'assignatura de religio, siné
que es poden posar en giestié tota



una serie de rutines escolars, fruit
d'una vinculacié multisecular de la
religié cristiana amb la cultura
occidental (dies de festa a la
setmana, festivitats anuals, ali-
mentacié, simbols, llenguatge,
etc.), reforcades cada vegada més
per I'Gs i I'abys que en fa el comerg
de masses. Per altra part, avencos
que s'han produit recentment amb
la introduccié de mesures coedu-
catives i antidiscriminatories, que
han hagut de superar resisténcies
notables sobretot a les escoles
controlades per I'Església, topen
ara amb la resisténcia de
practiques culturals associades a
algunes de les noves confessions.

Hauriem de pensar en una
"soluci6" basada en I'oferta
d'escoles distintes en funcié de les
distintes confessions religioses,
per tal que cadascu pogués anar a
I'escola que correspongués a la
seva creenca? Quantes i quines
escoles s'haurien de crear? On?
Per qui haurien de ser financades?
Qui s'encarregaria de la formacié
dels professors que hi haurien
d'ensenyar?

No fa falta pensar-hi molt per
descobrir I'enormitat de problemes
practics que plantejaria l'adopcié
d'aquest model diferenciador. |
tanmateix no és un model del tot
desconegut a Europa. Encara que
sigui en una versio reduida.*

Si és cert que en els paisos del
centre i del nord d'Europa la
majoria d'alumnes de tots els
nivells escolars sén alumnes de
I'escola publica, en els paisos de
tradicio catolica la matricula a
escoles regentades per I'Església
representa una proporcié molt alta.
Podriem afirmar que mentre que
en els paisos amb una església
nacional (protestant o ortodoxa) el
control de Il'ensenyament i
l'alumnat han passat sense gaire
traumes de I'Església a I'Estat, en
els paisos amb majoria catolica,
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I'Església ha volgut i segueix
volent conservar tant el control
com els alumnes, i, a més, amb
una subvencié cada vegada més
important dels fons publics. Sén la
majoria de les escoles amb un
contrat d'association a Franca o
"concertades" a I'Estat espanyol.

En qualsevol cas, en els Estats
Membres de la Unié Europea
I'escola publica té una vocacié
decididament integradora de tots
els alumnes, siguin quines siguin
les diferéncies que puguin existir
entre ells. Si parlam de les diferén-
cies religioses, la dualitat entre els
qui assisteixen a les classes de la
religi6 professada per I'església
oficial de I'Estat o per l'església
que gaudeix d'un status privilegiat
com a fruit d'un "concordat" o
d'acords similars i els qui opten per
no assistir-hi, no ens pot amagar
un realitat no dual, sin6 molt més
diversa. Si abans [l'alternativa
gairebé Unica a la confessié
dominant era no tenir-ne cap, ara
pot ser tenir-ne una altra, cristiana
0 no.

L'article 27 de la Constitucio
espanyola, dedicat especificament
a l'educacio, atorga a pares i tutors
el dret que els seus fills rebin la
formacié religiosa o moral que
estigui d'acord amb les seves con-
viccions?. Aquest dret ha estat
recollit literalment tant per la LODE
(art. 4.c.) com per la LOCE (art.
3.c.). A la practica aquest dret
només l'exerceixen els pares
catolics, sigui matriculant els seus
fills a centres sota titularitat de
I'Església Catdlica, sigui exercint
I'opcié "Religié" (que sera la
catdlica) a qualsevol centre.
Tanmateix, de la lectura d'aquell
article de la Constitucié se'n
desprén que aquest dret que ara
exerceixen practicament només
els catolics, I'hnan de poder exercir
els membres d'altres religions,
sense descuidar aquells qui

optarien per una formacié no
religiosa, sin6 "moral”.

Si l'exercici d'aquest dret ja
crea problemes en un planteja-
ment binari, no hem de tenir molta
imaginacié per veure qué podria
passar si, en estricte acord amb la
llei, els pares de qualsevol religié o
"moralitat" exigissin que els seus
fills rebessin la formaci6 religiosa o
moral apropiada. Quants de
professors hi hauria d'haver a cada
escola? De quines religions? Qui
els pagaria? Qui formaria els
professors? Qui els seleccionaria?
Qui establiria el programa de cada
confessié religiosa o sistema
moral? Com s'acordaria I'horari de
les classes?

L'alternativa d'una escola que
ofereix totes les variants de
formacié religiosa i moral que
demanen els seus alumnes,
tampoc no  soluciona els
problemes que crearia un sistema
on hi hagués una escola per a
cada confessio.

L'Estat francés és el que ha
optat, des de ja fa temps, per una
separacioé més clara entre església
i estat. En el camp de l'educacio
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aquest principi s'ha traduit en la
preséncia nul-la de la religi6, de
qualsevol religid, a I'escola publica.
No tant sols no s'hi ofereix cap
assignatura de Religi6, siné que no
hi s6n permesos els simbols
religiosos ostensius, siguin les
grans creus, el vel musulma o la
"kippa" jueva. Perd també ha estat
a Franca on I'Estat ha suprimit mig
dia de [I'horari escolar setmanal
perqué cada confessio religiosa
pugui aprofitar aquelles hores per
organitzar, amb total autonomia, la
seva propia formacié religiosa. La
idea essencial és que l'escola
publica ofereix I'educacié que es
considera comuna i basica per a
tots els futurs ciutadans de la
Republica, deixant, en canvi, fora
de l'escola aquella educacié que
els diferencia. Sens dubte és un
principi clar i practic.

L'interées de les esglésies
nacionals oficials o de I'Església
Catodlica de mantenir una assigna-
tura de la seva religié dins I'norari
escolar de totes les escoles dels
estats respectius serveix a
proposits diversos, tant d'adoctri-
nament com de manteniment de
I'status social de la institucié i de
I'economia individual dels seus
membres que exerceixen com a
professors  de religié. El
compliment del segon objectiu
pareix estar més assegurat que el
del primer...

L'assignatura de Religi6 es vol
mantenir a qualsevol preu, encara
que sigui opcional. Evidentment,
allo que es pugui fer com a opcié
alternativa no té una importancia

capital. Podra ser Etica, Moral,
Estudi del Fet Religiés, o temps
d'estudi, mentre tots els alumnes
siguin retenguts a l'escola i es
justifiqui  la  necessitat de
professors d'aquella religi6, els
sous dels quals siguin retribuits
per I'erari public. La resisténcia de
la confessié religiosa dominant és
més probable que sorgeixi quan
I'alternativa que es proposi siguin
altres confessions religioses,
cristianes 0 no. Tanmateix amb un
principi constitucional com
I'espanyol, pot ser molt dificil
oposar arguments legitims a la
introducci6 de classes d'altres
religions a I'escola.

Tal volta hagués cabut la inter-
pretacié que el dret constitucional
dels pares no hagués de ser
exercit necessariament a l'escola,
pero el fet real de la seva incorpo-
racio literal a les lleis que tenen per
objecte la regulaci6 del sistema
escolar no pareix donar lloc a tal.

Hi ha encara una altra questi6:
L'oferta de l'assignatura de Religié ha
de fer-se en les mateixes condicions
a tots els centres sostenguts amb
fons publics? Dit d'una altra manera,
els centres concertats han de seguir
la mateixa legislacié i reglamentacié
que els centres publics també en tot
allo que fa referéncia a l'assignatura
de Religi6? Poden els centres
concertats seleccionar el seu alumnat
en base a la seva opcid religiosa?
Poden obligar tots els alumnes a fer
l'assignatura de Religi6?*

Si la resposta a aquestes
questions és afirmativa, haurem de
constatar que la realitat no es

correspon amb la norma; si, en
canvi, els centres concertats, en
aplicaci6 del seu "caracter" o
"ideari" poden seleccionar els
alumnes entre els seus adeptes,
talment com ho podria fer
qualsevol centre privat no
concertat, és legitim que amb fons
publics es financii una educacié
religiosa que no és l'opcid de tots i
que no es sostenguin les altres
opcions? Més encara, és legitim
que es subvencioni amb fons
publics una educacié discriminato-
ria, sigui en base a una religid,
qualsevol religié, sigui en base a
un sistema moral, a una ideologia?

Esta ben clar que la questi6
religié-escola té implicacions que
van molt més enlld de I'educacié
personal de cada individu. Els
interessos reals que mouen
algunes politiques escolars no
tenen gaire cosa a veure amb les
creences i els comportaments de
les persones, sind amb la defensa
de privilegis de classe o de deter-
minats grups socials. L'escola
publica, l'escola sostenguda amb
fons publics, ha d'estar al servei de
totes les persones, sense cap dis-
criminacié. Aquest si que és un
principi de qualitat per a tots, i no la
idea que hi ha un nivell de qualitat
distint per a cada persona, 0o, més
ben dit, cada grup social,
economic, religiés, étnic, linglistic,
etc.m

Tomeu Quetgles Pons
Professor Titular d'organitzacio

Escolar i d'Educacié Comparada
de la UIB

*El model alemany comporta algun d'aquests punts. Deriva de la necessitat d'harmonitzar la convivencia de distintes esglésies cristianes
presents a un mateix territori. Tanmateix les autoritats escolars alemanyes asseguren que "a pesar de la bona voluntat general dels Lander,
encara no ha estat possible introduir I'educacid religiosa islamica com a assignatura a cap Land. (Despite the general willingness of the
Lander, it has not yet been possible to introduce Islamic religious education as a standard subject in any Land.) (Vid. Eurybase)

2Art. 27. 3. Los poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para que sus hijos reciban la formacidn religiosa y moral
que esté de acuerdo con sus propias convicciones.
3Les escoles privades franceses que gaudeixen d'un "contrat d'association” (la immensa majoria de les quals sén catoliques), més o menys
equivalent a les nostres escoles concertades, estan clarament sota el control de I'Estat per tot alld que fa referéncia a programes, horaris,
etc. i al respecte total de la llibertat de consciéncia dels alumnes.
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A ALGU SE LI OBLIDEN PRINCIPIS
CIENTIFICS BASIES...

ReriERaISERIrTIn

dals oioizssors

Al dUsdors o oS AdUlas ]2 29 daYs

Concepcio etica

Fa gairebé més de dos-cents anys que discutim sobre
si cal o no cal parlar en catala, en castella, en anglées,
en esperanto... Segons els condicionants historics i
les creences del moment els resultats han sigut ben
diferents. Des de la protecci6 a I'extermini, des de la
permissivitat a la prohibicio, des de l'oblit a la
persecucid. Tots els elements que han esdevingut
minoritaris entre grans majories han sofert les ires
dels poderosos, de les majories o de les minories
armades. Els que s'han cregut superiors han
intentat eliminar els inferiors o els diferents, com
es vulgui dir. Era i segueix essent la llei del més
fort, la llei de la selva, segons la dita popular.

Els romans havien d'exterminar els barbars; els
barbars, per la seva part, havien d'exterminar els
romans i després possiblement els musulmans. Els
musulmans havien d'exterminar els cristians i, alhora,
aquests havien de liquidar moros. Els israelians han
d'eliminar palestins que a la vegada han de liquidar
israelians; els americans han d'exterminar els terroris-
tes islamics, mentre que aquests faran tot el possible
per fer trontollar el mén occidental. Els bons de les
pel-licules eliminen els dolents; les majories eliminen
les minories, les economies poderoses ofeguen els
paisos subdesenvolupats; les cultures de masses
intenten esclafar les cultures minoritaries i les llenglies
més parlades i potents intenten arraconar les de

menors proporcions. Entre tot aquest entrellat hi trobem
una constant: la diversitat és quelcom negatiu; sempre,
alguns, intenten imposar la seva normalitat, escapc¢ant
els que no consideren normals, els diferents. La carac-
teristica diferencial depén de les déries del moment:
primer el color de la pell, després la religio o la ideologia
o I'etnia o la cultura o la capacitat o la discapacitat o la
llengua... tant se val, la qiiestio és eliminar el diferent
sigui quina sigui la diferéncia.

La metafora de la Torre de Babel és ben clarifi-
cadora: abans hi havia una sola llengua; els
humans vam pecar i el poder divi ens va
condemnar a no entendre'ns per a tota l'eternitat;
és a dir, ens van fer entendre que la diversitat de
llengiies al mon era un castig pel nostre mal com-
portament; des d'aleshores, la diversitat linguis-
tica, els milers i milers de llenglies que es
parlen al mén havien de desaparéixer; calia
aconseguir alguna formula unificadora i
cadascu va aplicar els metodes d'extermini més
adients per aconseguir la tan desitjada
unificacid. Algunes llengiies es van convertir en
cultes i altres en incultes. Les llengues regionals
van passar a ser totes incultes, com les cultures del
grups minoritaris o de tots aquells que s'oposaven
als poderosos de torn. Tant se val, I'important era i
segueix essent eliminar el que és diferent.
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En les reduides dimensions de lilla de Menorca
també va succeir tot aix0: el regne musulma indepen-
dent va ser exterminat pels bons cristians catalans;
alhora, els bons cristians castellans van intentar
exterminar la llengua dels bons cristians catalans,
perque el castella va ser la llengua culta i el catala la
llengua inculta.

Portem més de dos-cents anys aixi i algu s'oblida
de part de la nostra historia i d'un dels principis basics
de l'organisme huma: els humans som capacos de
progressar mitjancant la reflexié etica; el nostre cervell
pot ser educat, els nostres instints més primaris poden
ser reconduits; els humans disposem d'un dels dons
més increibles de la naturalesa, la reflexié etica que
ens permet pensar amb els altres, amb el seu
benestar i evitar la destruccio, la violéncia o I'extermi-
ni dels diferents. Ves per on, qui ho havia de dir? La
capacitat etica de l'espécie humana ens permet, pre-
cisament, superar la llei de la violéncia del més fort;
aixo ho sap tothom, ara només caldria aplicar-ho al
dia a dia, a la tasca dels governs, institucions i
col-lectius humans.

Concepciod antropologica

Les creences d'alguns parlants monolingles
condimentades amb salses patridtiques de molts
signes provoquen molts conflictes innecessaris.
Les exigencies i les imposicions entre parlants de
diferents llenglies per exigir suposats drets és una
estratégia perillosa. Les llengiies que per raons
diverses s'han estés per territoris i comunitats
amb altres llenglies no han acabat d'entendre el
concepte basic que totes les llengles del mén
formen part de la biodiversitat i com a espécies
Uniques cal que siguin protegides i valorades. El
fet que una determinada espécie animal o vegetal
habiti una petita area porta a la comunitat cientifica a
demanar la seva protecci6 i la conservacié del medi
que l'acull. Esmercem importants esforcos per
protegir la biodiversitat, perd ens oblidem que les
llenglies s6n un dels patrimonis més preuats dels
humans; el llenguatge huma i les llengles parlades
arreu del mén son el patrimoni més impressionant de
I'evolucié de la nostra espécie; el tresor més preuat de
les generacions passades; la riquesa més enorme del
nostre intel-lecte. Les llenglies minoritaries, la
diversitat linglistica no és un castig, és unade les
més increibles expressions de la creativitat
humana que cal preservar costi el que costi i per
sobre de qualsevol interés. Antropologicament, la
diversitat linguistica és un bé cultural que supera en

escreix opinions, interessos, motivacions o manies
personals o malaltisses de persones o institucions
que volen negar les evidéncies.

Concepciod pedagogica i educativa

Al darrera de no voler rebre I'ensenyament en
catala o en qualsevol altra llengua minoritaria s'hi
amaguen moltes altres consideracions inconfes-
sables com convertir amb prepoténcia insultant la
feblesa de no voler esforcar-se per aprendre
noves coses i menys una llengua d'estatus
inferior com podria ser el catala. Per qué hem de
perdre el temps aprenent una llengua que no servira
si després has d'anar a estudiar i més si ja en sabem
una amb la qual ja ens podem comunicar? Aquest és
el raonament de moltes persones; un raonament
seriés per amagar l'inconfessable: que als habitants
d'aquest pais no els van les llengles, que el mateix
que fan amb el catala ho fan amb l'anglés i en
qualsevol altre llengua que no sigui la castellana.
Aquest raonament no és politic, ni cultural, ni practic,
ni antropologic... és l'argument de la vergonya per no
dir la veritat: no volem aprendre cap altra llengua
perqué exigeix un enorme esfor¢ intel-lectual. Aixi
quedem bé davant tothom: alguns fan servir la seva
prepoténcia (aqui se habla en castellano, en inglés o
€n ruso... o0 en cristiano...) per amagar la seva incom-
peténcia (no vull aprendre cap altra llengua!; ¢para
qué aprender otra lengua si con la que sabemos nos
entendemos todos?; aquesta és l'actitud que molts
presenten al davant d'una pel-licula en versié original;
€s una actitud visceral i irracional, encoberta d'odi
vers no se sap massa bé qui per haver deixat que la
pel-licula se senti sense doblar, sigui en anglés,
francés, alemany o swabhili: que ningul no se pensi que
jo hagi de seguir el subtitulat; que no hi ha traductors?
Queé es pensen aquests!!! Per qué, per tant, seguir
aprenent catala i en catala? Per qué aprendre castella
si tothom parla anglés arreu del mén? Per qué hem
d'aprendre anglés si la llengua més parlada al moén és
el xinés? Per qué no aprenem tots indi que és la
segona llengua més parlada al mén?

Una llengua, qualsevol llengua, s'aprén en un
context determinat que li déna sentit; tota llengua
necessita d'un context de funcionalitat; els dissenys
descontextualitzats ja han donat prou fracassos a I'hora
d'aprendre una llengua com l'anglesa; per tant, no
podem repetir els errors passats; necessitem contextos
reals i funcionals on la llengua sigui vehicle de comuni-
cacio, no objecte d'estudi i reflexié. Si volem aprendre
una llengua cal que ens immergim en contextos



reals de produccié i de comprensié; si volem que
els nostres fills i filles i tots els fillets i filletes
procedents d'altres nacionalitats aprenguin la
llengua que ens acull i que ens ajuda a entendre el
significats de l'entorn ens haurem d'immergir en
contextos reals assegurant els suports i els ajuts
especifics que evitin la desconnexioé o la pérdua de
sentit per part d'algun d'ells. Una llengua a més d'ex-
pressar i comprendre mots, expressa, explica i
comprén emocions per sobre del significat de les
mateixes paraules. Per aprendre una llengua
necessitem viure la llengua i el context que la
genera; per aprendre una llengua necessitem sentir
les emocions que la llengua expressa, sentir i
copsar els significats profunds que ha atresorat
cada mot al llarg dels segles; necessitem viure i
conviure amb la llengua i el territori, viure i
conviure amb les emocions i els sentiments...

Traduir o subtitular sén eines que mai ningl no
utilitza quan un aprén una llengua de petit. Una
llengua s'aprén immergint-se en contextos reals de
produccié i de comprensié; una llengua s'aprén en
contacte amb la realitat, parlant, comprenent, llegint i
escrivint textos reals i significatius.

Per aprendre una llengua que té una preséncia social
irregular als mitjans de comunicacié i al carrer calen
contextos dimmersié significativa; I'escola és un dels
llocs més adients per generar aquests contextos ja que
cap altra institucié ni organisme té com a obligaci6 i
finalitat ensenyar una determinada llengua. Totes les
llenglies s'aprenen en contextos de produccio, expressio
i comprensio; les habilitats linglistiques adquirides en
una llengua flexibilitzen i milloren I'aprenentatge d'altres
llengles; I'escola, per tant, ha de facilitar contextos
d'aprenentatge globals i complexos, evitant tot
intent de traduccié simultania o en diferit; és el
context que ha de generar la comprensio, no la
traduccié. El patétic sistema d'aprendre una llengua
mitjancant la traduccié ens ha portat a un dels darrers
llocs de la Unié Europea quant a persones que parlen,
per exemple, l'anglés. Es possible que ara algi vulgui
instaurar la traduccié com a eina d'aprenentatge d'una
llengua? Es possible que ara algu faci un problema
pedagogic d'un caprici personal que vol amagar la
feblesa i la debilitat intel-lectual per evitar fer I'esforc
d'aprendre alguna cosa nova?

La capacitat dels individus per aprendre és
sorprenent; no negarem que determinades discapacitats
condicionen el desenvolupament, perd aquest no és el
cas de la majoria d'alumnes. Una persona pot tenir
problemes per aprendre llengua, o problemes per raonar
ldgicament o per calcular distancies... perd al marge de
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problemes concrets, tots els humans disposem de la
capacitat d'aprendre quantes coses considerem neces-
saries, siguin llengiies o altres continguts.

Cap aprenentatge de cap nova llengua dificul-
tara els processos d'aprenentatge si aguests no
son deguts a discapacitats; aprendre una nova
llengua no és un problema intel-lectual per a
ningd, si és un problema no és intel-lectual, és
ideologic; no vull aprendre aixo o alld no és una
dificultat d'aprenentatge, és una actitud intolerant,
un caprici o una obsessié; mai un problema d'a-
prenentatge.

[l
Concepcio linglistica

Cada llengua es crea sobre un paisatge
concret; podriem gairebé afirmar que el paisatge
modela la llengua i que a la vegada aquest és
modificat per la interpretacio que en fa una deter-
minada llengua, que a la vegada respon a una
determinada concepci6 del mén.
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Les paraules que anomenen els elements que ens
envolten tenen significats propis i, en moltes ocasions,
no es poden traduir directament, ja que l'abast del seu
significat és molt més ampli o0 molt més reduit que el mot
traduit. El seny de Menorca no és ponderacion com
afirma el diccionari catala-castella. El seny és un estil de
viure, una manera de ser, un taranna concret que no es
pot traduir directament i que remet a un conjunt de con-
dicionaments territorials, historics, geografics i sociolo-
gics. El seny menorqui o de les illes té a veure amb la
realitat territorial: un espai petit, delimitat, ple de possibi-
litats perd extraordinariament fragil si se'n fa un mal Us;
el seny implica viure dignament sense excessos, implica
viure d'acord amb les lleis de la natura i de I'ética més
elemental, implica fer el bé, implica viure amb discrecié
pero defensant els drets més elementals, implica viure
oberts al mén perd conservant les tradicions i els
tarannas que ens han permés arribar fins avui en dia...
Res d'aix0 es pot entendre si no se coneix profunda-
ment la llengua, el territori, el taranna, la discrecié i la
humilitat de les persones que viuen en lincreible
paisatge natural que ens envolta.

Tenir I'ull blec (a lilla de Menorca) no significa
directament tener el ojo blec? ja que blec fa referéncia
a un vernis per a sabates de color negre en forma de
massa arrodonida que es deia blécbol (black ball,
bolla negra en anglés). Per tant, tenir I'ull blec vol dir
tenir un ull negre com una bolla de bléchol, fent
referéncia al mot anglés que va quedar entre
nosaltres després de la dominacié anglesa.

No el puc encobeir significa molt més que la simple
traduccié no lo puedo proteger; no poder-lo encobeir
significa que algu et cau malament, que no t'hi dus bé,
que el seu taranna no va amb la teva manera de ser;
que les accions i els pensaments d'aquesta persona
no les pots entendre de cap de les maneres...

Hi ha passa! no vol dir que hay pasa? ni qué
pasa? Vol dir que s'ha detectat una epidémia d'alguna
malaltia. Anar d'esquendil és anar de diarrea i un
mesquinet no és exactament un pobrecito. EI mot
mesquinet porta una significacié6 molt profunda que
gairebé res té a veure amb pobrecito.

A fly in the ointment no es pot traduir com una
mosca a l'orella ja que és una expressio anglesa; you
are a tein in the ass no és exactament tens un gra al
cul sind que ets com un gra al cul; perdo el seu
significat vol dir que ets un emprenyo! You are a tein
in the ass no es tradueix de l'anglés, té significacio
complerta en el context que genera l'expressio.

;S'entén aixd que els mots d'una determinada
llengua no sols no es poden traduir directament sin6
que porten significacions culturals i antropologiques

gue només els parlants d'aquella llengua sén capacgos
d'entendre perqué coneixen exactament el context
que les genera i que els dona significat?

Algunes conclusions

Les llengiies conserven la memoria de les
maneres d'identificar el mon fisic, de categoritzar les
experiéncies dels habitants, de l'estructura de la
societat i de les normes socials d'aquesta ordenacio
social.

Les institucions publiques han d'oferir la cultura i la
llengua del pais per oferir les claus d'accés de
comprensiod de la societat, del seu taranna, de la seva
manera de viure i d'interpretar el mon i de la seva
manera de relacionar-se amb I'entorn i, alhora, possi-
bilitar que les persones procedents d'altres llengiies i
cultures conservin la seva llengua i cultura formant
ciutadans plurilingties conscients dels seus drets i els
seus deures. D'aguesta manera, el component pluri-
cultural incidira sobre tota la poblacié, comencant per
la poblacio escolar autdctona que creara contextos de
comunicacio i, alhora, podra participar en contextos
en altres llengles. Tots tenim dret a conservar els
nostres origens i la nostra identitat; la llengua forma
part important d'aquesta identitat i la preservacio
d'aguesta llengua produeix beneficis en els posteriors
aprenentatges; aprendre una nova llengua mai no ha
de ser un problema per a ningd si la manera
d'ensenyar llengua s'atén a les recomanacions
exposades anteriorment.

No necessitem traductors, no necessitem dos
professors per ensenyar en dues llengles diferents a
un mateix grup d'alumnes dins la mateixa classe,
evitant la segregacio en aules diferents pero separant-
los fisicament entre la “sefio” que explica en catala i la
gue explica en castella. Necessitem contextos de
produccié reals i significatius; necessitem profunds
canvis en les formes d'ensenyar les llengues,
necessitem superar les nostres limitacions autoimpo-
sades de no voler aprendre tal o qual; necessitem
professors de suport, necessitem professors que
millorin I'atenci6 a les necessitats dels fillets i de les
filletes, necessitem classes menys nombroses... pero
no necessitem traductors; els actuals programes de
traduccio informatics ja ofereixen una alta correccio;
pero fins aleshores, les maquines no interactuen amb
el medi ni creen conceptes nous, ni viuen ni senten les
emocions i els significats profunds que transmeten els
mots d'una llengua. ®

Pere Alzina, pedagog i professor associat UIB
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Tractament del catalu [ les
altres llengbes

les propostes per al debat
‘ \ sobre l'aprenentatge de
llengles, que ha posat a
debat el MEC, es manifesta que
s'ha d'impulsar la incorporacio
d'una llengua estrangera al cicle 3-
6 anys d'educaci6 infantil. Aquest
és un fet que promou la societat
actual, i, per aixo, ja s6n unes
quantes les escoles que han posat
en marxa l'ensenyament de la
llengua estrangera. La questié que
no analitza la proposta és el fet de
les comunitats autonomes que
tenen llengua territorial propia, a
més de l'oficial de I'Estat, encara
gue diu que es fara d'acord amb el
Projecte Linglistic de cada centre.
La proposta d'actuacié del MEC,
per tant, no incideix en el com s'ha
de fer aquesta incorporacio, ni quin
ha de ser el tractament de les dues
llengues oficials, i, per tant es pot
caure en el perill de posar llengiies
dins l'escola, que s'adquireixi la
fama d'aquest fet i que l'alumnat
no en tregui el profit necessari o
gue la llengua propia del territori en
surti, una vegada més, perjudica-
da. Per tant, aquest seria el meu
primer intent d'analisi i aproximacio
a aquesta qulestio, i el motiu
d'aquest escrit.

En principi, he de dir que la
llengua estrangera es pot introduir
sempre que tenguem clar com s'ha
de fer la introducci6 de les altres
dues llengles, encara que aix0
redundi en perjudici d'una possible
quarta llengua que poden tenir
com a materna els i les nostres
alumnes, i és el que intentaré
raonar. Es pot fer aquesta incorpo-
racio, si es fa d'acord amb el
projecte linglistic i aquest
especifica el mateix que indica la
Llei de Normalitzaci6 Lingiistica i
també el Decret de Minims, que la
llengua catalana és la llengua
vehicular del centre i que els i les

alumnes han d'acabar I'ensenya-
ment obligatori amb un bon domini
de les habilitats lingtistiques del
catala i del castella: escoltar i
entendre, parlar, llegir i escriure. Si
es deixa que els técnics, pedagogs
i especialistes en didactica de
I'escola, que son els i les mestres,
estudiin i apliquin els sistemes
necessaris perquée es compleixi el
gue diu la llei i no hi ha interferéen-
cies de politics que s6n ignorants
en aquestes técniques; ni les
escoles se sotmeten a la influéncia
de persones que no pensen ni fan
Us de la rad; ni a la de persones
que utilitzen els mitjans de comuni-
cacio per aconseguir uns proposits
funests per a les llengies que no
son la llengua Unica; si, en canvi,
es deixa en mans de la tan
pregonada autonomia dels centres
i en els coneixements del personal
docent, aixi s'aconseguira un
sistema d'ensenyament i
tractament de llenglies a l'escola
que donara com a fruit un millor
aprenentatge de les quatre
llengiies que es vol que s'apren-
guin al nostre pais durant I'ensen-
yament obligatori. | d'aix0 sera del

Joan Lladonet i Escales

que parlarem a partir d'aguests
moments.

"..I'escola s'ha
d'organitzar al voltant
de la llengua propia
del territori, la llengua
catalana, que ha de
ser la primera llengua
que s'ensenyi i la
llengua en la qual
es vehicula també la
lecturai I'escriptura..."

Perqué es faci un correcte
aprenentatge durant l'etapa de
I'ensenyament secundari
obligatori, s'ha de comencar
ensenyant la llengua vehicular, la
catalana, que és una llengua que
s'ha comprovat que avui a la
majoria del territori de la
Comunitat, els no catalanoparlants
no l'aprenen si no és a l'escola.
Tots sabem que els catalanopar-
lants i els no catalanoparlants,
encara que procedeixin dels
paisos més recondits, aprenen el
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castella encara que no vagin a
I'escola, cosa que no passa amb el
catala. Per tant, I'escola s'ha d'or-
ganitzar al voltant de la llengua
propia del territori, la llengua
catalana, que ha de ser la primera
llengua que s'ensenyi i la llengua
en la qual es vehicula també la
lectura i I'escriptura, per un fet molt
senzill, perqué s'ha comprovat
cientificament i a través de l'obser-
vacié 1 Il'experimentaci6 que
'alumnat que aprén a llegir i
escriure en catala, automatica-
ment en sap en castella, cosa que
no ocorre si es fa a l'inrevés. Per
tant, és una decisio d'eficacia i de
compliment de la legalitat. No es
pot estar sotmesos als fluxos
resistents dels qui han cregut erro-
niament durant decades, el que
havien escampat personatges que
volien anihilar tota llengua que no
fos la castellana.

Per tant, a I'etapa de 3-6 anys
s'’ha de fer I'ensenyament de i en
llengua catalana; s'utilitzara per
part de l'alumnat la seva llengua
de comunicacié, mentre transcorre
una etapa de transicio cap al
coneixement del catala. D'aquesta
manera, la comprensié per als
infants que no en sabien gens,

durara uns quants mesos, i, en
finalitzar el primer any, ja
comencara I'expressid. Es pot anar
introduint l'aprenentatge de la
lectura i l'escriptura simultania-
ment i en catala, tot utilitzant el
metode de lectura que cregui més
convenient el professorat, sempre
gue s'hagi superat el sil-labic, que
és memoristic i no treballa la
comprensié. En acabar aquesta
etapa s'haura entrat en ple procés
de l'aprenentatge de la lectoescrip-
tura i I'alumnat alternara la utilitza-
ci6 del castella o la d'una altra
llengua, el castellda i el catala,
segons la seva llengua materna i
segons I'Us que faci fora de
I'escola. També s'haura introduit la
llengua estrangera, a partir d'un
enfocament comunicatiu i a partir
de situacions de la vida quotidiana
dels i de les alumnes.

Durant el primer cicle de
I'educacié primaria s'acabaria I'a-
prenentatge de la lectoescriptura
en catala, que, una vegada
aconseguit es comprovaria que
també s'havia fet simultaniament
I'aprenentatge de la lectura i l'es-
criptura en castella. Es aixi de facil
i de senzill. D'aguesta manera s'a-
conseguiria que els i les alumnes

catalanoparlants parlassin en
catala en situacions espontanies i
els no catalanoparlants parlarien
normalment en castella. Perd quan
fossin requerits per la situacié de la
classe a parlar en una altra
llengua, sabrien parlar en la
llengua menys habitual. Els catala-
noparlants, per la influéncia
ambiental (televisio, radio,
botigues, carrer, etc.) parlarien
amb més facilitat el castella que no
els no catalanoparlants el catala.
Se seguiria introduint la llengua
estrangera a nivell de situacions
comunicatives basiques i es farien
practiques d'expressio i
comprensié basicament.

"...el castella durant
tots aquests cursos
seria suficient
ensenyar-lo com a
assignatura, i nomes
els aspectes propis
de lallenguai que no
s'haguessin ensenyat
en catala."

A la resta dels quatre cursos de
I'educacioé primaria i dels quatre de
secundaria, s'hauria d'analitzar i
posar en marxa el tractament de
llenglies que s'hauria de fer, també
d'una manera racional i ben
estudiada i amb molta coordinacio
per part dels especialistes en la
questié, mestres de llengua, i la
resta de professorat de tot I'ambit
escolar. El tractament de llengles
s'hauria de fer a partir d'un estudi
d'alldo que significa ensenyament
d'una llengua, i aixi com no s'ha
hagut de repetir I'ensenyament de
la lectura en cada una de les
llenguies, també s'hauria de mirar
quins ensenyaments no és
necessari repetir en totes les



llenglies que s'ensenyin, és alld
gue alguns anomenen, crec que
equivocadament, curriculum
integrat, i sobre aquest tema ja hi
vaig opinar suficientment en un
article publicat a aquesta revista:
El curriculum integrat, una errada
de les autoritats educatives, a la
revista nim. 108 de maig-juny de
2002, en el qual intentava
demostrar que l'aplicacié6 com es
volia fer perjudicava l'aprenentatge
de la llengua catalana.

El tractament de llengles
significa que durant els cursos
restants de l'educacié primaria i
tota la secundaria s'haurien
d'impartir en catala totes o la
majoria d'assignatures.
Explicarem per qué. Perqué
aquesta és lI'lnica manera de
complir el que especifica la
legalitat vigent. Només aixi s'a-
consegueix [l'aprenentatge del
catala, i encara no s'arriba al nivell
C, que ara es vol regalar si no s'ha
fet ja, perd si s'aconsegueix un
bon nivell B per a tot l'alumnat.
L'aprenentatge del catala seria
complet, des del punt de vista de
les habilitats i el seu perfecciona-
ment a través dels coneixements
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fonétics, ortografics, morfosintac-
tics, léxics, etc. i les seves aplica-
cions corresponents. En canvi, el
castella durant tots aquests cursos
seria suficient ensenyar-lo com a
assignatura, i només els aspectes
propis de la llengua i que no s'ha-
guessin ensenyat en catala. Per
exemple, si s'ha ensenyat a fer les
cartes en catala, a la classe de
castella es podria fer una activitat
d'escriure una carta en aquesta
llengua, perd ja no és necessari
ensenyar-ho, a no ser que hi hagi
alguna diferéncia, com posar
coma després de la salutacié en
catala i posar dos punts si és en
castella.

La primera llengua estrangera
seguiria el cami de I'enfocament
comunicatiu, i si es creia
convenient i es tenien possibilitats
es podria fer alguna assignatura
en aquesta llengua, a fi que en
acabar l'ensenyament secundari
obligatori, s’hagués aconseguit un
bon nivell A, que permet visitar
qualsevol pais on s'empri i
entendre's en aquella llengua.

La segona llengua estrangera
s'ensenyaria durat I'educacié
secundaria i s'utilitzaria el mateix

enfocament. D'aquesta manera
s'aconseguiria arribar també quasi
al nivell A de la primera. Després
només mancaria practicar les
llengiies fora de l'escola per
acabar-les d'adquirir.

Per tant, benvingudes les
propostes sobre tractament de
llenglies que proposa el Govern
actual, perd és necessari que es
faci un bon tractament didactic
perqué s'aconsegueixi un bon
ensenyament i també és necessatri
que hi hagi pressupost per pagar la
formacié i contractacié de profes-
sorat que tengui un bon domini de
les llenglies estrangeres a
ensenyar i un bon domini de la
llengua propia del territori, la
llengua catalana.

Si no es fa d'una manera
semblant a aquesta, si se segueix
amb el 50%, si se segueix dividint
l'alumnat per qlestié de llengua,
amb el fals argument de la lliure
eleccid, la introducci6 d'una
llengua estrangera al 2n cicle
d'educacio infantil sera totalment
perjudicial a l'aprenentatge de la
llengua catalana, i, per tant, no es
pot introduir aquesta llengua a l'en-
senyament. B
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a col-laboracié entre escola i

familia afavoreix la motivacio

i millora el rendiment
academic dels alumnes. Estan
demostrats els efectes positius de
l'interés dels pares i mares sobre
progrés académic dels seus fills, la
seva col-laboraci6 en la realitzacié
de les tasques escolars i la seva
participacid en la distribucié del
seu temps lliure sén variables que
condicionen de forma important
I'exit escolar. Perd concretar les
formes de coordinacié entre els
pares i I'escola no és senzill. Els
mestres i professors manifesten
sentiments contradictoris; per una
banda recelen de la intromissié
dels pares en la seva feina i per
altra reclamen major col-laboracié
d'aquests en l'educacié dels seus
fills.

La dificil reconciliacio entre I'ac-
tivitat laboral i la vida familiar fa
que els pares puguin dedicar poc
temps a estar amb els seus fills. La
desaparici6 de models rigids d'au-
toritat obliga els pares a mantenir

una actitud de dialeg amb els seus
fills i no tots estan preparats. Molts,
davant les dificultats renuncien a
intervenir, altres no saben com fer-
ho. El debilitament de la influéncia
educativa familiar imposa a
I'escola noves funcions que tradi-
cionalment feia la familia. | aixi la
tasca de l'escola es sobrecarrega.
Per trencar aquest cercle viciés,
uns creuen en delimitar millor les
funcions de l'escola i les de la
families i que cada un ha d'assumir
les seves responsabilitats amb la
necessaria col-laboracié. Altres
veuen la solucié en implicar més
els pares en els projectes
educatius i en les activitats dels
centres. Possiblement uns i altres
tenen rad i el problema consisteix
a definir quins han de ser els
termes d'aquest contracte entre
escola i familia, com es fa la distri-
bucié de tasques i quin és el marc
de la col-laboracié.

S'ha de dir que en aquest tema,
com en molts d'altres, no hi ha
solucions magiques que puguin

Foto cedida pel CP Rafal Vell

Bernat Sureda Garcia

resoldre totalment el problema. En
educacio, les grans férmules que
pretenen arreglar-ho tot moltes
vegades no serveixen per res. Es
tracta per tant, d'anar trobant
recursos concrets per ajudar a
millorar la relacié i la coordinacié
entre els pares i I'escola.

Es quasi una obvietat que per
millorar la relaci6 entre dos
col-lectius, s'ha d'afavorir entre ells
la informacié i el coneixement
mutu. L'escola ha de tenir
informacié de les families i
aquestes del que es fa a l'escola i
de quins sén els seus objectius.
Aixo implicaria reforcar els equips
d'orientaci6 dels centres i possible-
ment dotar-los de técnics en treball
social amb la missié atendre de
forma més amplia la relaci6 amb
les families. A més, s'hauria de
regular, podriem dir que
protocol-litzar, els canals d'infor-
macié entre I'escola i les families.

Les escoles i els instituts ja fan
un esfor¢ per informar perd no
sempre s'aconsegueix  que
aquesta informacio arribi als pares,
gue aquests comprenguin quines
han de ser les conseqiiéncies que
s'haurien de derivar d'aquesta
informacié i que rebin suficient
orientacié sobre com han d'actuar.
El departaments d'Orientaci6é dels
centres haurien de poder
aconsellar els pares sobre quin ha
de ser en cada cas, el seu compor-
tament amb els seus fills o filles.

L'organitzacio als centres d'ac-
tivitats de formacié per a pares, en
col-laboracié amb les associacions
de pares i mares, podria servir
també per millorar la coordinacié
entre l'actuacié educativa escolar i
familiar.

Es pot dir que tot aixd no
servira de res si els pares no
acudeixen a les reunions de pares
0 a les reunions amb els tutors.



Crec que la legislacié educativa
hauria de contemplar els drets i els
deures del pares i un d'aquests
drets i deures hauria de ser el
d'assistir a aquestes trobades.
Aquesta regulacié hauria d'autorit-
zar els pares a deixar la feina per
acudir a les reunions amb els
tutors o a les reunions de pares, de
la mateixa manera que ara els tre-
balladors han de ser autoritzats
per anar al metge o a fer un
examen, si cursen estudis. Les
obligacions, d'informacié per part
de I'escola i de compromis per part
dels pares, s'haurien de fer
explicites en un document genéric
signat a principis de curs i renovat
cada vegada que hi hagués
actuacions  especifigues de
I'escola en relacié a un alumne que
haguessin de comportar col-labo-
racions concretes per part de les
families.

Per millorar la coordinacié entre
families i escola és essencial una
participacio efectiva dels pares en
la definicié del projecte pedagogic
del Centre i en el seu seguiment.
Els consells escolars dels centres,
amb participacié dels pares, han
de ser els encarregats de fixar les
linies pedagogiques de funciona-
ment. També els consells escolars
haurien de debatre i aprovar,
sense perjudici de la consulta a
tots els pares i al Claustre, un
document on constas de forma
concreta les responsabilitats
educatives dels pares i de l'escola.
Es a dir, el projecte pedagogic
hauria d'incloure, a més de les
directrius  pedagogiques  del
Centre, el grau de compromis dels
pares amb el progrés escolar i amb
la formacio6 dels seus fills.

Una enquesta feta per la
Fundaci6 Gadeso, el 2003(*), per
iniciativa del Consell Escolar de les
llles Balears, en relaci6 a la familia
en el procés educatiu a les llles
Balears, demostrava que la
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majoria dels enquestats
consideren l'educacié dels nins i
les nines com una tasca
compartida entre l'escola i la

familia, perd que a l'escola i
correspon més la instruccié i a la
familia, I'educaci6. Esta clar que
aquests dos conceptes s6n avui en
dia inseparables perd hi ha
aspectes de la formacio, com és el
cas dels valors i les actituds, en els
quals la familia hauria de participar
més activament. Aixd0 no s'ha
d'entendre com que l'escola s'hagi
d'oblidar d'aquesta part de la
formacio, perd crec que seria
positiu que els pares, en
col-laboracié amb els tutors, parti-
cipassin en activitats extraescolars
i escolars dirigides a formar les
actituds i els valors. A més,
aguestes activitats podrien afavorir
I'intercanvi d'informacié entre
professors i pares i reforcar més el

compromis de les families amb el
funcionament dels centres
escolars i amb el procés d'apre-
nentatge dels seus fills. A I'ambit
familiar i en coordinaci6 amb
I'escola, els pares s'han de com-
prometre a marcar al seus fills
pautes pel que fa als habits de
comportament, d'alimentacio, de
distribucié del temps d'oci, de
dedicaci6 al temps d'estudi, etc. Si
no s'aconsegueix que els més
joves vegin coheréncia entre
l'actuacié familiar i lI'escolar sera
dificil formar els habits i les
actituds necessaris pels nostres
futurs ciutadans i ciutadanes.

(MAAVV; La familia en el
procés educatiu a les llles Balears.
El paper educador de la familia:
responsabilitat, participacié i
valors; Palma, LLeonard
Muntaner, 2003.1
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Biel Caldentey, Secretari d'Acci6 Sindical i Comunicacio
de I'STEI-i, responsable confederal de politiques universitaries

talment l'autonomia universitaria, fonament de
la llibertat de docéncia, estudi i investigacio,
imprescindible per a una societat democratica.

Per aix0, davant I'anunci que el Govern escometra
la reforma de la Llei Organica d'Universitats (LOU)
només en aspectes molt concrets i especifics, i que
no procedira a obrir un periode constituent, hem de
recordar que les mobilitzacions i protestes contra la
LOU, que varen culminar amb una gran manifestacié
a Madrid, han estat les més intenses, nombroses i
unanimes del periode recent, després de les realitza-
des contra la Guerra de l'lrag. La unanimitat en el
rebuig frontal i total a la LOU no pot minimitzar-se ni
ser oblidada per un Govern que va participar
plenament en aquestes amplissimes protestes.

Exigim la completa derogacié de la LOU i I'elabo-
racio d'un projecte alternatiu que reculli les posicions
mantingudes en la comunitat universitaria durant les
mobilitzacions. Un procés que ha de comptar amb els
suports socials, academics i politics adequats, i
negociat amb els sindicats.

L'STEI-i reitera, per tant, els criteris exposats
durant el periode de lluita contra aquell projecte:

I a Llei organica d'universitats (LOU) ataca fron-

Autonomia universitaria

- Derogacio de tots els preceptes que suposin una
ingeréncia abusiva per part de les administracions
publiques i altres instancies socials en la gesti6 i
presa de decisions en les universitats.

- Control democratic de la gestio de les universitats.
Gestié democratica a les universitats

- El claustre ha de tornar a ser el maxim organ de
decisio de les universitats en tot tipus d'ambits,
economics, académics i d'organitzacio.

- El rector ha de ser elegit pel claustre.

- Tots els membres dels estaments han de ser
tractats en termes d'igualtat per participar en la
presa de decisions i per formar part dels diversos
organs. S'ha d'acabar amb la proporcio privilegia-
da del professorat funcionari doctor per formar part
del claustre universitari o per elegir rector.

Avaluacié i acreditacio del
L'habilitacié nacional

- L'acreditaci6 de les persones candidates a
figures contractuals laborals de professorat ha de
consistir en la constatacio del compliment dels
requisits exigits per a cadascuna d'elles.

professorat.

- El sistema d'habilitacié "nacional” no ha suposat
més que un greu entrebanc per a la funcionaritza-
cio del personal i un tramit centralista indtil, i dificil-
ment fa compatible I'existéncia d'un professorat
vinculat a la societat, cultura i llengua propies del
context de cada universitat.

- No a la desvinculacio de la universitat d'origen a
la qual estan obligats els ajudants i associats per
poder ser contractats com a professors ajudants
doctors.

- Reconeixement i valoracié de la docéncia com a
merit d'acreditacio.

Consell de Coordinacid Universitaria

- El Consell de Coordinacio no pot admetre la inter-
vencio d'interessos privats en la coordinacio i
regulacié del sistema public.

- No a les competéncies exagerades i abusives ara
vigents, que interfereixen en el funcionament de
les universitats i en les competéncies de les
comunitats autdnomes.



Orientaci6 de larecercai de la docénciaen la
universitat

- La LOU amaga una manifesta concepcié mercan-
tilista i privatitzadora de Il'activitat universitaria pel
que fa al producte final (investigacio i graduats).

- Les universitats han de produir equilibradament
tant investigacio basica com aplicada.

- L'espai europeu dels estudis universitaris s'ha
d'orientar sota criteris de racionalitat i no pot ser
una excusa per a homogeneitzar totes les titula-
cions amb criteris finalistes orientats a respondre
a unes suposades necessitats de mercat, que
vénen determinades pels grups de pressié
dominants.

Regim de professorat

- El personal dels diversos cossos, funcionaris i
contractats laborals ha de tenir el mateix régim
laboral.

- S'ha de preveure la reduccio de la carrega docent
(lectiva i tutorial) a partir dels 55 anys.

- S'ha de reparar la situacié de discriminacié que
pateixen les persones que integren en l'actualitat
diversos col-lectius, com ara el cos de TEU.

- S'ha de possibilitar, en determinades condicions,
la promocio del professorat associat a figures

2004 - 05 novembre/desembre/gener PISSARRA

estables i de dedicaci6é exclusiva a la universitat.
S'ha de prestar atencié especial a la promoci6 del
professorat associat provinent dels cossos docents
no universitaris, en aquelles arees que sigui
pertinent.

- Articular un sistema de promoci6 interna del PDI
funcionari.

- Les universitats han de tenir la maxima compe-
téncia en el desenvolupament dels aspectes
corresponents a selecci6 del professorat,
estructura de plantilles, modalitats de contractacio,
permisos, llicéncies, anys sabatics, etc.

Sistema retributiu

- El personal de les universitats (PDI i PAS) ha de
recuperar la pérdua del poder adquisitiu amb un
augment lineal de les seves retribucions.

PROPOSTA D'ACCIO SINDICAL A

L'AMBIT UNIVERSITARI

- Reafirmar les relacions institucionals UIB-STEI-i.

- Constitucio de la Mesa d'Universitat de les llles
Balears.

- Enfortir les relacions entre els representants del
PDI i PAS -laboral i funcionari- amb la Direccio
General d'Universitat.

- Millorar les condicions laborals i econdémiques del
PAS i PDI.

- Enfortir el procés de normalitzacio linglistica en
el si de la universitat.

- Exigir que la UIB -sense timidesa- jugui el paper
institucional que |i pertoca per vetllar per la
preséncia social del catala.

- Negociar internament amb els sindicats, en el si
de la UIB, la remodelaci6 de titulacions per
adequar-se a l'espai europeu.

- Demanar que l'equip rectoral informi els agents
socials i sindicals de les reformes que la comunitat
universitaria proposa.

- Consolidacié i millora de les condicions per
assolir els complements retributius autonomics.

- Urgent reforma dels accessos a la UIB. Cal imple-
mentar la linia de tren.®
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Isabel Carrillo*

Per mi, en repensar en les dades concretes de la realitat viscuda, el pensament profétic, que és també
utopic, implica la denlincia de com estam vivint i I'anunci de com podriem viure.

d'agost de 2004, va acollir 450 mestres

d'educacio infantil, primaria i secundaria, que
van participar en el Seminari Internacional
"Propuestas para una Educacion Liberadora"
organitzat per I"Instituto de Pedagogia Popular™. El
Seminari va rebre el suport d'organismes nacionals -
"Ministerio de Educacion i la Universidad Nacional

I ima (Pert) va ser l'escenari que, del 3 al 6

PAULO FREIRE

Mayor de San Marcos"-, i internacionals -"Laboratorio
de Politicas Publicas" (Argentina-Brasil) i el Sindicat
de Treballadors i Treballadores d'Ensenyament de les
llles Balears (STEI-i).

El Seminari, que es va desenvolupar en l'auditorium
del Centre de I'Associacié Cultural "Brisas del Titicaca",
va estructurar-se a l'entorn del pensament de Paulo
Freire i de les aportacions de la Pedagogia Critica, amb
la finalitat de dialogar i reflexionar, per una part, sobre
la concrecié dels marcs teorics generals en estratégies
i metodologies educatives transformadores; i per altra
part, en la voluntat d'oferir orientacions i fer propostes
critiques que puguin tenir una incidéncia real en les
politiques publiques locals i globals.

"...les diferents veus van parlar de
la pedagogia, de la vida, de la
tendresa, exposant algunes idees
sobre els principis etics i politics
per una educacio alliberadora.”

En les conferéncies, taules rodones i tallers hi van
participar professionals d'ambits i paisos diversos que
van realitzar aportacions plurals a I'entorn de diversos
eixos tematics relacionats amb I'educacio i la politica.
En la primera jornada les diferents veus van parlar de
la pedagogia, de la vida, de la tendresa, exposant
algunes idees sobre els principis étics i politics per
una educacid alliberadora. També es va debatre la
concepcio6 dels educadors i educadores, de l'alumnat
i de la comunitat en una perspectiva critica i transfor-
madora. Aquest primer espai de comunicacié es va
concretar en una segona jornada® centrada en l'analisi
de les politiques publiques nacionals i internacionals;
en la significacié de la democracia -formal i real- en
contextos globalitzats; i en la mercantilitzacié de
I'educacio. En aquest espai els tallers van abordar les

! |sabel Carrillo és professora de la Facultat d'Educacié de la Universitat de Vic.

2 L"'Instituto de Pedagogia Popular" es va fundar fa vint anys (1984) assumint el pensament de Paulo Freire, i el compromis de denunciar
la situacié d'exclusio i pobresa en la realitat del Perd, i anunciar la construcci6 d'una educacid alliberadora per una nova societat.

® Pere Polo, director de I'Escola de Mitjans Didactics de I'STEI-i, va participar en aquesta segona jornada sobre "Politicas publicas y
educacion liberadora para el Peri 2004-2015". La seva aportacio es va centrar en la reflexid a I'entorn dels limits i possibilitats de la
democracia i la participaci6 real a les escoles i en la comunitat -context de vida-. Per altra part, va analitzar les politiques i la legislacio
educativa i magisterial en el context espanyol, i va ressaltar la necessitat de repensar I'Estat del Benestar per garantir els drets individuals
i col-lectius, i avangar en la justicia social i en una vida digna i humana per a tothom.



politiques d'infancia, les politiques magisterials i les
politiques socials i educatives comunitaries en la
realitat del Peru i d'altres paisos com Argentina, Brasil
i Espanya. Els continguts objecte de debat de la
tercera i quarta jornada van ser el curriculum en les
diferents etapes educatives de I'ensenyament
obligatori, i les estratégies metodoldgiques en el marc
d'una educacio6 progressista que vol allunyar-se de la
paralisi i el tecnicisme.

El Seminari va esdevenir un espai de dialeg
fresc i esperancador davant els missatges
fatalistes de la ideologia neoliberal. Les diferents
aportacions i reflexions van reafirmar la necessitat
de pensar en l'educacié com a possibilitat, tenint
en compte les influéncies i condicionants de la glo-
balitzaci6 economica i de les relacions de poder
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capitalistes. Es va alertar de la necessitat de no
quedar atrapats en els laberints de les critiques
radicals que no permeten avancar. També es va
explicitar la urgéncia de fugir del cinisme teoric i
politic, i de la seduccié que poden generar algunes
propostes tedriques i practigues massa técniques i
simplistes. Davant d'aquests discursos conserva-
dors i paralitzadors es van reivindicar propostes
que portin a denunciar les situacions actuals insos-
tenibles i que, al mateix temps, siguin anunci d'un
mon diferent. En definitiva, es va reclamar la
necessitat que educacio i politica explicitin la seva
vinculacié per generar moviments pedagogics
capacos de desfer les veritats del pensament unic,
i construir discursos alternatius que, des de la
utopia, projectin un futur més huma.m

Via Sindicat, 21 - pati.
(antic edifici del
Sindicat Fora)

07002 Ciutat de Mallorca
Telefon: 971 716 731
Fax: 971 718 597
refugi@detallsport.es

www.esrefugi.es

Des del 1976!

equipam Sses vostres aventures

S| VOLEU PUBLICAR ARTICLES
A PISSARRA

Els treballs es poden referir a qualsevol
tema que tracti sobre educacié /o ensenya-
ment. Es preferible que siguin experiéncies que
es duguin a terme o s’hi hagin duit i que es
cregui convenient divulgar-les, perque d'altres
docents les puguin posar en practica. Poden
ser de qualsevol nivell educatiu, des de
I'Educaci6 infantil fins a la universitaria. Poden
tractar temes globalitzats o tractament de
qualsevol area d’ensenyament.

Els articles han de ser inédits. La seva
extensi6 ha de ser d'uns tres folis i 12 pt de lletra.
S’han de lliurar en paper i disquet o es poden
enviar a través de correu electronic a I'adreca:

mallorca@stei-i.org

i s’ha d'indicar que és per a la revista Pissarra.
Es convenient adjuntar fotografies i/o il-lustra-
cions per fer més comprensible el text.

Cal explicar I'objectiu o la finalitat del treball
en unes 5-6 linies que serviran per encapcalar
l'article.

Si s’ha de posar alguna cita bibliografica
es fara de la manera segiient:

- LLINATGE/S, Nom (any de publicacid):
Titol del llibre en cursiva. Ciutat d’edici6:
Editorial (col-leccid, si en té).

L'autor/a ha d'adjuntar les dades
seglents: adreca particular i del centre de
treball, teléfons de contacte professional i
personal. En el cas de treballs col-lectius, s’han
de posar les dades de tots els/les autors/es.

La redacci6 i la coordinacié de la revista
determinaran la conveniéncia o no de la seva
publicacié. S'informara l'autor o l'autora que
s’ha acceptat el seu treball i la possible data de
la seva publicacié o se suggeriran els canvis
que s’estimin pertinents. Si un article queda
acceptat per la redaccié, s’ha de retirar d’altres
publicacions on s’hagués enviat, si s’havia fet.
També s'informara dels motius de la no
publicacié de qualsevol article.
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NENEENDEHGIK

Biel Caldentey Ramos

Responsable de I'Area d'Internacional de la Confederacio de STEs-i

Beatriz Quir6s Madariaga

Responsable de Politica Educativa de la Confederaci6 de STEs-i

va reunir entre el 22 i el 26 de juliol a unes

1.500 persones, entre delegats i observadors
de més de 150 paisos, a Porto Alegre (Brasil, R.
Grande do Sul). La magnitud de I'esdeveniment s'e-
xemplifica amb aquestes xifres. Primer que res cal
ressaltar l'organitzacid gairebé perfecta des de la
perspectiva burocratica. Efectivament és un congrés
rigidament burocratic en les formes i gairebé en el
fons.

La ubicacié fisica de la nostra petita delegacio
integrada per dos delegats, que per atzar i ordre
alfabétic en anglés va correspondre entre Portugal (al
davant) i USA (al darrere). En efecte, el poder deter-
minant de la IE estava a les nostres espatles.

El contacte directe i la feina realitzada al llarg
d'aquests anys ens han permés de forma incipient
recuperar imatge i presencia. Per a aix0, ha contribuit
la nostra preséncia als FORUMS MUNDIALS
d'Educaci6 i Social, la feina a America Central de
programes de cooperacié i capacitacié6 docent
realitzada per I'STEI-i, els contactes amb personalitats
del mon intel-lectual i sindical d'America llatina, a
través de la CEA, Pablo Gentili, etc. En Il'ambit
europeu, la presencia puntual en algunes reunions
organiques -CSEE- i el treball anterior i posterior
realitzat al Forum Social de Paris han anat trencant el
monopoli de la preséncia internacional del moviment
sindical de I'ensenyament de I'Estat espanyol reduit al
bisindicalisme imperant.

EI IV Congrés de la Internacional de I'Educacié

"...la sensacio objectiva és que
el 99% de les questions estan
cuinades des d'abans o durant
el Congrés. El marge d'imprevisio
és escas..."

Esmentavem el caracter "burocratic" del IV
Congrés de la IE, per la qual cosa explicitarem alguns
exemples i fets que ho posen en relleu. En l'aspecte
positiu, una organitzacié gairebé perfecta que se
sustenta en el treball incansable i eficient dels funcio-
naris de la IE -desplacats des de Brussel-les- Aquest
equip i esfor¢ garanteixen el Congrés des del punt de
vista logistic i metodologic.

El sistema de votacio de les resolucions és a ma
algada, per intervenir cal omplir una fitxa i entregar-la a
la taula i esperar pacientment el torn a favor o en
contra, la sensacid objectiva és que el 99% de les
glestions estan cuinades des d'abans o durant el
Congrés. El marge d'imprevisi6 és escas i aquest es va
produir en la discussié i votacié d'algunes resolucions.

Cada delegat equival a un vot en les esmentades
votacions; no aixi en el cas de les candidatures, que
es regeix pel vot ponderat de cada organitzacié en
funcié del nombre d'afiliats declarats i que cotitzen de
manera efectiva.

El poder determinant dels sindicats d'USA es posa
de manifest pel seu pes en el vot ponderat, gairebé el



Intervencio de Biel Caldentey defensant la resolucié de
condemna de I'agresi6 feta per Bush a Iraq (foto Reies)

30% del total, sent la NEA -amb 398 vots- i I'AFT -amb
123- les dues organitzacions més poderoses.
Dominant la seva zona, amb el contrapunt de la CTF
de Canada -amb 42 vots. Podriem destacar a la zona
Asia-Pacific: AEU (Australia), amb 31 vots, i JTV
(Japd) amb 52 vots. A Africa tenim a NUT (Nigéria)
amb 84 vots, GNAT (Ghana), amb 31, i el SADTU
(Sud-africa), amb 27 vots. A Llatinoamérica no
destaca cap organitzacié quant a vots, sent la CNTE
(Brasil) amb 9 vots i la CTERA (Argentina) amb 5 vots
les organitzacions més representatives pel volum d'a-
filiacio.

En l'ambit europeu destaquen GEW (Alemanya),
amb 39 vots, LARAFOR (Suécia), amb 36 vots, i en el
cas del Regne Unit, NASUWT, amb 43, i NUT, amb 46
vots.

El total de delegats tedrics era de 1.135, i els vots
ponderats de 1.761.

L'dnica votacié que es va efectuar al llarg del
Congrés amb I'esmentat sistema va ser per triar els 10
membres de les cinc zones en qué es divideix la IE;
no va ser necessari en el cas de la candidatura als
carrecs de president, vicepresidents i secretari
general, en haver-hi el mateix nombre de candidats
que llocs a ocupar.
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La llista per als carrecs de president, vicepresi-
dents i secretari general es va conformar aixi:

- Thulas Nxesi -SADTU (Sud-africa), president

- Jucara Dutra Vieira, CNTE (Brasil), vicepresident
- Sandra Feldman, AFT (USA)

- Patrick Gonthcer, UNES (Franca)

- Susan Hopgood, AEU (Australia)

- Omar Abdulwahod, NUT (Nigéria)

- Ferdinand Van Leeuwen, AOB (Holanda), com a
secretari general

La dada més destacable és l'orientacio ideologica
més esquerrana del president electe, que substitueix
a Mary Hatwood Futrell, de la NEA, encara que aixo
no ha de fer-nos creure que globalment la IE ha donat
un gir a l'esquerra. De fet, la IE s'ampliara amb la
presencia de sindicats pertanyents a la Confederacio
Sindical Mundial de 'Ensenyament (CSME) d'orienta-
ci6é democratacristiana.

"..lainercia burocratica és meés
conservadora i procliu al pacte
amb els poders imperants en el
sistema capitalista globalitzat."

Els principals objectius de la IE sén donar suport a
la causa de les organitzacions de les treballadores i
dels treballadors de I'ensenyament promovent els
interessos materials de la professié docent i les
condicions de benestar laboral i educatiu, denunciant
la conculcacid dels drets sindicals i humans que es
produeixen en nombrosos estats.

El lema principal del Congrés era "L'educacio per
al progrés global”.

L'orientacié formal era progressista: I'educacio
com a dret, lI'educacié com a inversid per al progrés
huma, social i econdmic, la lluita per la consecucié de
millores en I'educacid i la professio docent i la seva
contribucio al progrés global de la societat. Un rebuig
frontal a I'educacié com a mercaderia i als processos
creixents de privatitzacio.

Contradictori amb aquestes proclames i orienta-
cions ideologiques varen ser les "invitacions" i inter-
vencions de representants d'organismes internacio-
nals com el Banc Mundial.

Els compromisos adquirits -amb l'aprovacio de les
resolucions i ponéncies- va en la linia de la dendncia
a escala global i local del neoliberalisme educatiu, la
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defensa de I'educacio publica de qualitat per a tots i
totes, el rebuig de la mercantilitzacié de I'educacié, la
lluita contra la SIDA, la defensa dels drets dels gais i
lesbianes, etc.

Malgrat aquesta orientacié progressista en els
continguts, la inércia burocratica és més conservado-
ra i procliu al pacte amb els poders imperants en el
sistema capitalista globalitzat.

Una resolucié en qué els representants dels
STEs varem tenir un protagonisme rellevant va ser
sobre la condemna de l'agressio del Govern USA a
Iraq -guerra imperialista. En un moment donat, davant
una resolucié inequivoca de condemna de la Guerra
d'lraqg com a agressié imperialista i il-legal, es va
suscitar un ampli debat que, protagonitzat d'una
banda pels distints representants del moviment
sindical d'USA, que pretenien -i tenen molt de poder
en vots i en finances en la IE- rebaixar la condemna i
gairebé justificar la guerra com una conseqiéncia
logica davant la dictadura de Saddam Hussein,
esquivant el caracter il-legal, immoral i imperialista de
I'esmentada intervencié bel-lica.

"...la nostra intervencio de
denuncia del caracter imperialista
I il-legal del govern d'USA va ser
molt aplaudida pels representants
de nombroses delegacions..."

Es va polaritzar el debat, va haver-hi dues
votacions ajustades i, finalment, va sortir la resolucié
de condemna inequivoca de la Guerra d'lraq, la nostra
intervencié de denudncia del caracter imperialista i
il-legal del govern d'USA va ser molt aplaudida pels
representants de nombroses delegacions, especial-
ment llatinoamericanes.

Per finalitzar aquesta breu cronica del Congrés
hem d'esmentar la gran acollida que ens varen
dispensar, tant les autoritats locals del municipi de
Porto Alegre -governat per una coalicié entorn del PT-
com el sindicat amfitri6 CNTE de Brasil. S6n destaca-
bles les intervencions inaugurals de Jucara Dutra
Vieira, presidenta de la CNTE -I'organitzacio de Brasil
afiliada a la IE i amfitriona del Congrés Mundial-, que
representa a més de dos milions d'educadors del
pais. En la seva intervencié va destacar la importan-
cia simbolica de celebrar el Congrés de la IE a la
ciutat de Porto Alegre, i en aquest particular moment
de la historia de Brasil després de I'eleccié del lider
del PT Lula. "La globalitzacioé pot significar exclusid,

pobresa i analfabetisme"”, va dir. "Davant la globalitza-
cio, el dret a l'educacido es torna encara mes
important. Per aixd és necessari reconeixer que els
drets tenen costos socials. Els sindicats com la CNTE
tenen la responsabilitat d'assegurar que el govern
brasiler reservi recursos per protegir el dret a
I'educacio. Es un honor, aixi com una responsabilitat
per a la CNTE, acollir aguest esdeveniment, atés que
la preséncia de més de mil docents compromesos
amb el mateix objectiu impressionara el president
Lula".

En la intervenci6 del president de Brasil, Luis
Ignacio Lula da Silva, destacam una de les seves
idees: "Brasil no sols desitja exportar primeres
matéries, siné que també volem exportar coneixe-
ment. Tota inversié en educacié es inversié en el
futur. Cap ser huma és ximple. Tots els éssers
humans poden desenvolupar-se si se'ls dona l'oportu-
nitat".

Paraules amb les quals ens sentim plenament
identificats perqué parteixen d'un plantejament pro-
gressista i d'esquerres davant una educacié per a
totes i tots sense exclusions. B
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Ib3S, la nostra televisio?

pes que fan glestionables els condicionants

per fer-nos-la sentir com a propia. Encontre,
Xarxa d'Educadors i Comunicadors és un col-lectiu que
aglutina professionals d'ambdéds ambits socials i que
des de la seva creacio I'any 2001 té com a un dels
seus eixos fomentar les experiéncies en materia
d'educacié i comunicacié en els centres escolars
d'arreu de les llles Balears, perdo també vetllar per
garantir la difusi6 de continguts de qualitat, adients,
tolerants, democratics, integradors, critics, formatius...
als mass media.

Es per aixd0 que a pocs mesos de l'inici de les
emissions de la nova televisié autonomica balear, 1B3
TV, previst per al mes de marc de 2005 cal plantejar-
se un seguit de reflexions relatives a aspectes cabdals
que l'envolten.

L'opinié publica balear dia rere dia va assumint tot
un degoteig de noticies provinents de la premsa, de la
radio, de la televisi6 tant local com de Catalunya que
fan palés que el naixement del futur ens esta envoltat
de contradiccions, precipitacié i en general, la
percepcié panoramica dibuixa una imatge borrosa
carregada d'incertesa, de poca definici6 i en definitiva
d'inexisténcia d'uns pilars que garanteixin la fermesa
de les seves primeres passes.

EI nou ens audiovisual neix amb mancances de

"...han aparegut les veus critiques
gue han posat de manifest el
taranna partidista de tots aquests
alts carrecs que posa en perill una
televisio plural, objectiva, verag |
imparcial..."

A hores d'ara es coneix la data de comencament i
la identitat d'algunes peces de l'organigrama: Maria
Umbert, directora (Cap de Gabinet de Jaume Matas);
Germa Ventayol, subdirector (gabinet de premsa de la
Conselleria d'Educacié i Cultura del Govern Balear);
Pilar Moya, subdirectora dels Serveis Informatius (de
RTVV valenciana); Joan Frontera, subdirector
d'esports (Cap de Comunicacié del Reial Mallorca);
Javier Corominas, responsable del Departament
Comercial (Canal 9); Angela Segui, periodista, Cap de
Relacions Institucionals (Cap de Premsa de s'Institut);
José Manuel Martinez Ruiz, assessor de la delegacio
d'IB3 a Madrid. S'ha confirmat també el nomenament
del periodista José M. Castro com a director
d'Informatius i d'Esports. Aixd no obstant, encara s'ha

Encontre, Xarxa d'Educadors i Comunicadors

de determinar un dels carrecs més importants, el
director d'antena, responsable de dissenyar la graella
de la programacio.

Ja han aparegut les veus critiques que han posat
de manifest el taranna partidista de tots aquests alts
carrecs que posa en perill una televisié plural,
objectiva, vera¢ i imparcial des del punt de vista
informatiu i la seva condicié6 de servei public. Aixi
també, la classe politica ha qliestionat la professiona-
litat de la plantilla de la nova televisié, tal com recull el
Diari de sessions del Ple de dia 18 de maig de 2004,
quant a l'actitud del Govern balear de potenciar una
televisié autondmica publica a les llles Balears "sense
una plantilla que compti amb periodistes" (Francina
Armengol, diputada del grup parlamentari socialista);
en resposta a aquesta al-lusio, la vicepresidenta del
Govern, Rosa Estaras, assenyala que "el més
important és que hi hagi directius, que entre els
directius hi hagi gent de pes, que hi hagi gent
competent, que hi hagi llicenciats en periodisme, perd
que hi hagi empleats de tot tipus".

Actualment les llles Balears reben els canals
catalans TV3 i K3/33, la recepcio dels quals, ha estat
gestionada per l'entitat Voltor, sense que aixo
suposas en cap moment una despesa addicional a la
poblacié. L'arribada d'IB3 TV implicara que aquest
nou mitja ocupara les frequéencies atorgades des d'un
inici als dos canals abans esmentats, fet que
suposara la seva resintonitzacio i una despesa per als
ciutadans que desitgin seguir gaudint de la seva pro-
gramacio. Arribats en aquest punt sorgeixen alguns
interrogants: per qué s'ha de pagar quelcom que s'ha
definit com a servei public? i, es garantira l'exercici del
dret a rebre les emissions dels canals de Catalunya a
tots els espectadors i les espectadores, tenint en
compte el funcionament legal de les comunitats de
propietaris? (predisposicié positiva a pagar el cost
dels reajustaments d'antena per part de tota la
comunitat de veins), i més encara, eren infundats els
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temors inicials de perdre definitivament les emissions
de TV3iK3/33 en entrar en funcionament IB3? Ja que
segons declaracions de Pasqual Maragall, president
de la Generalitat Catalana, el Govern balear ha
contractat la construccié d'una xarxa de televisié que
difondra els senyals de TV3 i de K3/33 per al 98% de
la poblacié, que esta previst estigui acabada la
primavera de 2005; aix0 significa que potser no
disposarem de I'ampli ventall televisiu si la infraestruc-
tura no esta a punt en comencar IB3? o0 que si
sorgeixen problemes (econdomics o d'altra natura) mai
no ens arribaran i aixd no és més que una maniobra
per apaivagar les veus de la ciutadania?

Les primeres naoticies que apuntaven el naixement
d'una televisié autondmica a Balears varen despertar
el ldgic entusiasme del conjunt de la societat de les
llles, perqué la nostra era l'lnica comunitat amb
llengua propia que no comptava amb un ens
d'aquestes caracteristiques i sobretot pel fet de poder
disposar d'un vehicle de difusié d'uns signes d'identi-
tat definits per la llengua, la tradicié i la cultura,
enteses en el seu sentit més lax. Perd, de mica en
mica i malauradament aquestes esperances es varen
anar diluint i tot alld que semblava obrir un panorama
il-lusionant va esdevenir sobtadament un sentiment
de desencis que esta derivant cap a un estat de
frustracié. Els motius, encara que obvis, poden ser
concretitzats en:

a) Els continguts de la graella de programacio
seran externalitzats, de tal manera que pel fet de
no disposar d'una productora propia, IB3 recorrera
a l'adquisicié de programes d'altres canals o els
comanara a altres productores. Es a dir, en bona
part no es comptara amb un eix inherent a la
nostra cultura, situacié que mai no s'hauria d'haver
plantejat. D'una altra banda, el control de tot el que
s'emeti sera exercit pel partit en el Govern i més
encara tenint en consideracié que els informatius
seran encarregats a d‘altri, perd sempre sota una
supervisié sobre la qual pesara sempre la sospita
de la manca d'objectivitat.

"No podra ser una eina de
normalitzacio linglistica, bona part
de la ciutadania de les llles no
l'assumira com a propia..."

b) El pablic infantil surt sempre perjudicat com a
espectador i en aquest cas tampoc no ha quedat
clar que se li puguin assegurar uns espais que

tenguin com a fonaments la qualitat, el respecte
als seus drets com a infants, la vessant educativa-
formativa (centrada si més no a la transmissi6
d'uns valors), I'emissié d'anuncis i espots publicita-
ris que hi estiguin directament relacionats... a més
a més, el projecte dissenyat s'allunya de convertir
la programacié per a aquestes edats en una eina
educativa pel que fa a l'element linglistic. S'ha
argumentat des del Govern que el pressupost de la
nova televisi6 "obliga" a contractar productes
d'altres zones i fins i tot cultures (com la japonesa),
que resulten més assequibles economicament, si
bé, els valors que exhibeixen poc o gens tenen a
veure amb la civilitzacié occidental i menys encara
amb la cultura balear.

c) Pel que fa a la llengua, ja hem patit una
situacié similar amb el tancament de Som Radio,
I'nica de Balears que emetia integrament en
catala i ara sembla que li ha arribat el torn a
I'encara "non-nata" IB3. Partint d'aquesta conside-
racié no és agosarat afirmar que la nova televisio
autonomica naixera amb mancances d'arrel. No
podra ser una eina de normalitzacio linglistica,
bona part de la ciutadania de les llles no I'assumira
com a propia, no s'identificara amb els seus
continguts, no la valorara com a un element
integrador ni de progrés (la nostra terra ha
demostrat i demostra dia rere dia ser un poble
acollidor que desitja fer sentir com a seus els nous
arribats i la llengua n'és una part fonamental i un
element de cohesio; si el plantejament segueix per
aguest cami, s'estan creant ciutadans de segona)
ni de tots, ni en catala, ni de qualitat. Si s'opta pel
bilingtiisme, s'incompleix la llei de la LCRT (Llei de
Creacio de la Companyia de Radio i Televisio de
les llles Balears, 1985) que estableix a l'article
16.b., com a un dels principis cabdals de la seva
programacié "la defensa de la personalitat i
identitat del poble de les llles Balears, aixi com la
promoci6 i difusié6 de la seva cultura i la seva
llengua”.

Per qué una televisi6 balear bilingie? Com és
possible crear una televisié autondmica amb tot el que
aixd suposa si no es donen, a hores dara, els
fonaments basics per garantir la qualitat técnica, de
continguts, de professionals...? No seria més desitjable
esperar prudentment la conjuncié de factors que facin
possible el naixement d'una televisié de veres?

Cal una reflexié i un replantejament de qiestions
cabdals que no posin en dubte la identitat d'un
poble.m
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L'EDUCACIO PUBLICA DAVANT DEL

COMERE DE SERVEIS EDUCATIUS
=l eus de I"one [ de "Acord Ganeral de

Mundial de I'Educacié (Porto Alegre, juliol de
2004) una de les prioritats en I'agenda del sin-
dicalisme docent i, en general, dels moviments pro-
educacié publica hauria de consistir a "refusar
qualsevol acord nacional i internacional que promogui
la mercantilitzacio de I'educacio, coneixement, ciéncia
i tecnologia, particularment en allo relatiu al comerg de
serveis de I'Organitzacié Mundial del Comer¢ (OMC)".
Amb la intencié de fonamentar i desenvolupar la
proposta sorgida al Forum Mundial de I'Educacio,
aquest article pretén donar a conéixer com opera
I'OMC i en quina mesura les seves politiques podrien
afectar els sistemes educatius d'arreu del planeta. A
la vegada, pretén dibuixar les resisténcies que s'estan
articulant contra els acords d'aquest organisme, aixi
com difondre un seguit de fonts i recursos en els quals
poder ampliar informacié al respecte.

Segons la Carta Final de la Il edicié del Forum

Breu introduccié a I'OMC

L'OMC és un organisme internacional que fou
creat I'any 1995 amb l'objectiu "d'ajudar perque els
fluxos comercials circulin amb la maxima llibertat
possible”. L'OMC esta conformada per 147 paisos i
per la UE -el comissari de comer¢ de la qual
representa a tots els paisos membres de la Unié. Tot
i la seva breu trajectoria- si la comparem amb altres

organismes com I'ONU, el Banc Mundial o I'FMI -
'OMC compta amb tant de poder que se'l podria
considerar com una mena de govern mundial*. Per
exemple, a través del seu Organ de Soluci6 de
Diferéncies, I'OMC compta amb la capacitat de
sancionar durament aquells paisos membres que
incompleixen alguns dels acords comercials
establerts. Aquest poder coercitiu li permet agreujar la
sobirania de molts paisos, per exemple, prohibint la
implementacié de determinades politiques o obligant
a derogar algunes normatives que es considera que
poden ser contraproduents per al funcionament del
lliure mercat.

Els acords principals que s'estan negociant en el
marc d'aquesta jove institucié sén tres: I'Acord
General d'Aranzels, d'Aduanes i Comerg; I'Acord
sobre aspectes dels Drets de la Propietat Intel-lectual
relacionats amb el Comer¢ i I'Acord General de
Comerc de Serveis (AGCS). D'aqui en endavant,
pararem atencio al darrer dels acords, 'AGCS, ja que
és aquell que pot incidir més directament en els
nostres sistemes educatius.

L'AGCS o com comercialitzar amb I'educacié

Fins a la creacié de I'OMC, els acords internacio-
nals de comer¢ només contemplaven el comerg de
béns (matéries primeres, manufactures, etc.). Pero
atesa la creixent importancia del sector serveis en
I'economia mundial (que equival actualment al 50%
del PIB mundial) I'OMC considera de vital importancia
tenir en compte el sector serveis i per aquest motiu es
va constituir 'AGCS.

L'AGCS promou la comercialitzacié de tota mena
de serveis: transport, telecomunicacions, turisme,
finances, etc. Fins i tot, contempla serveis que fins ara
s'havien associat més amb drets publics que amb
mercaderies a comercialitzar com sén la cultura,
l'aigua, la sanitat o I'educacio.

Seguint la logica de I'OMC, I'AGCS té la finalitat
"d'establir un marc normatiu internacional per al
comerg¢ de serveis, contribuint aixi a la seva expansio
progressiva". Perqué aix0 sigui possible, a través de
diferents rondes de negociacions, els paisos
membres han d'anar liberalitzant els seus mercats, és

! Martin Wolf, articulista del Finantial Times, sosté que "I'OMC és I'inica instituci6 que els EUA i la UE estan disposats a obeir".
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a dir, modificar o eliminar aquelles lleis, regles o
normatives que dificultin el comer¢ de serveis. Fins i
tot, determinats estandards laborals del personal
docent es podrien considerar com a "barreres inne-
cessaries" i, per tant, obstacles per al bon funciona-
ment del lliure mercat.

Actualment ens trobem encara en la primera ronda
de negociacions de 'AGCS -tot i que a la ronda en la
qual es constitui 'OMC ja es varen prendre algunes
decisions vers el comer¢ de serveis-, per tant, encara
no es pot fer una valoracié molt exhaustiva de la seva
aplicacié. En canvi, com pretenem en aquest article, si
que es pot explicar quina és la logica de I'AGCS i, en
cas que avancin els acords, podem elaborar la
hipotesi sobre la mesura en qué I'OMC podria
contribuir a reconfigurar els sistemes educatius a
escala planetaria.

Un element clau per entendre les implicacions de
I'AGCS és que pretén aplicar les mateixes normes del
comerg de béns al comer¢ de serveis. Pero la comer-
cialitzacié de serveis té particularitats vers la de béns;
és més abstracte i complexa, ja que el mén dels
serveis esta densament regulat i la circulacié interna-
cional dels serveis és més pluriforme que la que
respecta el comer¢ de manufactures com poden ser
els televisors o els cotxes. De quina forma poden ser
comercialitzats els serveis i, en concret, aquells
serveis de tall educatiu? Segons I'OMC es pot fer de
quatre formes:

Subministrament  transfronterenc:  Aquesta
modalitat és la més similar a la dels béns. Consisteix
a subministrar un servei des d'un pais a un client que
es troba a l'estranger. Seria el cas de l'educacié a
distancia, en el qual un proveidor d'un pais exporta
cursos, normalment a través d'Internet, a estudiants
d'un altre pais.

Consum a l'estranger de serveis educatius: Els
consumidors d'un servei es traslladen a un altre
estat membre per obtenir-lo. Es a dir, 'OMC
considera que quan un estudiant va a fer un curs a
un altre pais, el pais de desti esta exportant un
servei al pais d'origen de I'estudiant. Aixi, si un
estudiant europeu se'n va als EUA a cursar un
postgrau, se suposa que els EUA estan exportant
un servei educatiu a Europa.

Implantacié i preséncia comercial de proveidors
d'educacio: En aquest cas, una empresa de serveis
(com ja fan moltes universitats privades o centres
d'idiomes) estableix una filial a I'estranger. En aquest
cas, més enlla dels fluxos comercials, s'estaria
promovent la creacio i I'expansié d'empreses transna-
cionals educatives.

Preséncia individual: Subministrament de serveis
en un pais per part de persones fisiques que
provenen de l'estranger. Seria el cas d'aquells
professors que van a ensenyar a l'estranger; quan
aix0 succeeix, se suposa que el pais del professor
estaria exportant un servei educatiu. En aquest cas,
les relacions de cooperacié i intercanvi entre centres
educatius de diferents paisos passen a ser comptabi-
litzades com a fluxos comercials.

Les regles del comerg educatiu

De la multiplicitat de regles que pretén instaurar
'AGCS en materia de comerg de serveis educatius
podem destacar les seguents:

a. El principi de nacié més afavorida: Vol dir que un
pais que acordi un tractament favorable amb un altre
pais membre de I'OMC en matéria d'importacio i
exportacié de serveis educatius, acorda automatica-
ment el mateix tracte de favor amb la resta de paisos
que pertanyen a I'OMC. Es un mecanisme que permet
accelerar el procés de liberalitzacié comercial.

b. El principi de tractament nacional: Significa que
les empreses estrangeres presents en el mercat d'un
pais es beneficiaran d'un tractament no menys
favorable al que reben les empreses nacionals. Aixi,
per exemple, els estats que ofereixin subvencions a
les escoles privades del seu pais, quan estableixin
compromisos en el marc de I'AGCS hauran de
garantir el mateix regim de subvencions als
proveidors estrangers que vulguin operar en el seu
territori.

c. El principi d'accés als mercats: Fa referéncia a
les dificultats amb les quals es troben les empreses
de serveis en voler invertir o exportar a l'estranger.
Per tant, estipula I'eliminacié d'aquelles barreres que



dificulten I'entrada dels serveis d'empreses estrange-
res en el mercat nacional.

Malgrat hem fet una descripci6 molt rapida
d'aguestes normes, d'elles es dedueix que I'AGCS
promou la desregulacid del sector serveis per tal
d'afavorir l'activitat economica de les empreses.
Aquesta idea es pot corroborar en un comunicat
enviat per les delegacions dels EUA, Nova Zelanda,
Australia i Japé a I'OMC on apunten les principals
barreres que perceben a I'hora de comercialitzar
millor I'educaci6. Segons aquestes delegacions,
algunes de les principals barreres sén: "la restriccié a
I'hora d'atorgar permisos als proveidors estrangers,
les condicions de nacionalitat a I'hora de contractar
professors, les subvencions als establiments
nacionals, l'existéncia de monopolis publics, la
prohibicié de subministrar serveis educatius per a
empreses estrangeres a determinats nivells, la
prohibici6 a empreses estrangeres d'atorgar titols
oficials, mesures que exigeixen l'existéncia d'un soci
local, tractament fiscal desfavorable per als
proveidors estrangers, impostos excessivament alts
subjectes a la repatriacio dels beneficis, etc."

Les empreses de I'educacio

Com veiem, 'AGCS pretén afavorir el creixement de
I'activitat empresarial en matéria educativa. El volum de
les empreses interessades en l'avang de les negocia-
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cions comenca a ser considerable; possiblement,
moltes d'aquestes empreses es trobaren a la darrera
edicié del World Education Market que a Lisboa, I'any
2003, va comptar amb uns 2000 patrticipants de més de
70 paisos diferents. Perd en concret, quin tipus
d'empreses es beneficiaran d'aquesta desregulacio? |,
quines formes de comer¢ de serveis educatius seran
les impulsades principalment per TAGCS?

Actualment, la modalitat de comer¢ de serveis
educatius que esta més desenvolupada és la segona
de les esmentades abans, és a dir, que els estudiants
"consumeixin" cursos a l'estranger. Malgrat tot, es
preveu que si I'AGCS avanca, creixi encara més el
negoci de I'educacié a distancia (a I'any 2001 ja hi
havia 1.180 institucions oferint serveis d'educacié per
Internet i als EUA 1,7 milions d'infants enlloc d'anar a
escola estudien a casa seva a través d'aquest mitja,
en molts casos perque les seves families consideren
que l'escola és un lloc insegur per als seus fills).
També podem preveure l'expansié internacional
d'alguns centres educatius, sobretot universitaris i
d'idiomes.

La majoria de centres educatius que participaran
d'aguest nou mercat no sols seran d'origen privat, siné
que seran empreses lucratives®>. Es important
esmentar també que l'eix conformat pels EUA,
Australia, Canada, Nova Zelanda i la UE sera el que
es beneficiara en major mesura dels fluxos comercials
en educacid, de manera que s'agreujaran les des-
igualtats i dependéncies, també en el sector educatiu,
entre els paisos rics i els més pobres. A més, en el
cas d'aquells paisos amb governs conservadors o
neoliberals, I'ampliacié del mercat educatiu podria
justificar una retirada del paper de I'Estat en matéria
educativa; s'augmentarien aixi les desigualtats
educatives i la segregacié escolar entre aquells
sectors de la poblacié amb capacitat de consumir en
I'emergent mercat educatiu i els que no tenen aquesta
capacitat.

Algunes de les empreses que es poden beneficiar
de la mercantilitzacié de I'educaci6 no sén només
aquelles que es dediquen a oferir serveis educatius,
sind també aquelles que ofereixen serveis periférics a
I'ensenyament formal com poden ser les que
gestionen programes de beques, menjadors escolars
o l'avaluacio de sistemes educatius. A paisos com
Anglaterra ens trobem amb empreses privades que

2 De fet, una de les critiques més recurrents a 'OMC és que treballa al servei de les grans corporacions. Les empreses participen infor-
malment a I'OMC per tal que aquest organisme prengui decisions que els hi resultin favorables. Una dada significativa: a la darrera
trobada de 'OMC a Cancun (setembre de 2003) hi participaren més de 700 membres de lobbies o grups de pressié empresarials que
pretenien incidir que les negociacions afavorissin els interessos de les empreses a les quals representen.
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gestionen la inspeccié de les escoles primaries o les
substitucions del professorat absent a través del que
seria una mena d'ETTs per a mestres.

Per acabar. Resisténcies a I'AGCS

La primera ronda de negociacions de I'AGCS va
comencar a l'any 2000. En teoria, aquesta hauria de
finalitzar el maig de 2005. Les negociacions es porten
a terme en secret, la qual cosa reflecteix serioses
mancances democratiques de I'OMC. Per la
informacio que s'ha pogut filtrar a la societat civil, fins
al moment, no s6n molts els paisos que s'han animat
a liberalitzar els seus "mercats” educatius. De fet,
l'anterior comissari de comerg de la UE, Pascal Lamy,
davant les pressions dels moviments socials va
haver de comunicar publicament que la UE no
negociaria -en l'actual ronda- I'educacid, la sanitat ni
la cultura. Aixi i tot, la progressivitat de les rondes de
negociacié estipulades per 'OMC comporten que a
Europa, un dia o l'altra, I'educacié podria veure's
afectada pel procés de liberalitzacié comercial.

En l'actualitat, 'OMC es troba en el centre de les
mirades de molts moviments socials. A novembre de
1999, a la ciutat nord-americana de Seattle, 80.000
persones es varen mobilitzar durant la tercera Cimera
de I'OMC, contribuint en gran mesura al fracas de les
negociacions que s'hi portaven a terme. Arran de la
coneguda com a "batalla de Seattle" 'OMC fou cata-
pultada a l'imaginari public. L'accié pedagogica i de
carrer desenvolupada pels moviments socials, acaba
de cop amb la impunitat i anonimat d'una institucioé
que, tot i la seva importancia, gairebé ningld no
coneixia fins aquell moment.

Actualment, la vigilancia de la societat civil i les
lluites contra 'OMC i les seves politiques estan prota-
gonitzades per una multiplicitat d'actors: moviments
de camperols, sindicats, ONGs de drets humans, eco-
logistes, etc. A més, el fet que I'OMC, a través de
I'AGCS, pretengui incidir en el mén de l'educacié ha
comportat que el sindicalisme docent, el moviment
estudiantil i totes aquelles persones que es
consideren defensores de l'educacié publica s’hagin
sumat a les protestes.

Per acabar, volem esmentar que les politiques
contraries a l'educacié publica no sén Unicament
orquestrades des d'organismes supranacionals com
I'OMC o el Banc Mundial. A casa nostra també ens
podem trobar amb governs, autonomics o estatals,
que afavoreixin la precaritzaci6 i la mercantilitzacié de
I'educacié publica. Per tant, és necessaria la
imbricacié dels moviments a escala global -tal i com

s'esta fent, entre d'altres espais, en el Forum Social
Mundial i en els forums regionals o educatius-, com-
plementant-la amb lluites situades i des del territori.
En definitiva, la més encertada "lluita preventiva"
contra els acords de 'OMC i contra la mercantilitzacio
de I'educacio consistiria a aconseguir que en el nostre
pais comptem amb sistemes educatius publics que
garanteixin una educacié universal, gratuita i de
qualitat a tots els nivells, des de I'ensenyament infantil
fins a I'ensenyament superior. B

Antoni Verger i Planells, Seminari d'Analisi
de Politiques Socials-UAB i Observatori
del Deute en la Globalitzacié

Per a saber més podeu consultar:

Sobre AGCS i educacié,
- Internacional de I'Educaci6: www.ei-ie.org
- National Unions of Students in Europe: www.esib.org

Sobre AGCS i OMC,
- Observatori de I'AGCS : www.gatswatch.org
- ATTAC : www.attac.org

Sobre organismes multilaterals en general (OMC, FMI, BM),
- Observatori del Deute en la Globalizacié:
www.observatorideute.org
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Pergui un alitre mbn sigui possible,
una altra educacid s necessuria

Beatriz Quirds Madariaga

Responsable de Politica Educativa de la Confederacio de STEs-i

Biel Caldentey Ramos

Responsable de I'Area d'Internacional de la Confederacié de STEs-i

| Forum Mundial d'Educacid, celebrat en el mes de

juliol de 2004, hi va participar una delegacié de la

Confederaci6 de STEs-i. Un esdeveniment com
aquest va atreure a més de 22.000 persones, interessades
a plantejar que perqué un altre mon sigui possible, una altra
educaci6 és necessaria.

La participacio al forum era majoritariament brasilera,
com és normal, i llatinoamericana més concretament. Es
lamentable que la preséncia dies abans a la ciutat de centenars
de professors i professores al Congrés de la Internacional de
I'Educacié no hagi suposat la participacio al Forum de persones
vingudes d'Asia, o Africa. No obstant aixo, cal assenyalar que
tant el nou president de la IE , el sud-africa Thulas Nxesi, com
una de les vicepresidentes, la brasilera Jucara Dutra, varen
participar en moments claus del Forum, com la reunié on es
varen aprovar les bases per elaborar la Plataforma Mundial de
Lluites, o en actes d'inauguracio o clausura d'aquest.

22.000 persones inscrites en seminaris, tallers,
centenars de "posters" (mostres d'experiéncies o propostes)
sén la prova que el moviment continua viu.

La implicacié de la nostra Confederacio en els treballs
del Forum es tradueix en la proposta que STEs-i passi a
formar part com a membre de ple dret del dit Consell
Internacional, junt amb altres organitzacions. Aix0 vindria a
ratificar la nostra creixent implicacio en els treballs del forum
i a donar-li un caracter estable.

"...En tots els forums sobre el tema
educatiu, les conclusions sén
semblants: |'atac contra el dret

democratic a l'educaci6 s'esta fent

a escala mundial."

Plataforma Mundial de Lluites

L'elaboracié de la Plataforma Mundial de Lluites (que
s'adjunta) respon a la necessitat, compartida per la
immensa majoria de participants, de donar una passa
endavant en la coordinacié mundial en contra de la privatit-
zacio de I'educacio i en defensa d'un ensenyament public de
qualitat per a tots i totes. En tots els forums sobre el tema
educatiu, les conclusions sén semblants: I'atac contra el dret
democratic a I'educacio s'esta fent a escala mundial. També
es constata que l'avanc de les politiques neoliberals pot ser
detingut i fins i tot derrotat amb la informacié, la mobilitzacié
i la implicacié dels sectors socials afectats. Experiéncies de

Delegaci6 dels STEs -Biel Caldentey i Beatriz Quirds-
juntament amb representants d’'ELA-STV i FETE-UGT,
durant una de les sessions de treball (foto Reies)

lluita s'estan duent a terme en nombrosos paisos i és
imprescindible coordinar els esforgos. Els forums han de ser
quelcom més que llocs on es debat i analitza la situacio:
s'ha de passar a un altre estadi en la lluita. D'aqui I'elabora-
cio de la plataforma mundial de lluites que pretén ser una
agenda mundial de mobilitzacié. Es tracta d'un document
obert, que ha de ser millorat des dels forums tematics o terri-
torials i que sera ratificat en la proxima reunié del comité
internacional, probablement durant la celebracié del Forum
Social Mundial el 2005. La nostra col-laboracié en la
redaccid de la plataforma va ser important a I'hora de
plantejar la inclusié de punts referents als drets de les
dones, o la inclusié de punts relatius a la lluita contra la mer-
cantilitzacié i privatitzacié de I'educacio.

Participacié en Seminaris i Panells

Per invitacié dels sindicats llatinoamericans, varem assistir
a importants reunions que es varen celebrar dins el forum: la
CEA (Confederaci6 d'Educadors Llatinoamericans) ens va
invitar a participar en un debat sobre l'impacte de les politiques
educatives neoliberals, i també varem assistir a un interessant
debat en el marc de la Primera Trobada de Treballadores i
Treballadors de I'ensenyament privat (amb sindicats portugue-
sos, italians, xilens, argentins, canadencs, ...) amb una notable
participacio.

També varem ser presents com a ponents al Panell
Internacional: La contribucié dels diversos Forums per a la
Construccié de la Plataforma Mundial d'Educaci6, on varem
presentar els treballs del FSE. A més a més, varem assistir a
la inauguracid i clausura com a invitats aixi com a innombra-
bles activitats del Forum. Varem trobar a faltar una major pos-
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sibilitat de participacié des del pablic en els grans debats. Es
cert que el nombre d'assistents (en alguns casos meés de
2.000 persones) feia complicada aquesta patrticipacio.
L'articulacié d'aquest Forum Mundial amb forums territo-
rials dedicats a I'Educacio és un desafiament per a la nostra

Document adjunt:

organitzacié en qué estam treballant. Es el moment d'acon-
seguir que aquests debats s'estenguin al conjunt de la
societat i de la comunitat educativa. Aquest és el nostre
compromis actual per aconseguir aquesta altra educacio
necessaria per a un altre mon possible.®

educaci6 és necessaria.

Afirmam el dret universal a una educacié emancipadora.

ciutadania.

publica emancipadora, en tots els nivells i modalitats.
En conseqiéncia, proposam la segiient agenda de lluites:

tecnologia, sobretot pel que fa al comerg i serveis de 'OMC.

Carta de la tercera edicio del FORUM MUNDIAL D'EDUCACIO
Construint una plataforma mundial de lluites

El Forum Mundial d'Educacié esta organicament articulat amb el Forum Social Mundial, ja que perqué un altre mén sigui possible, una altra

Els principis, objectius i metodologies d'aquesta altra educacié possible han estat construits en diverses trobades i han estat expressats en la
Carta de Porto Alegre de 2001 i 2003, la Declaracié de Quebec de 2001, la Declaracié de Sao Paulo de 2004 i la Declaracio6 del IV Congrés de la
Internacional de I'Educacit de 2004, entre altres. Ha arribat I'hora d'avancar en la lluita mundial en favor del dret universal a l'educacid.

Afirmam el ple i inalienable dret a una educacio publica, gratuita, de qualitat social, per a totes i tots.
Exigim la garantia d'accés i permanéncia, aixi com el dret d'aprendre a I'escola.

Exigim la democratitzacio dels coneixements i sabers en benefici de tota la Humanitat.

Rebutjam qualsevol forma de privatitzacié i mercantilitzacié de I'educacio, de la ciéncia i de la tecnologia.
Condemnam l'apropiacid il-legitima dels sabers populars i dels coneixements de les comunitats natives.
Reafirmam el caracter central de I'educacié per als drets humans, la justicia i la pau.

La tercera edici6 del Forum Mundial d'Educacié adopta i emfasitza els principis segilients:

1.- L'educacio és un dret huma prioritari i inalienable, per a tota la vida.
2.- Aquest dret és essencial per a l'accés als altres drets, per a la construccié de valors solidaris, per a I'emancipacio i I'exercici de la

3.- Les politiques publiques han d'assegurar la concrecié d'aquests drets.
4.- Els estats tenen l'obligacié de garantir de forma universal i gratuita, sense discriminacions o exclusions, el ple dret a una educacid

1.- Defensar I'educacio publica en tots els ambits, i I'obligacid intransferible per a I'Estat de garantir-la.
2.- Articular un moviment mundial en defensa i promocid de I'educacio6 publica i gratuita en tots els nivells i modalitats.
3.- Rebutjar qualsevol acord nacional o internacional que promogui la mercantilitzacié de I'educacio, del coneixement, de la ciéncia i la

4.- Recusar els programes d'ajust estructural que pressionen els governs perqué desmantellin els serveis publics.
5.- Rebutjar la ingeréncia de les empreses nacionals i multinacionals en el sistema educatiu pablic.

6.- Promoure accions que reconeguin les singularitats dels subjectes i comunitats, i que garanteixin la igualtat d'accés a I'educacio, tenint
en compte la diversitat de génere, d'étnia i de cultura, i reconeixent la potencialitat educativa dels espais no escolars.

7.- Exigir la igualtat de génere a l'accés a I'educacio i als espais de decisid de politiques publiques.
8.- Promoure accions contra el racisme i les diferéncies de classe social.

9.- Presentar als governs nacionals una agenda que prioritzi programes per a l'eliminacié de I'analfabetisme, per a la inclusié educativa
de la poblacié més exclosa i contra I'explotacio del treball infantil.

10.- Articular-se amb el Forum Social Mundial i altres forums de lluita per garantir que les experiencies, qualificacions i sabers dels tre-
balladors siguin respectats.

11.- Exigir dels governs la valoracio de les treballadores i treballadors de I'educacid, el respecte als seus drets professionals i la garantia
d'unes condicions dignes de treball.

12.- Defensar una formacié professional que rebutgi la logica de I'ocupacio i que inclogui les dimensions ética, estética i politica.

13.- Exigir la democratitzacié de la gestié de les institucions publiques i de les politiques socials, en especial les educatives, relacionant-
les amb politiques intersectorials que les complementin, enfortint aixi les comunitats educatives.

14.- Promoure el control social del finangament de I'educacio.
15.- Enfortir les mobilitzacions mundials i I'educacio per a una cultura de justicia i pau, solidaritat i desenvolupament sostenible en el mén.

16.- Incentivar el protagonisme de nenes i nens, adolescents i joves, reconeixent totes les seves identitats socials com a participants
en la construccié del coneixement.
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RECULL DE JOCS | JOGUINES TRADICIONALS

s
s

JOGUINES

A continuacid, presentarem les joguines tradi-
cionals de Menorca. Aquestes joguines son de
confeccid propia, és a dir, que estan pensades
perqué cadascu faci la seva construccié. S'ha
de fenir en compte que hi ha materials suscep-
tibles de ser perillosos i per tant seria interes-
sant que es realitzessin sota la supervisié d'un
adult o bé d'una persona responsable i
capacitada per a la utilitzacié d'aquests
materials.

O TROMPITXOLS

Nom: Trompitxols de taps de suro, d'agla, o de
patata.

Localitzacié: Menorca.

Material: Clau o punxé, tap de suro, agla o
patata, bastonet i ganivet.

Confeccié: Es talla un tros d'agld o de patata.
El tap de suro es deixa sencer. Al mig de la
patata o del tap de suro clavarem un pal amb
punta i el farem sortir per la part de baix.
Si es ftracta d'un agla n'aprofitarem la
punta.

O BOMBA D'ESCURADENTS

Nom: Bomba d'escuradents.

Material: Cinc escuradents i llumins
(important la supervisié abans esmentada).
Confecci6: Els escuradents s'han de creuar de
manera que quedin fots junts.

Creuar els escuradents aixi com s'indica al
dibuix (figura 1). Travar els altres dos escura-
dents aixi com ens mostra el dibuix segiient
(figura 2). S'ha de procurar que cap no tingui
moviment. Després es pren foc a una de les
puntes provocant que tots els escuradents
saltin un per cada cantd.

DE L'ILLA DE MENORCA (i ll)

Mercedes Coll
Maite Gener

Figura 1 Figura 2

O VAIXELL DE VAPOR

Nom: Vaixell de vapor.
Material: - Material que suri sobre |'aigua
(escorga de pi seca, suro...).

- Tub de vidre de dimensions reduides.

- Tap de suro.

- Una espelma.

- Dues canyetes.

- Cola.

- Un llumi.

- Aigua.
Confeccio: S'agafa un tros d'escorga de pi, o
bé suro i se li déna forma de vaixell.
Al forat que queda al mig se li han d'enganxar
les dues canyes (una més alta que l'altra).
Entremig de les dues hi posarem |'espelma que
quedi a la mida de la canya més petita. Agafarem
el tub i posant cola als dos extrems, el posarem
damunt les canyes, de tal manera que la part del
tap quedi sobre la canya més alta. Pel que fa al
tap, rascarem lleugerament una part per tal que
quedi un petit orifici com a sortida.

Q COET DE LLUMINS

Nom: Coet de llumins.
Material:
- Capsa de llumins.
- Paper d'alumini.

51
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Confeccié: Amb el paper d'alumini s'emboli-
quen tres o quatre llumins, procurant que les
cabotes quedin juntes i donant al conjunt la
forma de coet. Cal separar la part de baix dels
llumins perqué es puguin aguantar a terra
(figura 1). S'encén un altre llumi i es colloca
sota el coet i aquest s'encén (figura 2).

Figura 1 Figura 2

Q PISTOLA DE PINCES

Nom: Pistola de pinces.

Material: Dues pinces i projectils (blat de
moro, pinyols, cigrons,...).

Confeccio: Una de les pinces es desmunta i es
col-loca una de les parts al mig de la sencera
(figura 1). L'altra part serveix de carregador.
El ferro serveix de disparador, enganxat una
part a la ranura inferior i I'altra introduida amb
el carregador a la ranura superior (figura 2).

Figura 2

O INSTRUMENT DE PERCUSSIO

Nom: Coco.
Material:

- La closca de mig coco.

- Un tros petit de fusta de la mida de I'a-

llargada del coco.

- Fil molt prim i resistent.

- Serra.

- Ganivet.
Confeccié: Es talla una part del coco, més o
menys a tres quarts comptant des de qualsevol
dels dos extrems, deixant aixi que quedi obert
per un costat. A la meitat de la closca del coco
es fa una petita obertura a cada costat, per tal
de poder travar el fil (figural). Agafem el fil, i
li fem donar tres o quatre voltes encargolant
fins que quedi ben tensat. Per entremig del fil
es passa el bastonet o canyeta i s'enganxa de
tal manera que ha de fer tota la forga damunt
la base del mig coco (figura 2).

Figura 1 Figura 2

CONCLUSIONS

En primer lloc haviem decidit concretar una
edat i especificar tan sols un joc, perd vam creure
oportt que a causa de la immensitat de possibili-
tats que teniem al davant i que se'ns oferien no
eren com per desaprofitar |'oportunitat.

Menorca, una illa rica en influéncies,
tradicié i jocs i joguines curioses. Només per
aquesta rao valia la pena fer un recull que ningd
havia fet fins aral



Per una banda la Sedes i la Maite aporten un
sentiment, i per altra la Ndria, aporta el seu
toc personal.

En un primer moment no sabiem com estruc-
turar el joc, i va sorgir la idea: separacié de
jocs i joguines. Pel que fa al'edat ens era molt
dificil definir-ne una de concreta, ja que jugar
es pot fer a totes les edats i més encara si
se'n pot gaudir conjuntament, que és un dels
nostres objectius.

Vam decidir agafar com a punt de partida
els 7 anys, edat on es comencen a desenvolupar
certes habilitats socials importants. Des
d'aquesta edat fins a la fi.
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xisteixen diverses raons per les quals tots els
usuaris d'ordinadors haurien d'usar programari
lliure. Aquest, proporciona als usuaris la llibertat
de controlar els seus propis ordinadors. En canvi, amb
el programari privatiu, l'ordinador fa el que lI'amo del
programari vol que faci, no el que l'usuari vol. També
facilita als usuaris la llibertat de poder cooperar entre
ells, estant tranquils amb la seva consciéncia. Aixo és
aixi tant per als usuaris com per a les escoles.
Perd hi ha raons especials per a les escoles.
Aquestes raons sén el tema principal d'aquest article.

Primer, el programari lliure pot ajudar les escoles a
estalviar diners. Fins i tot en els paisos rics, les
escoles tenen pocs recursos economics. El
programari lliure proporciona a les escoles, com a
altres usuaris, la llibertat de copiar i redistribuir el
programari, de tal manera que l'administraci6
educativa pot fer copies per a tots els ordinadors de
totes les escoles. Als paisos pobres, aix0 pot ajudar a
disminuir 'anomenada fractura digital.

Aquesta rad Obvia, encara que important, és la
més superficial. | els creadors de programari privatiu
poden eliminar aquest desavantatge regalant copies a
les escoles (alerta: una escola que accepta aquesta
oferta pot haver de pagar per actualitzacions en el
futur!). Aixi que, vegem les raons més profundes.

L'escola ha d'ensenyar als estudiants estils de vida
que beneficiin tota la societat. Ha de promoure I'Gs del
programari lliure aixi com promou el reciclatge. Si les
escoles ensenyen programari lliure, els estudiants
l'usaran més tard en deixar l'escola. Aixo permetra la
societat escapar del domini (i abus) de les grans
empreses. Aguestes empreses ofereixen mostres
gratuites a les escoles per la mateixa rad que les
companyies tabaqueres distribueixen cigarrets gratui-
tament: per tenir nins i adolescents addictes®. No faran
descomptes a aquests estudiants quan creixin i deixin
l'escola.

El programari lliure permet a l'estudiant aprendre
com treballa el programari. Quan els estudiants

Per Richard Stallman

arriben a l'adolescéncia, alguns d'ells volen saber tot
el que es necessita saber sobre el seu sistema
operatiu i els seus programes. Aquesta és l'edat en la
qual l'al-lot/a que ha de ser bon programador ha
d'aprendre a programar. Per aprendre a escriure bon
programari, els estudiants necessiten llegir-ne i
escriure'n molt. Necessiten llegir i entendre
programes reals que la gent veritablement usa.
Tendran molta curiositat per llegir el codi font dels
programes que utilitzen.

El programari propietari rebutja les seves ansies
de coneixement: diu "el coneixement que cerques és
un secret, aprendre esta prohibit!" El programari lliure
anima tothom a aprendre. La comunitat del
programari lliure rebutja "el sacerdoci de la
tecnologia”, que manté el gran public en la ignorancia
de com funciona la tecnologia; nosaltres encoratjam
els estudiants de qualsevol edat i posicié a llegir el
codi font i a aprendre tant com ells vulguin aprendre.
Les escoles que usin programari lliure permeten que
millorin els alumnes més dotats per a la programacio.

La seglent ra6 és encara més profunda. Esperam
que les escoles ensenyin als estudiants els fets basics
i habilitats Gtils, perd aquesta no és tota la seva tasca.
La missié fonamental de les escoles és ensenyar la
gent a ser bons ciutadans i bons veins, a saber
cooperar amb els altres que necessiten de la seva
ajuda. En I'ambit informatic, aixd significa ensenyar-
los a compartir programari. Les escoles primaries,
sobretot, han de dir-los: "Si duus programari a
I'escola, has de compartir-lo amb els altres nins". Per
descomptat, I'escola ha de practicar allo que predica:
tot el programari instal-lat per l'escola ha d'estar
disponible perque sigui copiat pels estudiants, per dur
a casa i després ser redistribuit.

Ensenyar els estudiants a usar programatri lliure i a
participar en la comunitat d'aquest programari és una
llicé civica duita a la practica. També ensenya als
estudiants el model de servei public en comptes del
de magnats. Tots els nivells escolars han d'usar
programari lliure.m

!La companyia tabaquera RJ Reynolds va ser condemnada a pagar 15 milions de dolars de multa en el 2002 per haver subministrat

mostres gratuites de cigarrets en esdeveniments de nins. Veure

http://www.bbc.co.uk/worldservice/scitech/features/health/tobaccotrial/usa.htm (en angles).

Copyright 2003 Richard Stallman. Esta permesa la reproduccié exacta i la distribucié completa d'aquest article en qualsevol suport

sempre que aquesta nota sigui preservada.

(Traducci6 de Pau Cabot i Joan Lladonet)
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Martinez Ramos, Andrés (2003)
DIDI. Diccionari Dibuixat catala-xinés
Palma. Editorial Premsa Universitaria

Aquest llibre és una tasca que he elaborat, durant molt de temps de recerca i esforg, amb la principal intencié d'ajudar els

alumnes xinesos a la seva integracio al nostre sistema educatiu i a la nostra societat.

El diccionari dibuixat catala-xinés pretén facilitar la incorporacié d'aquests alumnes en un entorn que els és estrany. Pens que

la millor manera d'aconseguir que un diccionari elemental es converteixi en una eina estimulant per a l'aprenentatge de la

llengua, és utilitzant el llenguatge universal de les imatges, les quals son un referent comud que ajuda a trencar la barrera inicial

d'incomunicacié entre docents i discents.

Puc dir que els dibuixos de DIDI sén, d'alguna manera un retrat afectués de la nostra manera d'entendre el mén i descriuen

en un to humoristic els comportaments humans i les histories quotidianes del nostre entorn.

El diccionari consta de més de 700 paraules agrupades en 21 centres d'interés (unitats amplies de contingut que organitzen

I'aprenentatge al voltant d'un tema central que representa els interessos humans fonamentals. S6n unitats obertes que descriuen els entorns més
immediats i mostren elements relacionats entre si). Aixi doncs, a través dels centres d'interés es poden treballar i assolir les quatre destreses que
conformen la competéncia linglistica: comprensié oral, comprensi6 escrita, expressio oral i expressio escrita.

Com a exemples significatius de I'aprofitament del diccionari per part de I'alumne a I'hora del seu apropament a I'entorn més immediat, escolar i social,
trobam centres d'interés com "relacions socials" (hola, com et dius?, adéu, bon dia...); "l'escola" (guix, pissarra, motxilla, carpeta, estoig, ...); "el cos"
(espatlla, esquena, turmell, genoll, ...); "els oficis" (professor, metge, advocat, policia, ...); "accions" (berenar, aixecar-se, passejar, jugar, dibuixar, cantar,
...); "horaris i temps" (calendari, hores, mesos, estacions, ...); "l'entorn" (muntanya, platja, carrer, fira, mercat, parc, ...); "festes" (Sant Antoni, Nadal,
Carnestoltes, Sant Jordi, ...). Tot aquest vocabulari permetra als nostres alumnes xinesos a adquirir més confianca i seguretat durant el procés d'ensen-
yament - aprenentatge.

Cada dibuix té la seva paraula corresponent, escrita en catala i en xinés en el seu doble vessant: com s'escriu i com es pronuncia a través del sistema de
transcripcié universal PINYIN i la seva equivaléncia amb el catala. Per dltim, s'ha de destacar que també he elaborat una guia breu de conversa que inclou
frases curtes i locucions habituals, amb un triple objectiu:

- Establir una certa comunicacio entre els alumnes xinesos que s'incorporin a l'aula.

- Podrem saludar i fer preguntes basiques per aproximar-nos a ells i donar-los confianca, a més ens resultara més facil entendre'ls quan necessitin alguna
cosa o es trobin malament.

- En darrer lloc, podrem animar els alumnes de les llles Balears a intentar aprendre algunes frases en xines, afavorint 'autoestima dels seus companys
en un ambient educatiu que estimuli els valors de la INTERCULTURALITAT.

En definitiva, es pot dir que és una bona eina de treball per als professors, una bona eina pels alumnes a I'hora d'aprendre la llengua catalana i també atil
per als pares dels alumnes xinesos i de tot aquell que estigui interessat a apropar-se un poc més a la llengua i cultura xineses.

Pradilla, Miquel Angel (2004)
El laberint valencia. Apunts per a una sociolingiistica del conflicte
Benicarl6. Onada Edicions (la nau, 2)

El conflicte linglistic valencia, en un context sociolinglistic marcat per la interposici6 -estructural i social- del castella i amb
preocupants simptomes de substitucié lingliistica, esdevé un litigi politicosocial on les estrategies ideologiques acaben condi-
cionant qualsevol posicionament. Les aproximacions lingliisticofilologiques i les sociolingliistiques es mostren, doncs, insufi-
cients a I'hora d'avaluar la problematitzaciod el conreu formal de la llengua i la ralentitzacié -quan no involuci6- del seu eixam-
plament funcional.

Des del marc teoric que defineix la Planificacié Linguistica, amb una clara imbricacié amb els plantejaments de la disciplina
emergent anomenada Glotopolitica, I'autor ens ofereix un aplec de treballs de la dinamica conflictiva cronicament instal-lada
en |'ecosistema comunicatiu valencia.

Fuster, Encarna; Miralles, Bartomeu; Montserrat, Miquel (2004)
Esparver. Matematiques 5. Educacio primaria
Palma. Editorial Moll.

Esparver és un llibre de matematiques de I'Editorial Moll destinat per a 5é curs de Primaria. Podem assenyalar les seglients
caracteristiques:
- Hi ha 15 unitats didactiques de les quals les dotze primeres desenvolupen els continguts curriculars mentre que a les tres
darreres es repassen el continguts basics del nivell, que poden esser usats com a material de repas o com a treball d'estiu.
- Cada unitat didactica es presenta amb una entrada ldica: jocs, problemes d'enginy, exercicis de papirofiéxia.
- Cada tema inclou una pagina de problemes i una d'activitats en la qual es van repassant els continguts basics treballats
anteriorment.
- També hi trobam tres tallers de matematiques per realitzar durant el curs.
-Al final del llibre hi ha un recull d'activitats que pot esser emprat com a material complementari o treball a casa.
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AAVV (2000)
Jocs tradicionals a Benicarl6
Benicarl6. Edicions Alambor (BBB, Serie Maior, 2)

A l'origen del treball no hi ha més que la nostalgia de persones que durant anys, de manera dispersa, han preguntat i fet memoria
i han anat prenent notes quan uns altres parlaven o rememoraven. Ara hem espolsat aquells vells fulls i n'hem abocat el contingut
sobre la pantalla d'aquest llibre... i que poqueta cosa que sembla! Tant que ens omplien les tardes aquests jocs, tanta excitacié
que comportaven i ara, aci escrits, tan eixuts i desproveits de color. Ve al cas un vers de Josep Lluis Roig per recordar-nos que
aquells entreteniments eren molt més que peces d'una cultura popular: Es facil plantar nostalgia al jardi de casa. Per aixd no
passem mai indiferents avui dia quan veiem un rogle de xiquets jugant a suro en un descampat o al pati de I'escola.

Aquest llibre és una fragil resposta a aquesta nostalgia, perd també és una aposta per una manera concreta d'entrar al futur:
fer-ho sense ignorar els aspectes més emotius del passat, els que més ens han modelat i poden ser Utils encara als pares i
mares que han oblidat aquella cangoneta amb qué sa mare els feia més passadora la semola de cada dia.

Wagele, Elizabeth (2004)
Eneagrama para Padres i Educadores
Madrid. Narcea, S. A. de Ediciones

L'eneagrama és una antiga saviesa oriental que caracteritza les persones i les agrupa en nou tipologies diferents. Amb un
llenguatge directe, dinamic, divertit i atractiu, I'autora ens presenta, ajudada pels seus dibuixos, els nou estils de nins: perfeccio-
nista, ajudador, guanyador, romantic, observador, interrogador, aventurer, assertiu i pacificador. Analitza les caracteristiques de
cada un i examina amb detall deu problemes de la vida infantil: arribar d'hora a I'escola, habits d'estudi, relacions amb els altres,
habits de comportament, presa de decisions, habits de son i d'alimentacid, autodefensa, iniciativa, maduresa emocional i respon-
sabilitat i ofereix orientacions i consells per a cada cas.

Gomila Grau, M. Antonia (2004)
Familia i heréncia a Mallorca
Palma. Edicions Documenta Balear (Menjavents, 54)

Sineu, Vilafranca i Capdepera sén el laboratori des del qual podem comprendre de quina manera funciona el sistema de trans-
missi6 hereditaria, quins sén els elements que hi intervenen i, en definitiva, de quina manera s'organitza el procés de reproduc-
cié social de la familia mallorquina. Les caracteristiques de l'estructura social i econdmica d'aquestes tres comunitats ens
permeten, gracies a la seva diversitat, comparar distints models d'organitzacié que configuren, com un tot, els trets caracteris-
tics de la familia mallorquina. A tot Europa.

Arcas, Margarita; Segura, Manuel (2004)
Relacionarnos bien
Madrid. Narcea, S. A. de Ediciones

Adrecat a professores i professors d'Infantil i Primaria que tenguin la preocupacio i la il-lusi6 d'educar els seus alumnes
per a la convivencia, aquest llibre és eminentment practic i esta basat en una solida teoria. També és un material molt Gtil per a
pares i mares que vulguin que els seus fills sapiguen relacionar-se bé, sense pors ni violencies. El llibre esta ple d'activitats i jocs
que serveixen perque els nins aprenguin a resoldre els seus problemes sense caure en l'agressivitat ni en la passivitat.

L6pez Bofill, Héctor (2004)
Laindependéncia i la realitat. Bases per a la sobirania de Catalunya
Palma. Editorial Moll (els Llibres de Prosper, 1)

A La independéncia i la realitat, I'escriptor i jurista combina amb brillantor el rigor juridic, I'objectivitat del discurs i I'audacia dels
plantejaments per destruir els llocs comuns que pesen sobre la idea de la independéncia de Catalunya i la fan aparéixer com una
quimera irrealitzable. Aquest llibre demostra la necessitat d'incorporar aquesta idea dins I'ambit de les possibilitats democratica-
ment acceptades, examina els discursos politics i legals sobre la qgiiestio, i sobretot, es manté dins el nivell de la concrecié per
tal d'evidenciar I'ampli arrelament social del projecte independentista, aixi com la seva viabilitat dins el marc de la legalitat vigent.
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Bayo, Emili (2004)
L'edat de les paraules
Palma. Editorial Moll - Edicions Proa

N'Eva i en Tomas tenien definit un futur sense gaires perspectives. Perd una tarda de l'estiu de 1975, entre les habitacions
polsoses d'una casa abandonada, el joc infantil de capturar la veu dels fantasmes tragara uns nous plans per als al-lots. Dos
objectes, una fotografia i un exemplar de L'illa del tresor, arrossegaran els dos adolescents a furgar en els secrets més obscurs
d'una biografia aliena, pero també obriran les portes d'una vida de viatges i lectures, de fugides i retrobaments, d'amistats i
traicions. L'edat de les paraules és el relat de dues maneres diferents de comprendre el mén en queé vivim i, alhora, una historia
apassionant d'amor a la lectura.

Prot, B. (2004)
Pedagogia de la motivacion
Madrid. Narcea, S. A. de Ediciones

*00

El professorat constata amb preocupaci6 la distancia existent entre els ensenyaments que imparteix i la receptivitat dels escolars.
Per un costat, la manera d'expressar-se fa que els alumnes no entenguin les explicacions del professor; per altra banda, el
llenguatge televisiu, els ordinadors i la dificultat de estar algun temps realitzant una tasca, fa que la motivacié dels alumnes hagi
disminuit fins a nivells alarmants i s'hagi disparat de manera exagerada el fracas escolar. L'autora conclou que el professorat pot

fer molt per motivar aquesta generacié d'alumnes que no troba cap atractiu a I'escola.

Clemente Linuesa, Maria
Lecturay cultura escrita
Madrid. Ediciones Morata, S. L. (Pedagogia, 11)

El domini de l'escriptura i la lectura ha estat un tret fonamental per comprendre el desenvolupament de les civilitzacions, i ha
determinat en bona mesura la posici6 dels individus en I'entramat de les relacions socials. En difondre's la capacitat de llegir i
escriure entre la poblacio, es va democratitzar uns instrument que és determinant a I'educacid. Els usos i tipus de lectura s'han
diferenciat i, paral-lelament, s'han multiplicat les situacions en qué llegim. Aquest llibre versa sobre la lectura com una practica
social i cultural. Ens explica per quée s'ha llegit i per qué és convenient seguir fent-ho.

Grimalt, Francisca; Morey, Pere B.; Toledo, M. Isabel (2004)
Medi 3 i Medi 4. Educaci6 Primaria Segon Cicle 1i 2. Activitats complementaries
Palma. Editorial Moll

Les activitats d'aquests quadernets tenen la funcié de complementar les que es proposen als llibres Medi 3 i Medi 4 i permeten
facilitar I'adaptaci6 a diferents ritmes de treball, motivacions i capacitats.

Volen ser una ajuda tant per al professorat com per a l'alumnat, especialment a 3r nivell, en un moment de transici6 entre I'is
d'un material didactic de primer cicle, que permet escriure al propi text, i el plantejament de feina del cicle mitja, que per
imperatiu legal obliga a treballar de forma complementaria a un quadern, quan I'alumnat, tot i que ja domina la lectoescriptura,
encara no domina suficientment el grafisme per fer aquesta feina d'una forma agil, amb la conseqtient inversié de temps que
sovint obliga a deixar de fer determinades activitats que es consideren basiques.

Aquest material, pel seu caracter eminentment grafic, també permet no limitar les possibilitats de feina dins I'ambit de I'area per
raons de manca de maduresa lectoescriptora, alhora que resulta atractiu per a l'alumnat.

Cirer, Joan-Carles (2004)
De la fonda a I'hotel
Palma. Edicions Documenta Balear (Menjavents, 56)

Alguns escriptors romantics varen estendre I'opinié que el turisme sorgi a les llles Balears per generacié espontania dins una
societat agricola, endarrerida i aillada dins la mar Mediterrania. En aquest llibre, I'economista Joan-Carles Cirer explica quan i
com va comengar el turisme a Eivissa i Formentera, quins foren els seus agents inicials i si hi havia una alternativa economica-
ment viable al monocultiu turistic actual.
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Alvarez-Uria, F.; Varela, J. (2004)
Sociologia, capitalismo y democracia
Madrid. Ediciones Morata, S. L. (Sociologia)

Han transcorregut més de dos-cents anys des que es va produir a Occident la revolucié industrial i la revolucié politica demo-
cratica, dues fortes commaocions socials que varen transformar el mén, pero la riquesa de les nacions segueix estant desigual-
ment repartida i la pervivéncia d'amos de I'univers prova les limitacions del procés de democratitzacié de les nostres societats.
La sociologia, la democracia i el capitalisme han coexistit de manera conflictiva en els paisos occidentals des de fa més de dos
segles. Aquest llibre pretén abordar la historia de les seves relacions complexes.

Maceda, Pio (2004)
Nadar contra corriente
Barcelona. Editorial Laertes

Aquest llibre recull les confidencies d'en Manuel, un professor de secundaria que intenta millorar I'educacié amb els seus
alumnes. Utilitza I'escriptura del seu diari com a terapia per sentir-se més segur. Cerca alternatives a les seves classes de llengua
perqué els adolescents pensin per si mateixos i s'expressin millor. No té molt d'exit en aquest sentit perqué els alumnes estan
poc motivats i no compta amb suport per guiar els que no segueixen el treball. En Manuel és conscient que li taca nedar contra
corrent i intenta que els seus alumnes aprenguin a fer el mateix. Els provoca perquée descobreixin que tenir idees propies és més
interessant que deixar-se dur per les modes que imposa el negoci de I'oci. Se sent com un entrenador que els ajuda a perfec-
cionar-se tenint els classics com a referéncia.

Sichra, Inge (compiladora) (2004)
Género, etnicidad y educacion en América Latina
Madrid. Ediciones Morata, S. L., Proeib Andes, Tantanakuy, Invent

El proposit d'aguesta compilacié és contribuir a superar la fal-lacia que significa la reduccié de les dones a una identitat substan-
tiva universal, que perd de vista la construccié simbolica de génere. Es necessari avangar en la comprensié que la classe, &tnia,
edat i el context social i historic condicionen les relacions de génere. A Latinoamerica, el reconeixement d'aquest complex
fenomen ha provocat el desenvolupament d'una consciéncia critica sobre les condicions marginals de la nina, el nin, la dona i
I'home indigenes que encara ha de ser difosa i coneguda en major mesura. En aquesta obra es qliestiona i relativitza el poder
dels estats d'instaurar els seus principis i fins totalitzadors d'educacid i les maneres -instruments i institucions apropiades per a
la seva reproducci6- per donar pas a noves i singulars visions educatives en les quals es rescaten postulats emancipadors.

AAVV (2004)
Normes Socials de les llles Balears
Palma. Consell Economic i Social de les llles Balears

El Consell Economic i Social aborda, amb aquesta publicacid, una tasca profitosa en dos sentits: persegueix, en primer lloc, la
projeccié exterior que implica donar un servei i, a més, s'obliga a fer una necessaria reflexio interna i en veu alta sobre I'ambit on
actua. Amb un esperit obert a suggeriments, critiques i aportacions dels lectors, aquesta obra pretén oferir i divulgar un recull
sitematitzat i ordenat de I'ampli conjunt de normes en materia social, que resulti Gtil a professionals i ciutadans i, alhora, definir i
concretar les materies que conformen I'ambit anomenat "social". Hi trobareu legislacié en matéria de salut i consum, en materia
de treball i formacié i en matéria d'acci6 social.

Marti i Florit, Tomeu
Articles salats
Palma. Edicions Documenta Balear (Menjavents, 55)

Aquest llibre esta format per un recull d'articles d'opinié publicats majoritariament a Diari de Balears entre I'estiu de 1998 i la
primavera de 2004. Vicent Partal, director de VilawWeb, és l'autor del proleg i diu, entre d'altres coses, que l'autor hi toca una
mena de temes amb un estil fluid i viu que fa dels seus articles també un passatemps ideal (per qué no?).
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