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es de la certesa que l'educacio és l'eina més potent per pro-

duir canvis en el mon que ens ha tocat viure, i des del con-

venciment que l'escola sempre ha d'estar en moviment, trans-
Sformant-se per oferir als infants i joves la possibilitat de comprendre
el mon en quée viuen, enllesteixo aquest text en claus de futur.

diferents causes tenen unes necessitats edu-
catives no compartides amb la majoria -i per tant
diem que sén necessitats especials- la premissa
anterior, al meu mode d'entendre, es magnifica
doncs, tradicionalment, aquests infants i joves han
estat privats dels drets fonamentals, entre els
quals es troba el dret a I'educacié en igualtat de
condicions que la resta de persones d'una deter-
minada comunitat.
A hores d'ara sén multiples les experiéncies edu-
catives que posen en evidéncia que l'escola ha
canviat, o bé mostren un cami per on és possible
transitar repensant i recreant noves practiques per
tal d'oferir, en el dia a dia, la millor resposta edu-
cativa als seus alumnes. Experiéncies que demos-
tren que podem pensar la practica educativa des
de plantejaments diversos perdo amb una finalitat
comuna: assegurar una educacié de qualitat en
condicions d'equitat i sense exclusions.
D'aquestes experiéncies hem apres que els proble-
mes dels infants i joves amb necessitats educati-
ves especials no sén problemes merament técnics.
Més enlla de plantejaments simplistes, cal reafir-
mar que els seus problemes estan condicionats pel

Quan ens referim als infants i joves que per

context on l'infant creix, es desenvolupa i aprén.
Experiéncies que també ens han ensenyat que és
especialment rellevant analitzar els trets que
caracteritzen aquest context -l'escola- i compro-
var si dificulten o propicien l'aprenentatge i el
desenvolupament integral.

Al fil d'aquestes consideracions, cal dir que quan
ens hem capficat en la idea que els problemes o
dificultats de I'infant sén limitacions que porta la
persona, s'ha produit un dramatic eclipsi: els fins
de I'educacié es velen per una mena de racionali-
tat instrumental que anel'la la cerca de multitud
d'intervencions técniques que no fan més que par-
cellar els subjectes i ajuden a confirmar les seves
caréncies. No estic negant la importancia del
saber técnic, contrariament estic parlant de la
necessitat de pensar la practica psicopedagogica
des de la reflexid, des de la possibilitat, des del
dialeg. En aquest sentit, i per aconseguir desvelar
el fi de I'educaci6 eclipsat -acompanyar els infants
en el seu transit per l'escola i recorrer amb ells el
complex cami de l'aprenentatge assegurant el
maxim desenvolupament del seu potencial- és
imprescindible reconeixer que les limitacions de
I'alumnat amb n.e.e., les seves dificultats a I'esco-
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la, poden ser (s6n) també el resultat de la interac-
cié d'una complexa xarxa de factors com ara el
curriculum, l'organitzacié escolar i la capacitat
dels docents per donar resposta a la diversitat dels
seus alumnes.

Crec que aquest és el repte de futur clau: deixar de
parlar d'incapacitats, limitacions, discapacitats,
per donar pas a un altre discurs més centrat en la

sentit al que es fa (Pozo, 1996).

b) El futur de I'Educacié (Especial) s'hauria d'es-
criure en termes de facilitar la integracié de tot
l'alumnat en la dinamica escolar, la qual cosa
passa per la diversificacié d'estratégies d'ensen-
yanca. El repte és ser capagos d'oferir un curricu-
lum comu valués i diversificar 'accié educativa;

Crec que aquest és el repte de futur clau: deixar de parlar

d'incapacitats, limitacions, discapacitats, per donar pas a un
altre discurs més centrat en la competéncia i capacitat dels
professionals de I'educacio per atendre un alumnat divers per
condicions personals, socials, culturals i/o economiques. El
repte, en definitiva és que l'escola no sigui causa de major

desigualtat, malgrat de partida hi pot ésser present.

competencia i capacitat dels professionals de I'e-
ducacié per atendre un alumnat divers per condi-
cions personals, socials, culturals i/o economi-
ques. El repte, en definitiva, com assenyala
Gimeno Sacristdn (2000), és que l'escola no sigui
causa de major desigualtat, malgrat de partida hi
pot ésser present.

Tot i que un text d'aquestes caracteristiques no em
permet estendre'm a esbrinar en profunditat com
pensar el futur per a una millora de I'Educaci6
(Especial), si vull, en la linia de les idees tragades,
assenyalar alguns aspectes que em semblen
importants per establir aquest tan necessari didleg
entre tots el professionals i persones interessades
en l'educacié dels infants i joves amb i sense
necessitats educatives especials.

a) El futur de 1'Educacié (Especial) s'ha de fona-
mentar en la conviccié que tot l'alumnat pot
aprendre, que tots els infants i joves poden gaudir
de I'exit en el seu aprenentatge i del plaer de
coneixer. I les possibilitats d'exit s'han de cercar,
en paraules de Cuomo (1993, 83), "en l'ambit de
I'heterocronia (en els ambits en els quals 1'infant
"sap fer")". Des d'aquesta conviccid el repte esta
a oferir a tots els alumnes l'oportunitat, amb inde-
pendéncia de l'origen sociocultural, de les dife-
rents capacitats, motivacions i interessos, etc.,
d'assolir uns mateixos objectius, valorats cultural-
ment. En aquest sentit, com apunta Santos Guerra
(1994, 286), adaptar-se a la diversitat implica
"ajudar més els que menys tenen i prestar ajuda
als que menys poden". Aixi doncs, el repte també
esta en la capacitat dels docents de reduir la pro-
babilitat que els alumnes fracassin, tenint en
compte que fracas és, fonamentalment, no trobar
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€s a dir, la manera com els alumnes s'apropen a
l'adquisicié dels continguts i a l'assoliment dels
objectius. O dit d'una altra manera: "A la diversi-
tat dels subjectes s'hi ha de respondre amb la
diversificaci6 de la pedagogia" (Gimeno
Sacristdn, 2000, 91), doncs en cas contrari, la pre-
tensié que tothom faci el mateix en el mateix
moment només pot conduir a I'exclusié. Una
escola que atén la diversitat no pot basar-se en
I'homogeneitat de formes de treballar, i aquest és
un altre dels grans reptes que es planteja a
I'Educacié (Especial) en el futur: aprendre a tre-
ballar per un projecte integrador des de la realitat
de les difereéncies.

¢) El futur hauria de parlar en termes de formaci6
dels educadors, tant sigui inicial com permanent.
La formaci6 és, al cap i a la fi, un treball intel-lec-
tual que requereix, d'acord amb Pérez de Lara
(1998), de l'apassionament per tal de generar
posicions critiques, fomentar el qiiestionament i
potenciar la reflexi6. En aquesta linia, qualsevol
proposta de formacié hauria de sustentar-se en
tres pilars basics, emprant paraules de la mateixa
autora: passié per coneixer, necessitat de pregun-
tar-se 1 desig de transformacié. Tot plegat implica
una mirada profunda a tot el que feim en els
espais formatius, sigui la Universitat, els Centres
de Professors i Recursos, la propia escola...
Espais en el quals el educadors hauriem d'assumir
el compromis de pensar 1'educacié sobre la base,
com manifesta Anzoise (1997), que s'aprengui per
a la vida i no per a l'escola. En definitiva, estic
parlant del compromis d'educar en l'escolta;
escolta que implica obrir-se a preguntes essen-
cials, substantives, i "optar no per l'obsessié d'a-



conseguir respostes, sind pel plaer que pugui pro-
duir-nos la seva recerca" (Casanova, 1998, 72).

d) I el dialeg també forma part del com hauria de
pensar-se 1'Educacié (Especial) del futur. Entenc
que la lluita per a una educacié de qualitat per a
tothom passa per potenciar el dialeg com eina per
construir un projecte democratic, i el "ser dialo-
gant" com a actitud valuosa per afrontar el dia a
dia. Dialeg que suposa estar a l'escolta i obrir-se a
l'altre (sigui un infant o adult). Ara bé, com indi-
ca Santos Guerra (2000, 104):
“Un repartiment de 1'horari atent només a
l'ensenyanca, no reserva temps especifica-
ment destinats a la conversa planificada. El
dialeg intencional no €s una tertilia de cafe
que té lloc de forma improvisada. T¢€ estruc-
tura tematica, preparacié documental, refle-
Xi6 prévia i orientacidé a l'aprenentatge. No
es tracta de parlar per parlar siné d'analitzar
conjuntament. La qual cosa suposa prepara-
cid, rigor i desig d'aprendre”’.

Per tant, si considerem el dialeg com un valor a
rescatar es requereix temps i espais per conversar,
per a la reflexi6 compartida sobre la practica. El
repte de crear espais fisics i temporals que ho pos-
sibilitin afecta les organitzacions dels centres,
perd també les administracions educatives que
han d'obrir camins i facilitar les condicions neces-
saries perque els docents puguin, conjuntament,
investigar sobre la seva practica. Practica que,
igualment que la propia organitzacid, han de fer
visibles el principis democratics d'igualtat, lliber-
tat, equitat i tolerancia, la qual cosa només és pos-

FEBRER / MARG 2002 [IPISSARRA 107

Unes linies més per finalitzar...

Donar resposta a les necessitats educatives de tot
l'alumnat (i a aquelles que sén especials de les
persones amb discapacitat) requereix a més d'un
compromis politic i social, i d'una bona dosi de
professionalitat, fonamentalment un afany perso-
nal i col-lectiu dels docents front als prejudicis i
les baixes expectatives en relacié amb l'aprenen-
tatge de determinats alumnes. Com apunta
Gimeno Sacristdn (1995, 19): “L'escola com a
instituci6 té davant seu la necessitat d'articular en
la seva estructura i en el seu funcionament el dret
a la igualtat i el dret al respecte de la singularitat.
Es necessari trobar el com treballar per un projec-
te integrador i igualador (que no és el mateix que
uniformador) des de la realitat de les diferéncies’.
Donar resposta a totes les necessitats educatives
de I'alumnat implica pensar en projectes de futur
que donin significat a l'existéncia que viuen els
infants (amb i sense n.e.e.) a l'escola. Penso que
aixo és factible a través del dialeg -entre 1'admi-
nistracié i els docents, entre els docents d'una
escola, entre aquests i les families, entre els
docents i els infants...- i vejent possibilitats de
millora de l'acci6 educativa per atendre tot I'alum-
nat (amb i sense n.e.e.). D'altra banda, un projec-
te de futur respectués amb la diversitat suposa
pensar l'organitzacié escolar -que té com a finali-
tat aconseguir uns proposits- com instrument al
servei de la comunitat, de la gent que hi viu i par-
ticipa, no a la inversa. Com a tal instrument hau-
ria de ser, per una part, flexible, amb capacitat
d'adaptacid, per satisfer les necessitats dels prin-
cipals destinataris: l'alumnat; per una altra part,
hauria d'incloure una gestié participativa on la

I retornant al dialeg, Ia millora escolar és només possible en

una cultura de col-laboracio, que obri un nou cami a reco-
rrer on les diferéncies individuals no es contemplen com a
fenomen d'exclusio, sin6 com un mitja d'enriquir I'activitat
quotidiana dels centres, i on els docents i el mateix alum-

nat viuen els problemes com una oportunitat per aprendre.

sible recuperant el dialeg entre tots els membres
de la comunitat escolar. No es tracta de trobar el
consens general, com indiquen Beltrdn i San
Martin (2000), sin6 d'arribar a punts comuns entre
els distints agents -manifesten els mateixos
autors-, la qual cosa permet fonamentar el treball
a realitzar en un centre conforme a les miltiples i
diverses responsabilitats dels participants.

confrontacié i el conflicte s'entenguessin com
alguna cosa saludable per a la vida democratica.

Es evident que l'atencié a la diversitat crea ten-
sions, antagonismes i pugnes en els centres, perd
comparteixo l'opinié de Beltrdn i San Martin
(2000) quan expressen que és necessari identificar
el conflicte social, cultural i pedagogic generat
pels diferents interessos i punts de vista de les
persones relacionades amb la institucié. Conflicte
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que ha de sortir a la llum per dialogar sobre el  pressuposa una visié diferent dels subjectes de
mateix, la qual cosa permetria: I'educacié especial, com molt encertadament

“evitar la temptacié de tirar-se les culpes
uns als altres i, en conseqiiéncia, abordar
qliestions més substantives per a l'educacid
com la justicia, la llibertat i el repartiment
dels béns culturals que té lloc a les aules.
Aixi doncs, el projecte, com a document
sempre inacabat, hauria de construir-se a
partir d'aqueix dialeg sobre el conflicte
compromes amb el disseny del tipus d'edu-
cacié compatible amb el model de societat
al qual aspira la col-lectivitat (Beltran i San
Martin, 2000, 119).”
Amb tot, vull manifestar el meu acord amb les
paraules de Pérez de Lara (1998, 166-167) perque
penso que resumeixen tot el que aqui he esmentat:
“[...] 'escola de la diversitat hauria d'apren-
dre, perqué ho necessita, a conversar amb
altres maneres de veure el mon, a escoltar
amb la vista, a mirar amb el tacte, a moure-
's amb el pensament [...], a organitzar-se,
per tant, d'un mode distint. I per organitzar-
se d'un mode distint, no ha de partir de les
necessitats educatives especials dels indivi-
dus, que sén sempre éssers complets, mal-
grat els manqui la visi6, el moviment o
aqueixa porcié del cervell afectada per la
manca d'oxigen [...], sind de quelcom més
complex i comu que és el desig de viure
amb els altres i l'interés per cercar la millor
manera de fer-ho [...]. No hi ha doncs,
necessitats educatives especials en l'escola
sind necessitats de 1'escola per obrir-se a un
nou mode de coné€ixer que ens proporcioni
un nou mode de conviure, i...0, viceversa”.
Efectivament, crec, com l'autora, que hauriem de
comengar a parlar de les necessitats de l'escola, i
comparteixo amb Ainscow (1995) que aix0 impli-
ca transformar tot el que enrevolta la qiiestié de
les necesssitats educatives especials en un proble-
ma de millora escolar.
I retornant al dialeg, la millora escolar és només
possible en una cultura de col-laboracid, que obri
un nou cami a recérrer on les diferéncies indivi-
duals no es contemplen com a fenomen d'exclu-
si6, siné com un mitja d'enriquir l'activitat quoti-
diana dels centres, i on els docents i el mateix
alumnat viuen els problemes com una oportunitat
per aprendre.
Pensar el futur de I'Educacié (Especial) comporta,
precisament, com deia Freire (1997): "estar oberts
constantment a allo que és nou i a allo que és dife-
rent per poder créixer i aprendre. Es precis accep-
tar la mudanca, la novetat, vingui d'on vingui". I

64

manifesta Pérez de Lara (1999, 51):

“El canvi de la mirada sobre el subjecte dis-
cent en l'educacié (especial) suposa acabar
amb el concepte prejudiciés que 1l'alumne
amb necessitats educatives especials és
igual a la seva deficiencia diagnosticada
(una sindrome de Down, un paralitic cere-
bral, una psicotica, un sord o un cec...) o és
un objecte de tractament separat i especific
quan no un "infant etern”, un "cap aferrat a
un tronc indtil" o "un vegetal", per passar a
veure'l com un ésser huma complet, amb la
diferéncia que els seus limits se'ns fan
massa immediatament explicits i trastornen
els nostres [...]".
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