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'atencié a la diversitat dels alumnes, entesa com un repte i com

una necessitat, obliga al replantejament de l'actuacio de tots

els components de l'equip educatiu que intervenen a la institu-
cio escolar. Un dels agents educatius implicats i presents a bona part
dels centes escolars és el mestre especialista en audicio i llenguatge
(AL). Es membre de l'equip de suport, i el seu ambit de treball es pot
considerar, d'una manera global, aquelles actuacions dirigides a la
intervencio sobre el llenguatge especialment en aquells alumnes que
presentin alguna dificultat en aquesta area.

s pot enfocar la intervencié de I'AL des de

distints punts de vista. Per una banda, plante-
jant la intervencié especificament sobre el tras-
torn del llenguatge, i intervenint directament
sobre aquest. Seria un plantejament de tipus cli-
nic. En aquest cas I'AL avalua, planteja una inter-
vericié preferentment fora de l'aula i treballa amb
l'alumne, individualment o en petit grup.
Una altra possibilitat és ampliar aquesta visié de
la logopédia centrada en el deéficit i entendre
aquesta intervencié des d'un punt de vista que, per
comencar, anomenarem global: el llenguatge és
una de les facultats d'un subjecte, que es troba
immers dins un procés formatiu més ampli, i en
un context social -I'escola- que no es pot obviar.
Per tant, és necessari avaluar i intervenir sobre el
trastorn del llenguatge, perd sense oblidar la
dimensié curricular (Rigo, 1.991, 198).
L'alumne amb dificultats de llenguatge a l'escola
ordinaria es troba en aquest darrer context: un
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subjecte que necessita intervencié per poder aug-
mentar el seu nivell de competéncia lingiiistica,
pero també per seguir el procés educatiu, que es
veura compromes ja que aquest esta basat en la
interacci6 mestre-alumne. Efectivament, els
alumnes amb necessitats educatives ocasionades
o relacionades amb trastorns del llenguatge veu-
ran condicionat el seu procés d'aprenentatge.

El mestre d'AL que treballa als centres educatius
ha de tenir en compte aquests factors a I'hora de
plantejar la seva intervencié. Ara bé, la forma de
dur a terme aquest nou plantejament de la inter-
venci6 logopedica, els canvis organitzatius i con-
ceptuals que aix0 suposa presenta no pocs inter-
rogants.

Que significa intervenir sobre el llenguatge?

L'objectiu de la intervencio sobre el llenguatge és
contribuir a l'increment de la competencia lin-
giifstica. Augmentam la competéncia lingiiistica



en la mesura que sabem utilitzar el llenguatge, o
sigui si som capagos de comprendre i utilitzar les
unitats minimes, combinar-les correctament per
formar paraules, estructurar aquestes en unitats
majors de diferent complexitat (oracions) com-
prenent alld que ens transmeten els altres i expres-
sant les idees que ens interessa fer arribar.

En el cas dels alumnes amb dificultats a I'area lin-
giifstica és important considerar que els proble-
mes a una o varies de les arees abans esmentades
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(Urquia 1.998, 22), i a contexts qiiotidians (Del
Rio 1997, 35).

Considerar basicament el llenguatge com a comu-
nicacid, i per tant, partir de la vertent funcional,
no significa rebutjar els elements formals o
estructurals, siné cercar la complementacid
d'ambdds aspectes per aconseguir definir correc-
tament el fet lingtifsitc. (Acosta, 1999, 13).

La introduccié dels corrents naturalistes, funcio-
nals o interactius d'intervencid en les dificultats

... es planteja un canvi important en la forma d'entendre el

paper del mestre d'audicio i llenguatge, potenciant la inclusié
de contextos naturals (les aules, les escoles), menys restrictius,

>

com a escenaris d'intervencio. L'atencié no se centra només en
I'alumne amb dificultats, els altres alumnes i mestres, també

s'hauran de prendre en consideracio.

(fonetica-fonologica, semantica, morfosintactica
o pragmatica) condicionaran la capacitat d'ds del
llenguatge i per tant condicionaran la interaccid
educativa. Ens situam per tant en un exemple clar
d'imbricaci6 forma-funcié del llenguatge. Com
diu Valero (1995): “Els problemes sorgeixen,
perd, quan l'interlocutor no manté aquests prerre-
quisits: quan la manca d'un ds correcte del codi
lingiifstic dificulta la correcta interpretacié de la
major part d'indicis que propicien la comprensié
del missatge” (Valero,1995,6).

L'enfocament funcional, interactiu o naturalis-
ta

La dimensié d'is del llenguatge, pragmatica o
dimensid funcional pot ser considerada com a un
element més, en paral-lel a
la fonologia, semantica o
morfosintaxi (des d'una
concepci6é formal de l'es-
tudi del llenguatge) o bé
com el nucli central a par-
tir del qual hem de partir
per a estudiar un acte lin-
giifstic (des de la perspec-
tiva funcional). Aquesta
darrera concepci6 del llen-
guatge és la seguida pels
corrents naturalistes o
interaccionistes, definits
per Urquia (1998) com les
posicions teoriques que
expliquen l'adquisicié i
desenvolupament del llen-
guatge des d'un enfoca-
ment funcional i interactiu

de llenguatge planteja un canvi important en la
forma d'entendre el paper del logopeda o del mes-
tre d'audici6 i llenguatge, i potencia la inclusié de
contextos naturals (les aules, les escoles), i per
tant menys restrictius, com a escenaris d'interven-
ci6. D'aquesta manera, l'atenci6 no se centra
només en l'alumne amb dificultats: I'aula, el cen-
tre, per tant els altres alumnes i mestres, també
s'hauran de prendre en consideracio.

L'entorn d'aula en el procés de desenvolupa-
ment del llenguatge

Es considera l'entorn escolar com un lloc espe-
cialment interessant per a l'impuls del procés
d'adquisicié i desenvolupament de la capacitat
lingiiistica.
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“Si partim del principi que la llengua s'aprén en el
seu Us social, tot adquirint-se en situacions d'inte-
raccié amb d'altres persones, l'aula i per extensié
el centre escolar sera un espai privilegiat per
observar els processos d'aprenentatge comunica-
tiu i lingtistic d'aquests estudiants” (referint-se
als alumnes amb deficiéncia auditiva ),
(Valero,1995, 4).

I no només per a observar els processos d'apre-

El canvi a les aules ha de comencar per incloure els objectius
referits a llenguatge oral a la programacio del mestre; de mane-
ra que es concretin els continguts, especialment procedimentals
i actitudinals, convenientment seqiienciats, les activitats neces-
saries, I'enfocament metodologic a seguir, els espais i temps, els

Si es treballa d'aquesta manera, 1'adaptacié curri-
cular per a aquells alumnes amb necessitats edu-
catives especials a l'area de llenguatge resulta ser
propera i efectiva. En canvi, pretendre treballar a
nivell d'aula els aspectes comunicatius amb alum-
nes amb dificultats de llenguatge (seguint els
parametres actuals de la intervencié logopedica)
quan no es treballa habitualment resulta un esforg
enorme i no sempre amb garantia d'exit.

materials i altres recursos adients i els criteris d'avaluacio.

nentatge del llenguatge sind per dur-hi a terme la
intervencié educativa: “El aula es contemplada
como uno de los primeros contextos comunicati-
vos del nifio y un marco importante para la adqui-
sicion y desarrollo de la comunicacion’y el len-
guaje y de habilidades pragmdticas (...) es un
entorno donde los nifios pueden practicar la
comunicacion en un contexto real, y de este modo,
experimentar un refuerzo natural para lograr una
comunicacion efectiva” (Urquia, 1998, 32).

En definitiva, les intervencions naturalistes es
realitzen a contextos quotidians, a l'escola i a la
familia (Urquia,1998), amb l'objectiu prioritari de
potenciar la comunicacié dels alumnes amb els
seus interlocutors habituals (Del Rio, 1997, 35).
A l'escola, a l'aula, sén el mestre i els companys
els interlocutors d'aquests intercanvis comunica-
tius. El fet d'incloure el tractament especific del
llenguatge oral a les aules presenta dificultats als
docents, especialment a causa que exigeix canviar
la manera d'estructurar les classes: “El drea de
lengua oral es exigente no solo porque plantee
nuevos contenidos sino, sobre todo, porque obliga
a replantear la forma de impartir clase” (Del Rio,
1993,18).

El canvi necessari a les aules ha de comencgar per
incloure els objectius referits a llenguatge oral a la
programacié del mestre; que efectivament es tre-
balli llenguatge oral suposa programar la inter-
vencid en aquesta area, de manera que es concre-
tin els continguts, especialment procedimentals i
actitudinals, convenientment seqiienciats, les acti-
vitats necessaries, l'enfocament metodologic a
seguir (com es duran a terme aquestes activitats),
els espais i temps, els materials i altres recursos
adients i els criteris d'avaluacid.
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El repte necessari: replantejar la intervencio
Aquestes dues idees exposades als apartats ante-
riors referides per una banda a la naturalesa de
l'aula com a context interactiu i per altra banda a
la doble funcié i implicacié del llenguatge dins el
procés d'ensenyament-aprenentatge, essent el
mestre el principal interlocutor a ambdds casos,
condueixen a replantejar la tasca del tutor i la de
I'AL: el mestre necessita posar en practica una
seérie d'estratégies comunicatives que contribuei-
xin al desenvolupament del llenguatge, incloure
elements curriculars especifics de llenguatge oral,
i adaptar-se al nivell comunicatiu del subjecte a
I'hora de dur a terme els processsos d'ensenya-
ment-aprenentatge.

Aixi, els alumnes amb dificultats de llenguatge
han de poder gaudir de les oportunitats d'estimu-
lacié lingiiistica que l'aula ofereix. Des de 1'enfo-
cament naturalista d'intervenci6 en el llenguatge,
son els contextos quotidians els més adients per
impulsar el desenvolupament lingiifstic, ja que
aquest d'adquireix sempre en situacions normalit-
zades.

Efectivament, i segons Del Rio, és aquest 1'enfo-
cament més adequat per als alumnes amb dificul-
tats:

“Els alumnes amb dificultats d'aprenentatge es
poden beneficiar especialment de l'enfocament
funcional de l'ensenyament del llenguatge, ja que
es treballen les habilitats comunicatives necessa-
ries per poder assolir, posteriorment, per tant, els
aspectes formals o normatius i, per altra banda,
son aquestes habilitats d'us les que els resultaran
més utils en la seva vida quotidiana” (Del Rio
1993:21-22).



L'AL pot col-laborar amb el mestre duent a
terme una planificacié i intervencié conjunta
(Acosta 1999), de forma que podrem optar per
un model basicament col-laboratiu.

En principi no es pretén eliminar la interven-
cié directa que pugui realitzar el logopeda
amb els alumnes sempre que es consideri
necessaria. Ara bé, es comparteix la idea que
aquesta intervencié sera més efectiva si apro-
fita els avantatges que un entorn lingiiistica-
ment ric com és I'entorn d'aula pot oferir, sem-
pre i quan es donin les condicions necessaries
perque el desenvolupament d'aquesta inter-
vencié sigui possible. Efectivament, aquesta
inclusié precisa les adequacions necessaries
perque l'alumne amb dificultats de llenguatge
se'n pugui beneficiar.

L'enfocament proposat permet ampliar el
camp d'intervencié del mestre d'AL o del
logopeda, de forma que deixi de centrar-se en
el deficit lingiifstic d'un alumne per intervenir
també en el context. I potser sigui el cami
correcte per poder superar la tendéncia exces-
sivament clinica que encara domina la inter-
vencié sobre les dificultats de llenguatge i

incorporar les directrius -els avangos- de I'es-

cola inclusiva.
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Treffpunic

sense perdre el temps.

Treffpunkt kompakt és el primer llibre d'introduccio a la
llengua alemanya bilinglie ambientat i contextualitzat en
situacions tipiques que es presenten entre alemany-
parlants i gent de parla
castellana o catalana a
Espanya, i sobretot en zones
turistiques.

Aquest curs comunicaliu,
basat en tasques, consta de
6 lligons basiques i més un capitol «Wieder zu Hause» que
tracta alguns dels temes en Préteritum o Perfekt.

Adaptat a les
necessitats de
" la'gent d’aqui

Treffpunkt kompakt esta disenyat per funcionar amb moduls
especifics que permeten aprofundir sobre determinats
temes. De moment oferim 3 mdduls especifics per I'hoteleria;

O recepcCio
QO restaurant
O servei d’habitacions

Autoestudi i classe ?

Treffpunkt kompakt ve acompanyat pel seglent material:

O  Cassettes amb 60 minuts gravats en dialegs,
exercicis i mostres de pronunciacio

O  Transparéncies en temes del llibre i altres en general

O  Material fotocopiable i complementari per a les
activitats a classe

O  Guia del professor

/ ALY, /?/'// 7
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T

2 parts: explicacions i exercicis
Bilinglie catala-alemany
Amb un apéndix de solucions

Aproximadament 200 pagines
Disponible a la seva llibreria el novembre
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