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'atencio educativa adaptada a la diversitat de l'alumnat ha
estat, és i, possiblement, continuara sent, un dels temes que
més discussio genera en l'educacio obligatoria. De forma més

accentuada en la secundaria, principalment perqueé suposa un plan-
tejament global respecte els objectius, els continguts, les estratégies
didactiques i l'avaluacio, elements que s'han de dur a terme en uns
centres que tradicionalment funcionaven amb unes practiques allu-
nyades a aquesta demanda i amb uns plantejaments organitzatius
que han requerit immediats i considerables canvis. Davant aquesta
situacio es logic esperar un cert distanciament entre el que es mani-
festa en la teoria, en els plantejaments oficials i en la realitat dels cen-

tres i de les aules.

a intenci6 del present article és presentar una

breu analisi d'alguns aspectes de l'atenci6 a la
diversitat utilitzant com a referent les mesures
extraordinaries a I'ESO (programes de diversifica-
ci6 curricular, adaptacions curriculars individua-
litzades, programes de garantia social...), les
quals poden ser un indicador adient per apropar-
nos a la situacié que, al respecte, es viu en aques-
ta etapa.
A I'hora d'estudiar dites mesures i el seu paper en
l'actual context educatiu, podem adoptar com a
condicions previes les resumides en els segiients
punts (Generalitat de Catalunya, 1996):

L'atenci6 a la diversitat €s un principi global
que afecta tots els nivells de 1'accié educativa.

Com a conseqiiencia, tot el professorat del
centre hi esta implicat.
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Afecta tot I'alumnat i no Unicament aquells
que presenten dificultats especifiques.

Es concreta en un conjunt de mesures |i
actuacions progressives que repercutiran sobre les
possibilitats d'aprenentatge dels alumnes i en el
desenvolupament de les capacitats establertes en
el curriculum.

Les mesures extraordinaries d'atencié a la
diversitat s'aplicaran en aquells casos en que ja
s'hagin esgotat totes les possibles mesures ordina-
ries i estigui completament justificada la necessi-
tat d'aplicar una mesura més especifica.

Si bé trobam un cert acord en la comunitat educa-
tiva (al manco en teoria) a I'hora d'aprovar aquests
suposits, la resposta oficial, elaborada per 1'admi-
nistracié educativa, fa algunes concrecions amb la



intencié d'adaptar-se al
maxim a la demanda pro-
vinent dels centres, fet que
la comenca a allunyar del
discurs teoric del que par-
teix:

Forta promocié de
les mesures extraordina-
ries d'atencid a la diversi-
tat, sense haver-se avaluat
la necessitat d'aquestes en
relacié a la resta de mesu-
res ordinaries que, previa-
ment, s’han de dur a terme
a cada centre.

Dotacié d'un gran
nombre de professionals
dedicats a donar suport a
I'alumnat amb necessitats
especials. Fins i tot, en
aquest context, es crea
l'especialista en "atencié a
la diversitat", com si
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mesures extraordinaries
d'atencié a la diversitat
no sén una prolongacio
de les ordinaries, per la
qual cosa, la seva inte-
gracié en la dinamica
dels instituts deixa molt a
desitjar, ja que normal-
ment s6n uns recursos
aillats  responsabilitat
d'uns pocs docents.
Aquesta afirmacié és
conseqiiencia d'un estudi
(Verger, 2001) realitzat
entre els professionals
dels centres de secunda-
ria de Balears implicats
en els programes de
diversificacié curricular
durant del curs 2000-01,
del qual en destacaria
algunes idees:

aquest no fos un terme inherent a la practica de a) Els docents, de forma quasi unanime,

tots els docents.

expressaren la seva confianca en l'educacid i pen-

Aquesta oferta d'especialistes per a l'alumnat ~ saven que €s possible oferir una resposta adapta-
amb necessitats educatives especials no va acom- da a les caracteristiques de cada un dels seus
panyada d'una promocié paral-lela en l'aplicacié  alumnes, encara que reconeixien que per aixo els
de més i majors mesures ordinaries per atendre la ~ mancaven recursos. D'aquesta manera, ens tro-
diversitat, fet que consider suposaria una millora ~ bam amb un professorat que, d'entrada, assumeix
de les practiques que es desenvolupen a les aules. el principi de comprensivitat en I'educacid, perd

Com ja s'ha
comentat, aquesta res-
posta oficial és, en bona
mesura, conseqiiéncia
de la demanda per part
dels professionals que
diariament treballen en
els centres amb un
alumnat al qual no
saben com atendre
adientment. Pero, al
mateix temps, aquesta
situacié tradueix que,
en realitat, el concepte
d'atenci6 a la diversitat
esta excessivament
relacionat amb la res-
posta que s'ha d'oferir a
I'alumnat que presenta
unes necessitats espe-
cials.

Resultat  d'a-
questofet 4€siequedles

quan tracta especificament el concepte d'atencio a
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la diversitat entén que, a la practica, la millor
forma de dur a terme aquesta qiiestié és a través
de les mesures extraordinaries, com els programes
de diversificacié curricular, els de garantia social
o les adaptacions curriculars individualitzades.
Aixi, apareix una certa contradiccid, ja que resul-
ta dificil d'imaginar, com apunta Beltrdn (1995),
que aquestes mesures es puguin aplicar sense vio-
lentar el principi de comprensivitat, defensat com

cions escolars".

c¢) Per a la incorporacié de 'alumnat a qualse-
vol mesura especifica, 1'avaluacié psicopedagogi-
ca ha de jugar un paper fonamental, malgrat que a
la practica té una valoracié molt desigual entre els
distints professionals. Aixi, si bé la unanimitat
entre els orientadors €s total quan la valoren com
un element imprescindible en el procés de selec-
cio, la resta de docents (professorat d'ambit i caps

... caldria preguntar-nos si realment els programes de diversi-

I'escola comprensiva

un dels conceptes rectors de 1'ensenyanca secun-
daria. Fet que s'exemplifica, com ja s'ha assenya-
lat, quan la majoria de docents associa el concep-
te d'atenci6 a la diversitat amb l'atencié a l'alum-
nat que presenta necessitats educatives especials.

b) Les qiiestions relacionades amb les mesu-
res ordinaries d'atencié a la diversitat reflectiren
una gran dispersié d'opinions, en temes com per
exemple: I'organitzacié dels centres, la implicaci6
de l'alumnat en els respectius instituts, I'avaluacié
de les mesures ordinaries abans d'aprovar l'aplica-
ci6é d'altres més especifiques, la col-laboracié
entre departament d'orientacié 1 departaments
didactics... respostes que deixaven entreveure
que en els centres s'aplicaven mesures extraordi-
naries d'atencié a la diversitat sense haver esgotat
altres recursos menys res-
trictius. Circumstancia
perillosa ja que, el fet de
combinar un ensenyament
comprensiu amb l'atencié a
la diversitat pot generar
practiques que en molts
casos s'haurien d'evitar,
donada la tendéncia a
homogeneitzar i a actuar en
detriment del mateix prin-
cipi d'atencié a la diversi-
tat. En aquest sentit,
Gimeno Sacristdn (2000,
76) recorda que alguns
cops "l'escola legitima, per
la via de l'apreciacié del
merit personal de l'alum-
nat, les diferéncies i des-
igualtats entre individus,
transformant-la en un
esglaonament de consecu-

ficacio, o les altres mesures extraordinaries, exemplifiquen un
bon ts dels recursos i de les practiques per aconseguir un ver-
tader equilibri entre les finalitats de I'atencié a la diversitat i

d'estudi) li donen una importancia relativa, consi-
derant que la informacié que proporciona no €s
fonamental en aquesta seleccié. Aixi, descobrim
un altre distanciament entre el que tedricament €s
desitjable i les contradiccions trobades en la prac-
tica. Aquest fet indica que 1'avaluacié psicopeda-
gogica no s'entén tal com, per exemple, proposa
Solé (1998), al considerar-la no tnicament una
descripcid, siné una elaboraci, una interpretacié
i una proposta que sera negociada en el dialeg i
permetra adoptar un conjunt de decisions que es
traduiran en acords d'intervencio.

Tot i que no podem fer una generalitzacid, els
programes de diversificaci6 curricular poden uti-
litzar-se de model en l'analisi de les mesures
extraordinaries d'atencid a
la diversitat, tant per la
gran acceptacié que han
tengut entre alumnat i
docents, com per la rapida
incorporacié  d'aquests
programes en els diferents
centres. Ara bé, a la vista
d'aquest exit, caldria pre-
guntar-nos si realment els
programes de diversifica-
cid, o les altres mesures
extraordinaries, exempli-
fiquen un bon us dels
recursos i de les practi-
ques per aconseguir un
vertader equilibri entre les
finalitats de l'atencié a la
diversitat i l'escola com-
prensiva.

Davant aquesta situacid,
pens que seria necessari
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un canvi en la direccié de les propostes que
actualment tanta demanda tenen, des dels centres
i des de l'administracid, sempre recordant que la
logica que ha de guiar les nostres actuacions no ha
de ser la de la homogeneitat sin6 la de la diversi-
tat (Blanco, 1995). Si bé, les mesures extraordina-
ries han de tenir el seu lloc i funcid en l'educacié
obligatoria, sempre han d'estar supeditades a la
resta d'actuacions ordinaries desenvolupades a les
aules, fet que permetra una educacié més com-
prensiva i enriquidora per a tot I'alumnat, tal com
afirma Giné:

Si entenem que l'escolaritzacié de totes les
persones ha de ser assegurada com a minim
fins a la seva incorporacié al mén laboral,
si creiem que aquesta educacio sera de més
qualitat com més comprensiva, integral i
promocionadora sigui, aleshores I'educacié
en la diversitat no ha de ser el problema,
siné la solucié (Giné, 2000, 10).
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