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a constitucio i configuracio de l'Educacio Especial com a dis-

ciplina educativa ha seguit un llarg i complex procés de trans-

Jformacio. Aquest procés ha anat modificant tant l'objecte d'es-
tudi com els objectius i els continguts de l'Educacio Especial, fins a
arribar a una construccio interna, no necessariament definitiva, pero
si dominant en l'actualitat. Aquest procés evolutiu i modificable de
l'Educacio Especial constitueix l'eix sobre el qual es desenvolupa el
present article. El seu objectiu és desxifrar, a través dels esdeveni-
ments, els canvis produits en aquesta disciplina com a via per modi-
ficar les actituds de la societat en general, i dels professionals de l'e-
ducacio en particular, cap a la consecucié d'una escola de qualitat

per a tots.

'Educacié Especial ha evolucionat atenent
dues variables principals: d'una banda, les
actituds socials relatives a les persones amb dis-
capacitats i dificultats d'aprenentatge i comporta-
ment: creences, idees, etc. D'altra banda, els aven-
cos cientifics i les perspectives de la societat en
cada moment concret. La confluéncia d'aquestes
circumstancies ens permet diferenciar tres grans
etapes o periodes en la historia seguida per
I'Educacié Especial:
1.La ignorancia, el desconeixement i el desin-
terés absolut envers les persones amb discapa-
citat. Es tracta d'una llarga €época, en queé els
metges i els clergues dominaven la situacid,
amb intencions de guarir o redimir les seves
culpes, perd amb minimes intencions educati-
ves o formatives d'acceptacié.

2.El deficit com a concepte clau, en que el
model assistencial cobreix totes les expectati-
ves de la naixent Educacié Especial, per tal

com es comenga a percebre alguna preocupa-
ci6 per la formaci6 de les persones amb disca-
pacitat.

3.EIl principi de normalitzacid, les seves con-
seqiiéncies i derivacions. L'aparicié d'aquesta
nova ideologia marca una fita fonamental per
entendre el concepte actual d'Educacid
Especial. Suposa un abans i un després, i mar-
cara el punt final de la nostra analisi.

La definicid i els principis rectors de 1'actuaci6 de
I'Educacié Especial s'han anat modificant en
cadascun d'aquests periodes, que no dibuixen una
linia recta de progrés perque, com en tot llarg pro-
cés, han sorgit conflictes, s'han produit anades i
vingudes. En un primer moment, I'Educacié
Especial no existia, ja que totes les persones que
presentaven alguna deficiéncia o no aprenien, no
tenien dret a l'educacid, eren rebutjades a causa de
la impossibilitat de ser educades. Solament gra-



cies a la caritat i a l'assisténcia d'alguns metges
preocupats, no per l'educacié d'aquestes persones,
sind per la curacid dels seus déeficits, rebien algu-
na atencio.

El pas del temps i la combinacié de diversos fac-
tors socials i cientifics va fer que sorgis un interes
per l'educacié de les persones amb discapacitats i
dificultats d'aprenentatge. Aquesta época es va
caracteritzar per una Educacié Especial en que
l'objecte d'estudi era basicament el déficit, que
determinava com i on devien ser educats els qui el
patien. L'Educacié Especial es va convertir en un
conglomerat de procediments i de técniques espe-
cifics dirigits a pal-liar aquests déficits indivi-
duals. El subjecte amb discapacitats era un sub-
jecte especial sobre el qual es basaven tots els
plantejaments, que el feien cada dia més diferent.
L'Educacié Especial ha estat durant moltissim
temps -des dels seus inicis amb Itard i els seus
contemporanis, fins a la década dels anys seixan-
ta- una modalitat basicament assistencial, contro-
lada pels metges com a tnics especialistes en la
materia. A nivell social, la persona amb discapa-
citat era un malalt incurable que podia provocar,
en molts casos, por, llastima i, sempre, sentiments
de caritat i beneficéncia. Aquests plantejaments
es fonamentaven en el deficit que presentaven
aquestes persones com a Unic element

que calia considerar i que condiciona-
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I'ésser huma adaptant el procés d'ensenya-
ment-aprenentatge al coeficient de desenvo-
lupament evolutiu.

- Pedagogia terapéutica. Es un terme ale-
many, equivalent a curativa, sorgit el 1922.
Ortiz (1995, 49) la defineix aixi: "una disci-
plina que té per objecte 1'educacié o reeduca-
cié dels nens que sofreixen alteracions en el
seu desenvolupament. El seu objecte d'estudi
és el deficient en totes les seves facetes, el
qual es tracta de recuperar i integrar en la
societat".

Cadascun d'aquests termes ve amb el suport d'una
definicié del que s'entén per I'educaci6 de les per-
sones amb discapacitat. Podem determinar dues
caracteristiques comunes a totes aquestes defini-
cions: d'una banda, el seu interés se centra en el
déficit que presenta una determinada persona;
d'altra banda, el seu objectiu no és potenciar el
desenvolupament i la formaci6 d'aquesta persona,
sind oferir tractament per pal-liar els déficits de
cada cas.

En aquesta época concreta, la societat mostra un
cert interes per les persones amb discapacitat, que
deixen de ser elements estranys a la comunitat, i

va tot el seu futur, fins a l'extrem de
negar-los la condicié humana.
L'Educacié Especial es fonamentava
en un model sanitari que privava de la
possibilitat de canvi i de creixement
I'ésser huma, en el qual l'objecte i el
subjecte eren la deficieéncia i qui la
patia, i contra aixo poc es podia fer.
Un breu recorregut per les denomina-
cions que historicament ha tingut
I'Educacié Especial ens ajuda a com-
prendre aquesta realitat (Sdnchez
Asin, 1993, 32-33):
- Pedagogia curativa. Difosa
per Debesse a Franca, el 1968,
per referir-se a l'educacié i cura
dels nens el desenvolupament
fisic 1 psiquic dels quals es troba-
va en situacié de desavantatge a
causa de factors de naturalesa
individual i social.

- Pedagogia correctiva. Terme
introduit per Bonboir, el 1971, a
Italia, amb referéncia al grau de
maduresa que havia d'aconseguir
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una preocupacio per la seva formacid, pero es fa
amb la pretensié de compensar les diferéncies i
les dificultats, buscant técniques i métodes espe-
cials per a persones especials i fent prevaler el
diferent al comu. Aixi, la UNESCO (1983, 30)
defineix 1'Educacié Especial com: "una forma d'e-
ducaci6 destinada a aquelles persones que no arri-
ben o és impossible que arribin a través d'accions
educatives normals als nivells educatius, socials i
altres apropiats a la seva edat i que té per objecte
promoure el seu progrés cap a altres nivells".

En aquesta linia de pensament, i com a sintesi

clara de la conceptualitzacié de l'educacié de les
persones amb discapacitat que es tenia entre els
especialistes no fa gaire, Bautista (1991, 16)
escriu: "L'Educacié Especial s'ha utilitzat tradi-
cionalment per designar un tipus d'educacié dife-
rent de l'ordinaria, que transcorria per un cami
paral-lel a I'educacié general; de tal forma que el
nen al qual es diagnosticava una deficiéncia, era
segregat a la unitat o el centre especific.
L'Educacié Especial anava dirigida a un tipus d'a-
lumne, aquells que tenien un cert deficit, que els
feia apareixer bastant diferents de la resta d'alum-
nes considerats com a normals".

La psicologia té un paper rellevant en aquesta
perspectiva perque, des de la seva optica, es pre-
tén diagnosticar amidant les dificultats de cada
subjecte i, després de coneixer els desavantatges,
plantejar terapies determinades per pal-liar-los.
Aquesta forma d'entendre 1'Educacié Especial
promou un model d'intervencié que podriem cata-
logar de deficitari; com afirma Lépez Melero
(1997, 183), "és un model d'intervencié indivi-
dualitzat amb un curriculum truncat cap a les
incompetencies, que incideix en les incapacitats i
no en les possibilitats dels alumnes".

A causa d'aquestes circumstancies, 1'Educacid
Especial es desenvolupava fora del sistema edu-
catiu ordinari com un sistema paral-lel, ja que mai
els alumnes no podrien arribar als objectius i les
metes de la resta de la poblacié. A més, les tecni-
ques i els models de la intervenci6 educativa apli-
cats requereixen una especialitzacié que no pot
produir-se en ambits ordinaris, perqué impliquen
condicions molt concretes i controlades d'indivi-
dualitzacid.

Aquests plantejaments provoquen diferents
models en l'actitud social dominant envers la per-
sona amb discapacitat, i alhora sén provocats per
aquests models, que Montobbio (1995,17) exposa
de forma clarificadora:
- El model tradicional. Hi domina la patolo-
gia i la malaltia, se cerca i s'espera la curacid,
hi ha una total dependéncia del metge espe-
cialista. La posici6 social de la persona amb
discapacitat és de marginacié i de dependen-
cia: es tracta com un nen que no deixam créi-
Xer.

En I'actualitat, I'Educacio Especial es fonamenta en el model
personal i s'entén com una part integrant del sistema educatiu
general que centra el seu interés en les necessitats que pre-
senten els alumnes per arribar al principal objectiu de I'esco-
la, que és possibilitar I'aprenentatge a tots els seus alumnes.

- El model rehabilitador. Centra el problema
en l'individu, en les dificultats i deficiéncies.
Aquesta perspectiva projecta una atencid
fonamentada en els serveis, en que la persona
amb discapacitat es limita a ser un ésser pas-
siu i sense identitat. Aquesta concepcid esta-
bleix una relacié asimeétrica entre la persona i
el seu entorn, perque es potencia una cultura
basada en la discapacitat on preval la perti-
nenca a un determinat grup amb déficits
comuns, més que les caracteristiques i deman-
des particulars de cadascun. Aquesta relacié
asimetrica es manifesta en tots els ambits de
la vida de les persones amb discapacitat i pro-
voca un conglomerat d'actituds i falses creen-
ces que van des de la superprotecci6 fins a la
negacid total de capacitats i d'oportunitats. El
resultat €s que no s'ofereix cap possibilitat a la
persona amb discapacitat de desenvolupar i
aplicar les seves potencialitats i els seus apre-
nentatges, de construir la seva propia identi-
tat, d'interacci6é social, d'acumular experién-
cies 1 de millorar la seva autoestima i socialit-
zacio.

- El model personal. Trasllada el centre d'a-
tenci6 i el nucli de la intervencié des de 1'in-
dividu com un ésser aillat -objecte d'observa-
ci6- a l'entorn: "en lloc de centrar-se en la
incapacitat de I'individu, aquest model propo-
sa una avaluacié de l'entorn de la persona i
intenta presentar solucions practiques a les
dificultats que es deriven de la interacci6 de la
persona amb el seu entorn" (OCDE, 1988,
36).



En l'actualitat, I'Educacié Especial es fonamenta
en aquest model personal i s'entén com una part
integrant del sistema educatiu general que centra
el seu interés en les necessitats que presenten els
alumnes per arribar al principal objectiu de l'esco-
la, que €s possibilitar I'aprenentatge a tots els seus
alumnes. Es modifica 1'objecte d'estudi, que passa
del deficit d'un individu a les necessitats que qual-
sevol persona presenta en un context d'interaccié
educativa determinat. L'objectiu no sera la recer-
ca de tecniques diferents per a subjectes diferents,
sind l'elaboracié de programes educatius adaptats,
que puguin oferir respostes valides a les situa-
cions que es presentin.
En aquesta perspectiva I'Educacié Especial es
converteix en un motor del canvi educatiu que
possibilita la innovacié i la millora de l'escola.
Ainscow (1995) I'ha assenyalat: si el problema no
estd en l'alumne caldra dirigir la intervenci6 a la
situacié educativa en qué es genera aquesta neces-
sitat o demanda. Es perfila, aixi, el nou objecte de
I'Educacié Especial: l'adaptacié de Il'educaci6
general a cada situacié concreta i particular.
Aquesta nova situacié desemboca en un telé de
fons sobre el qual es basa tota actuacié educativa:
la diversitat de subjectes i d'intervencions.
L'atenci6 a la diversitat com a base cultural que
s'ha de desenvolupar a l'escola per garantir la
igualtat d'oportunitats de tots els alumnes: des del
comu per respectar les diferéncies. "Educar en la
diversitat no es basa en l'adopcié de mesures
excepcionals per a les persones amb necessitats
educatives especials, siné en I'adopcié d'un model
de curriculum que faciliti l'aprenentatge de tots
els alumnes en la seva diversitat" (Lépez Melero,
1996, 24).
Aquest plantejament ens situa davant la necessitat
d'oferir a la persona amb discapacitat una educa-
cié adaptada a les seves necessitats amb l'objectiu
que pugui arribar a la seva condicié d'adult de ple
dret. Aquest model ens obliga a modificar la nos-
tra estratégia d'intervencid, que es fonamentara en
dos elements clau (Muntaner, 1996):
a) Les condicions invalidants no sén de carac-
ter fix, no sén iguals per a cada persona, ja
que ens basam, no en l'individu aillat, sin6 en
aquest individu en un determinat ambient.

b) Per aix0, la intervencié no solament es
fixara en la persona, sind en el seu entorn
immediat. Consegiientment, no analitzarem el
funcionament dels serveis, siné en quina
mesura aquests serveis responen a les neces-
sitats concretes de la persona.

g

FEBRER / MARG 2002 ISSARRA 107

O

L'Educaci6 Especial actual té en aquest model el
seu punt de partida per delimitar tant els seus
objectius com els continguts i plantejaments d'es-
tudi 1 intervencid. La fallida dels dos models ante-
riors es deu a la falta d'aportacions valides per
desenvolupar un model veritablement educatiu -
tal com apunta Hegarty (1996, 347)- per dues
consideracions fonamentals:

- Les categories de deficit tenen poca o cap

rellevancia educativa.

- Les dificultats d'aprenentatge no poden ser
atribuides només a factors interns del nen, i
en molts casos estan associades principalment
a factors externs.

Aquest canvi conceptual i ideologic, que sustenta
l'aparicié del model personal, afecta tant les acti-
tuds socials envers la persona amb discapacitat
com els plantejaments de 1'Educacié Especial, que
conflueixen en el reconeixement dels drets civils i
d'igualtat d'oportunitats per a qualsevol persona
amb independéncia de les seves caracteristiques
especifiques i dels seus handicaps.
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