La HistoOria de les

Bartomeu Carri6 i Trujillano

IES Llucmajor

'ensenyament de la His-
Lt(‘)ria a Secundaria no pot

defugir el debat recent
sobre les humanitats. Faci el
que faci el Ministeri d’'Edu-
caci6, com sol passar en
aquest ambit, tindra col‘lec-
tius en contra. | és que no es
poden reformar les humani-
tats si no canvien moltes co-
ses. Entre aquestes, la questi6
dels horaris és fonamental.

Canviar els horaris, pero,
generaria greuges compara-
tius entre el professorat. La
reforma feta a partir de la
LOGSE sembla que continuara
endavant, amb tots els proble-
mes que se’'n deriven: infraes-
tructures, ratios alumnes-
aula, optativitats...

A més, hi ha una quiesti6
transcendental com és I'exten-
si6 de l'obligatorietat i, per
tant, la gratuitat fins als setze
anys, i la relaci6 amb I'incre-
ment dels concerts educatius
a I'escola privada. Reformar la
LOGSE a curt termini sembla
impossible, tot i que coses
més grosses s’han vistes.
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lles Balears a
'Ensenyament Secundari

Les expectatives creades pel
MEC sobre les humanitats
semblen passar sobretot per
la quiestié de la Historia amb
reminiscéncies d’époques an-
teriors que imaginavem supe-

{ ad:)

rades. Es a dir, tornar a estu-
diar llistes interminables de
reis i fets politics “impor-
tants” lligats a una determina-
da concepci6 de [|'Espanya
imperial i unitaria. La visi6
mossarabista que crea el mite
de la Reconquesta i que dona-

ria legitimitat a la monarquia
castellanolleonesa per dirigir
tota la Peninsula Ibérica.
L'important és que se sapiga
qui o qué eren Viriato, don
Pelayo, Covadonga, Guzman el

Bueno, el Cid Campeador,
Felip Il, la honra sin barcos,
etc., etc.

A risc d’exageracions, la veri-
tat és que només hi hauria
temps d’arribar a aixo i poca
cosa més, sense cap revisio
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critica d’aquests mites o sim-
bols, perqué el que es prima
és una determinada visié uni-
tarista de la Historia d’Es-

panya.

L'organitzacié de I|’en-
senyament de la Historia

L'obligatorietat de I’ensenya-
ment fins als setze anys, per
una banda, i per I'altra I'incre-
ment de ratios d’alumnes per
grup que es despréen de les
instruccions del MEC des del
curs passat, conformen una
seérie de problemes que fan
que els alumnes que cursen
I’ESO, I'acabin o no, no puguin
fer segons quines floritures i
els que fan el Batxiller de la
LOGSE partesquin d'uns ni-
vells que tampoc.

Tres hores la setmana d’His-
toria d’Espanya a Segon de
Batxiller és el temps que dedi-
quen tots els alumnes d’a-
questa etapa postobligatoria.
A Primer, poc més de la mei-
tat de I'alumnat té quatre ho-
res setmanals d’'Historia del
Mén Contemporani. A Segon,
també la meitat aproximada-
ment fa Geografia, i un nom-
bre semblant solen fer His-
toria de I'Art.

En el Segon Cicle de I'ESO,
que majoritariament es fa als
instituts, i en el Batxillerat,
amb aixo si que té raé la Mi-
nistra, practicament només
s’estudia Historia Contempo-
rania, havent passat d’'un
model on quasi no era possi-
ble passar del “descobriment”
d’America, a un altre en qué
gairebé sempre s’estudia
historia contemporania. Per
acabar d’arreglar-ho, només
un nombre de joves, aproxi-
madament la meitat del total
o no acaben I'ESO o I'acaben i
no estudien Batxiller, cosa per
altra part semblant a la situa-
ci6 anterior derivada de la Llei
d’Educaci6 de 1970 perd que,
per tant, no augmenta els
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nivells anteriors quan s’'ha
generalitzat I'’educaci6 fins als
setze anys.

La situaci6 per tant, si no
erram el diagnostic, és dificil.
Demanar més hores d'Histo-
ria, a més, perjudicaria altres
assignatures. Facem el que
facem i siguin quins siguin els
recursos hi ha coses que no es
poden solucionar si no hi ha
una altra distribuci6 del
temps i si no es té present que
s’ha de baixar el nhombre d'a-
lumnes per aula.

A I'ESO, essent un ensenya-
ment obligatori en el que, lle-
vat de la repeticié d'un curs,

sar amb ingenuitat de propo-
sar-les, pero ajudarien a millo-
rar la situacio:

1) Aprofundir en la diversi-
tat.

2) Respectar els maxims
d’alumnat per aula i tendir als
minims.

3) Desdoblar grups una hora
setmanal.

4) |Impartir com a maxim
devuit hores lectives.

La resta ha de passar per pro-
gramar i treballar continguts
de tota mena, per cercar es-
tratégies motivadores a partir
del medi i dels interessos de
I'alumnat. Perqué el professor

Seria genial que els nostres alumnes

coneguessin la major part dels mites de

la Historia d’Espanya i de la Historia de

Mallorca i que els coneguessin en un

sentit critic. Pero no hi ha temps.

els alumnes promocionen
automaticament, i a la que
s’hi ha accedit d’'una manera
semblant (només es pot repe-
tir un curs a Primaria), és
absurd pensar que es pot fer
tot el que diu el projecte de
decret. En segons quines cir-
cumstancies, per desgracia
freqlents, és erroni creure
que un professor pot organit-
zar el grup classe amb tres o
quatre nivells diferents. Es
una aberraci6 castigar el pro-
fessorat amb uns planteja-
ments que només poden dur a
la desil-lusié quan veus que el
que pots fer per als alumnes,
amb la seva diversitat social i
familiar, és molt poc: ni pots
dedicar el temps necessari als
que voldrien estudiar més, ni
als que no poden o no saben
com fer-ho.

Les solucions sén costoses i
per aquest motiu es pot pen-

es renovi o recicli continua-
ment. Perqué s’emprin a |'au-
la recursos i material divers,
etc.

Quina Historia?

Qué ensenyar a Secundaria?
Que I"'alumnat pot adquirir pri-
mer uns coneixements més
concrets i en el Batxillerat uns
altres de més abstractes gai-
rebé tots hi estam d’acord.

Ara bé, el que cal és establir
quée s’ha d’ensenyar, qué han
d’'aprendre els alumnes a
Secundaria. Que a mesura
que promocionen d'un curs a
un altre han d’aprendre ainterre-
lacionar aspectes socials,
economics, politics i culturals
ja ho sabem. Perd, vulguis o
no, s’hauran d’establir uns
periodes, fixar-se en uns fets
determinats...
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En tota la polémica encetada
hi ha expressades preocupa-
cions diverses, desconeixe-
ments de la realitat i de la
diversitat de les aules, senti-
ment que la joventut actual
desconeix la Historia, que es
prima massa la contempora-
neitat, que es fan localismes
en algunes comunitats auto-
nomes... Esta clar que aques-
ta polemica ha obert un debat
que era necessari. Alhora,
posa damunt la taula tota una
serie de desconfiances i
malentesos; uns per ignoran-
cia i d'altres que semblen
derivats de la lluita partidista
sempre relacionada amb
questions electoralistes.

Convé aclarir, pel que fa a
curriculum de minims, sobre-
tot a I'ESO, que tant el projec-
te de decret d’ensenyances
minimes de I'ESO, com els
decrets vigents derivats de la
implantaci6 de la LOGSE
(ESO: S RD 100719917 RB
1345/1991... Batxillerat: RD
1178/1992 i RD 1179/1992),
s6n uns minims, com ja s’ha
dit molt maxims, tot i no
reflectir el percentatge que
tocaria legislar cada comuni-
tat autdonoma. Aixi dencs, ni
els decrets anteriors ni l'ac-
tual projecte del MEC no sem-
blen viables, pel que fa sobre-
tot a I'ESO, si no es deriva en
una ensenyanca majoritaria-
ment memoristica i amb uns
nivells de fracas escolar que
no agradarien a ninga.

Un altre aspecte sén els incon-
venients d’una redaccié unita-
rista expressats a la “Intro-
duccié” del nou projecte quan
diu que hi ha “tiempos-espa-
cios con contenidos concretos
para que sean tratados de forma
preferente: la Unién Europea y,
sobre todo, la Historia de Es-
pafia como horizonte histérico
comun”, tot i que abans s’es-
menta que es compta amb “la
posibilidad de desarrollar en
las sucesivas escalas los ana-
lisis histéricos y geogréficos:
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Universo /sic/, Occidente,
Unién Europea, Espafa, na-
cionalidad, regién, provincia,
localidad”. Aquesta redaccié
es torna a comprovar en els
objectius generals per a la
Historia quan en el 5& es parla
de “Comprender y valorar el
caracter unitario de la trayec-
toria histérica de Espafia con

sus diversidades lingtistico-
culturales”. Aquestes expre-
ssions no existeixen en els tex-
tos ara vigents. Amb tot, si hi
ha nou decret segurament hi
haura matisacions que des-
[luiran aquestes fixacions uni-
formitzadores.

De tota manera la polémica és
ideologica per tots els costats.
L'historiador Pierre Chaunu,
deia que la historia estava
historicament vinculada a la
construccié de I'Estat. En
aquest sentit, a qualsevol
estat del moén és molt dificil
explicar una historia no unita-
rista i uniformitzadora. Un
dels principals exemples el
tenim a Franca on resultaria
perillés desmitificar la figura
de Napole6. Que Espanya tin-
gués una dictadura feixista o
feixistitzant durant uns qua-
ranta anys i que aquesta ens
volgués vendre wuna idea
d’Espanya imperial, immortal

i Unica, ha permeés una certa
revisié. Per0 aquesta idea
d’'Espanya és anterior al
Franquisme | costa de deixar,
com ho demostra tot aquest
enrenou. El punt de vista dels
que afirmen que algunes co-
munitats autonomes volen
imposar una historia vincula-
da a la construccié d’aquestes
comunitats és exagerat.

A Mallorca la Historia que
s’ensenya ha de contemplar
les etapes historiques, les cul-
tures i les formes de vida que
s’hi han donat. El problema és
el temps de que és disposa i el
com relacionar-ho amb la
Historia d’'Espanya i la gene-
ral. Seria genial que els nos-
tres alumnes coneguessin la
major part dels mites de la
Historia d'Espanya i de la
Historia de Mallorca i que els
coneguessin en un sentit cri-
tic. Pero no hi ha temps.
Davant aix0 cada professor
haura de manipular, en el bon
sentit de la paraula, i triar qué
convé treballar.

Independentment del que es
faci de la Historia general i
d’Espanya, i alhora interrela-
cionat amb aix0 mateix, I'a-
lumnat ha de cercar informa-
ci6 sobre Mallorca o cadascu-
na de les llles Balears, amb la
dificultat que aixd comporta, i
ha de processar-la amb I'aju-
da del professor i les seves
estratégies didactiques. La
Historia de les llles Balears ha
de ser coneguda per la nostra
societat comencant pels joves.
No fer-ho és colonitzar cultu-
ralment un poble i aixd és tan
menyspreable com tancar-se i
rebutjar el coneixement d’al-
tres ambits més generals o
diferents.

La LOGSE parla d'educacié
integral en “coneixements,
destreses i valors”, a més del
foment de |'"esperit critic”,
del “comportament democra-
tic”, del respecte a “totes les
cultures”, de “rebuig a tot
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tipus de discriminaci6”, de
“efectiva igualtat de drets
entre els sexes”, i de “autono-
mia pedagogica dels centres”.
També es refereix a la “forma-
ci6 en el respecte de la plura-
litat lingtistica i cultural d’'Es-
panya”, a la “tolerancia”, a la
“pau, la cooperaci6 i la solida-
ritat entre els pobles”. El
coneixement de la Historia de
les llles Balears és completa-
ment necessari per complir
amb aquests principis educa-
tius.

Per posar alguns exemples, el
coneixement de la Cultura
Talaiotica o de les colonitza-
cions pulnica i romana ens
relaciona amb tots els pobles
mediterranis del nord i del
sud. L'etapa musulmana ens
pot ajudar a fer conéixer i a
relacionar-nos amb I'lslam i la
seva preséncia actual. L'etapa
de la Corona Catalanoara-
gonesa ens aporta la com-
prensi6 de les arrels culturals
del nostre present i ens lliga a
Europa. La Monarquia Hispa-
nica ens interrelaciona amb la
lluita per I'hegemonia a I'Eu-
ropa moderna i els problemes
derivats del contacte amb
nous pobles. L'absolutisme
borbonic i el centralisme libe-
ral ens porten a coneixer |'es-
tructura dels Estats nacionals.
Els grans conflictes socials de
la baixa edat mitjana (Assalt
al Call i Questio Xueta, Revolta
Forana) i de lI'’edat moderna
(Germania, lluites nobiliaries i
bandositats...) ens demostren
que aqui s'ha patit discrimina-
ci6 racial i explotacié senyo-
rial. Els problemes economics
de I'’edat contemporania deri-
vats de situacions com les de
la crisi de la filloxera, la peér-
dua de les coldonies de Cuba i
Filipines, la crisi de subsistén-
cies durant la Primera Guerra
Mundial, la Guerra Civil... ens
fan protagonistes del nostre
temps (emigracions, immigra-
cions, repressio feixista, etc.).
La gairebé inexisténcia de
dones a la nostra historia
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escrita ens permet moltes
preguntes a fer a la Historia.
L'organitzacié social en les
diverses époques. Les distin-
tes formes de poblament, els
productes agraris (com per
exemple el per qué no hi ha
oliveres a gran part de I’época
musulmana), els artesans, el
comer¢ i les institucions co-
mercials (Consolat de Mar...) i
industrials, la literatura i I'art.

Ensenyar la nostra Historia no
té per qué ser incentivar la
recerca de greuges historics.
Perd tampoc s’han de negar.
En una societat com la mallor-
quina, a la vista dels proble-
mes que patim, cal que la
Historia jugui un paper molt
important pel que fa a la
defensa dels nostres béns
artistics aixi com que la me-
moria del passat no es deixi
perdre. Molt sovint els nostres

alumnes no tenen clar que cal
conservar els nostres arxius a
Mallorca mateix, aixi com les
nostres obres d’art i el nostre
patrimoni monumental i ar-
queologic. Encara que nomes
fos per un motiu purament i
simplement economic hau-
riem de pensar que és aqui
que cal conservar-lo. Com el
defensaran si no el coneixen?

El debat esta servit en un
moment crucial com ho és
I'assumpci6 de les esperades
competéncies d'educacié. Es
questié d’establir els curricu-
lums adients. Cal fer feina, a
més, amb un marc que reco-
negui |'autonomia dels cen-
tres i que respecti la profes-
sionalitat del professorat,
amb confianga. O
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