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Les llengiies a I'escola

Joana Llado

“han dit d’escriure dues pagines

per a aquest numero de Pissar-

ra sobre un tema tan complex

com ¢és la planificacio i el trac-
tament de les llengiies en el centre. Si parlar
del tracte que donarem a una llengua és com-
plex, parlar-ne en dues pagines és,a més, aven-
turat. I si a més a més en parlam en abstracte -
sense gairebé comentar nivells, ni tipus d’alum-
nat, ni la pluralitat de centres, ni la diversitat de
contextos on es desenvolupa aquest ensenya-
ment-, per molt que sospesem les paraules €s
un escrit predestinat a ser poc més que un re-
cull d’algunes generalitats i evidéncies.

Algunes consideracions

L’elaboracid del projecte lingiiistic suposa
una reflexio i una presa de decisions fonamen-
tals respecte al tracte que han de rebre el catala
i les altres llengiies curriculars en tots els cen-
tres educatius. Aixo vol dir definir en quina pro-
porci6 i a partir de quin moment han de ser
presents en els diferents ambits de la vida es-
colar.

L’ensenyament, ala Comunitat Autonoma
de les Illes Balears, no pot defugir el marc legal
vigent que, cal repetir-ho, €s prou explicit: al
final del periode de I’escolaritat obligatoria s’ha
de poder utilitzar normalment i correctament
el catala i el castella.

Aquest punt, fixat per la Llei de Normalit-
zaci0 Lingiiistica, s’ha d’aplicar en un context
on el catala es troba en una situacio clarament
desafavorida per la reduida preséncia que té en
la vida social d’alguns sectors de poblacio, en
els mitjans de comunicacio i en una part consi-
derable dels centres de primaria i de secunda-
ria. I pel fet que molts de ciutadans de les Illes
no I’han adoptat encara com a llengua de co-
municacid. Aquesta deficiéncia s’ha de com-
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pensar amb una major presencia de la llengua
catalana en els centres escolars que faci possi-
ble assolir el domini de les dues llengiies.

Les llengiies i el projecte curricular

Cada centre ha de concretar i desenvolu-
par, en el marc de la LOGSE, el seu propi cur-
riculum. I entre altres punts ha de concretar el
tractament que es donara a cada una de les dues
llengiies oficials.

El tractament que s’ha de fer de les llen-
giies en el PCC no afecta iinicament I’aprenen-
tatge dels fets lingiistics, sind com es fa I’alum-
ne emissor i receptor competent, com aprén
I’alumnat a les altres arees del curriculum i com
el prepara, tot aquest aprenentatge, per al mon
social i professional posterior. Aixi, en prendre
decisions que afecten Iaprenentatge i I’s de
les llengiies no es pot oblidar que el fet de no
poder parlar catala pot produir una marginacio
subtil sobretot en col'l ectius més poc afavorits
i, en altres, els pot suposar dificultats per acce-
dir a estudis superiors en moltes universitats de
I’entorn, I’accés a carrecs publics, etc.

La diversitat de situacions que es troben en
el context educatiu de les Iles no permeten mas-
sa generalitzacions. El projecte curricular pero,
sigui com sigui, haura de concretar les actuaci-
ons pedagogiques que, d’acord amb el projec-
te educatiu i el projecte lingiiistic, desenvolu-
pen el curriculum fixat: la metodologia d’ense-
nyament de llengiies, en quina llengua s’ense-
nyaran les diferents matéries, en quin moment
s’introdueix cada llengua, la interdisciplinarietat
de I’area de llengua, etc.

Qualsevol exposicid haura de tenir en
compte que hi ha:

A. Centres:
- Que es troben en un moment del procés de
normalitzaci6 moltavangat o que fan un us ple-

nament normal de la llengua catalana

- Que segueixen un procés de normalitzacio
que evoluciona d’acord al que han previsti que
tenen una planificacio concretada i consensuada
— Que just acaben de comengar a fer qualque
assignatura en catala o que encara no en fan
cap.

L, en definitiva, tot un ventall de possibili-
tats: en quin moment s’introdueix la segonai la
tercera llengua, llengua en que s’inicia la lectu-
rail’escriptura, estatus de les diferents llengies
en el centre...

B. Alumnat

L’heterogencitat que existeix freqiientment
en els grups d’alumnes en quant al domini de
la llengua catalana i pensant en aquells grups,
nombrosos, on la major part no arriben a parlar
el catala, hem de dir que cal tenir per objectiu
assolir el domini oral en els primers anys de ’es-
colaritzacio o bé, sino, durant el temps que cal-
gui ensenyar la llengua catalana tenint en comp-
te, si és el cas, el fet de ser no-catalanoparlants.

Aixi, per a uns alumnes el centre escolar és
el lloc on s’inicien en el coneixement i Us de la
llengua catalana fins a assolir-ne el domini que
els permeti utilitzar-la dins i fora de I’escola.

Uns altres alumnes hi consoliden I’aprenen-
tatge lingiiistic adquirit a I’ambit familiar -fo-
namental per concretar la particular concepcid
del mon i per a posteriors aprenentatges- que
permet una competencia apta per a nivells in-
formals o poc formals. Aprenen a utilitzar la
llengua en usos més formals i I’usen per fer al-
tres aprenentatges.

Unsii altres, en definitiva, acabaran I’esco-
laritat obligatoria amb la capacitat lingiistica
adequada per fer un us normalitzat de la llen-
gua.

Cal que el centre faciliti la integracio dels
alumnes que s’incorporen tardanament a un
centre o al sistema educatiu de la nostra comu-
nitat i que en planifiqui les estrategies adients.

C. Professorat

La motivacio i els interessos, el grau d’im-
plicacid i la participacio del professorat en tots
els projectes son sempre fonamentals. En par-
lar d’assolir la preséncia normalitzada del cata-
1a son segurament I’element clau.

El professorat ha de ser conscient de la in-
fluéncia que exerceix en I’alumnat com a mo-
del lingiistic. No pot defugir, tampoc, la res-
ponsabilitat de crear en els alumnes uns deter-
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minats habits d’us de la llengua que poden
contribuir de forma significativa a evitar situa-
cions diglossiques. Aixo vol dir a no adquirir el
costum d’utilitzar el catala o el castella per a
funcions diferenciades.

Cal preveure i considerar quins canvis
organitzatius i d’adscripcio6 del personal docent
implica el projecte del centre, aixi com quines
son les necessitats reals de formacio i les impli-
cacions metodologiques que se’n deriven.

S’ha de potenciar la funcio de les Comissi-
ons de Coordinacié Pedagogica perque assu-
meixin un auténic protagonisme en la planifi-
cacio lingiiistica. Cal facilitar la seva coordina-
¢i6 en la programacio conjunta de les respecti-
ves tasques docents, a fi d’ utilitzar plantejament
didactics similars i de distribuir els continguts
dels cursos de forma coherent amb el procés
d’aprenentatge dels alumnes i amb el projecte
educatiu del centre.

El tractament de les llengiies en el
Projecte lingiiistic de centre

1. L’opci6 lingtiistica.

L’escola ha d’assumir el paper que li per-
toca com a centre de formacio i com a referent
cultural per tal de proporcionar a I’alumnat el
marc adequat perque se supleixi I’is minvat del
catala de I’ambit social, cultural i familiar per a
gran part de I’alumnat de les Illes. Ha de garan-
tir, alhora, que assoleixi el ple domini de les dues
llengiies oficials.

El projecte lingiiistic ha de planificar per-
que el centre escolar sigui el marc idoni on es
possibiliti I’us del catala com a llengua vehicu-
lar de I’aprenentatge i de la comunicacio. Es a
dir, que esdevengui habitual en les relacions
entre I’alumnati el professorat, que sigui el mitja
habitual per realitzar els altres aprenentatges i
que aquest mateix Us comunicatiu i instrumen-
tal de la llengua a I’ambit escolar permeti asso-
lir el domini de les capacitats lingiistiques ne-
cessari per fer-ne, de la llengua catalana, un us
espontani en situacions no escolars.

Caldra considerar el context lingtistic, so-
cial i cultural de ’alumnat, i, a partir d’aquesta
andlisi, fer més incidéncia en aquella llengua o
aspectes concrets menys presents en el context
de I’alumne. Es per tot aixo que, a menor pre-
séncia de la llengua catalana, propia d’aquesta
comunitat, en el context familiar i social d’un
determinat I’alumnat el tractament escolar de
les llengiies ha de preveure suplir aquesta min-

vada presencia del catala i ha d’augmentar-ne
el seu us.

D’acord amb la normativa vigent els res-
ponsables de cada centre han de decidir quan-
tes i quines assignatures es faran en una o una
altra llengua. En tot cas, perd, aquesta decisio
no pot contradir ni eludir I’objectiu basic que
fa referéncia al domini de les dues llengiies.

Siel catala és la llengua de I’escola, s’ha de
preveure en quin moment i com s’introduira el
castella amb I’objectiu assolir el domini de la
llengua castellana adequat per ser utilitzat en
contextos diversos. Si I’ensenyament es fa
basicament en llengua castellana, atesa I’actual
situacio regressiva o en tot cas diglossica, en
cap cas I’alumne adquirira el domini de catala
oral i escrit necessari per utilitzar-lo en les vari-
ades situacions que se li puguin plantejar. Qui
ho dubti, que recorri als resultats.

Cal fer esment especial a la importancia i
transcendéncia del tractament adequat de la llen-
gua catalana en I’educacio infantil, etapa deci-
siva -i que en moltes ocasions es desaprofita-
per aconseguir que es desenvolupin les habili-
tats lingiiistiques per poder usar-la amb norma-
litat.

2. Criteris didactics que cal tenir presents
en ’ensenyament de llengiies

La LOGSE, al seu primer nivell de concre-
ci6 curricular, globalment incideix de forma fo-
namental en el desenvolupament dels procedi-
ments i de les actituds (perqueé la llengua
basicament s’apren si es vol utilitzar i si real-
ment s utilitza) i prioritza ’0s oral de la llen-
gua.

Els continguts -aquesta denominacié no és
sinonima del que a les darreres décades s’ha
designat amb el mateix nom de continguts-
d’aprenentatge son el conjunt d’aprenentatges
que ha de realitzar I’alumnat: Continguts con-
ceptuals («coses» que cal saber), procedimentals
(«coses» que s’han de saber fer) i actitudinals
(referits a maneres de ser, de concebre o d’in-
terpretar el mon...).

Els procediments constitueixen
I'eix del treball de llengles:
llegir, escriure, entendre i
parlar seran les capacitats que
possibilitaran els altres
aprenentatges lingdistics i
els aprenentatges
de les altres arees.

Els procediments constitueixen I’eix del tre-
ball de llengies: llegir, escriure, entendre i par-
lar scran les capacitats que possibilitaran cls al-
tres aprenentatges lingiiistics i els aprenentat-
ges de les altres arees.

A primaria, I’objectiu fonamental del tre-
ball de llengiies ha de ser I’adquisicio d’un ins-
trument 0til per comunicar-se i per realitzar al-
tres aprenentatges. La llengua oral, I’aprenen-
tatge de la qual no només s’adquireix esponta-
niament, ha de ser un element primordial en la
planificacio de I’ensenyament, perqué és el que
possibilita fer un s comunicatiiu de la llengua
i perque facilita I’accés a la llengua escrita.

Antonia Calafat
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Les activitats que tenen per objectiu des-
envolupar la llengua oral i escrita, com a emis-
sors i com a receptors, serviran alhora per
introduir progressivament els continguts siste-
matics de la llengua: fonética, ortografia, mor-
fologia, sintaxi i lexic.

Reconéixer un verb transitiu o conéixer bé
el lexic d’un tema de naturals no €és suficient
per saber escriure, i molt menys per poder par-
lar una llengua. Cal repetir la practica de les
diferents estrategies, referides a situacions di-
ferents, perqué I’alumnat les pugui «interio-
ritzar» i reproduir en altres contextos. Si un
alumne no és capag d’expressar-se oralment o
per escrit, plantejades a I’aula situacions ver-
semblants, dificilment fara us espontani de la
llengua en situacions reals fora de I’escola.

El professorat pot integrar les noves apor-
tacions de la didactica a la realitat de la seva
aula i experimentar noves practiques. I cada
vegada menys professors es plantegen la gra-
matica com a finalitat, sind com a mitja, que
saben que I’explicacio de les regles i la repeti-
ci6 d’exercicis tancats son insuficients per pre-
parar I’alumne per poder usar la llengua i per
assolir el domini de les habilitats receptives i
productives amb qué usara i ampliara els co-
neixements de la llengua.

3. La llengua catalana

L’aprenentatge de la llengua catalana que
s’assoleix des de I’»assignatura» no permet ar-
ribar als objectius fixats referents a poder usar
aquesta llengua amb plena normalitat. Aquesta
qiiestio, comentada a altres paragrafs, s’agreu-
jaencara quan els plantejaments metodologics
que s utilitzen son els mateixos de fa molts anys,
quan no es tenia per objectiu desenvolupar les
habilitats lingiiistiques, sin6 possibilitar uns
coneixements determinats del sistema lingiiis-
tic. En alguns casos, I’objectiu del professorat
ha canviat, pero la metodologia d’ensenyament-
aprenentatge €s la mateixa.

Prou n’hi hauria llegint i seguint les orien-
tacions de lesanomenades «Capses vermelles,
referides a I’ensenyament de llengiies, per acos-
tar-se més al que I’alumne, en definitiva, ha de
saber fer. En acabar I’escolaritzacio, després de
tantes hores de classes de llengua catalana, re-
sulta sorprenent que encara tants d’alumnes no
puguin escriure i sobretot parlar en catala.

4. El catala i el castella
Si es defineix el catala com la llengua de
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comunicacid i d’aprenentatge, aquesta sera la
llengua que servira de referéncia per a I’estruc-
turaci6 de les altres llengiies curriculars.

Es imprescindible una bona coordinacié en
la distribucio dels continguts i estructures lin-
giiistiques comuns, distribucio que haura de ser
progressiva i consensuada per tot el grup de
professors del cicle i de I’etapa. Cal planificar
conjuntament per evitar repeticions innecessa-
ries, per seqiienciar d’una forma logicaels con-
tinguts i per aconseguir un major rendiment.
S’ha de decidir quin tractament s’ha de donar
als continguts comuns, a les estructures lingiis-
tiques comunes i decidir des de quina llengua
s’introdueixen. Finalment caldra planificar el
treball dels continguts especifics de cada llen-
gua.

Cal que els aspectes que comentavem en
parlar de la metodologia de I’ensenyament-apre-
nentatge de llengiies a I’apartat anterior es con-
siderin de forma conjunta entre tot el professo-
rat de llengiies a fi que es puguin establir crite-
ris unificats i coherents «horitzontalment» i «ver-
ticalment.

Si realment es vol que tot
I'alumnat assoleixi el domini
suficient de la llengua catalana
per fer-ne un us normal que, no
aconsegueix només amb
I'assignatura de llengua, caldra
utilitzar-la com a llengua vehicular
per a |'ensenyament-aprenentatge
de les altres.

S. Les llengties estrangeres

L’aprenentatge d’unallengua estrangera té
per objectiu I’adquisici6 de la competencia co-
municativa que permeti als aprenents comuni-
car-se en aquesta llengua.

La introducci6 progressiva de la llengua es-
trangera, sobretot al’educacio primaria, ha d’in-
cidir especialment en les destreses d’entendre i
parlar, alhora que desenvolupar I’actitud de
voler aprendre a comunicar-se en aquesta llen-
gua. A aquest aprenentatge es vinculara el co-
neixement de I’ambit cultural i ’estudi del sis-
tema lingiiistic.

Cal aprofitar la gran capacitat dels infants
per interpretar missatges i per reproduir els sons

iI’entonacio de la llengua que aprenen. Per aixo
mateix serd molt important que el professorat
de llengua estrangera dels nivells més baixos
tengui, sobretot a nivell oral, bona competén-
cia lingiiistica.

Els centres concretaran al projecte lingiiis-
tic quinao quines llengiies s’inclouran en el cur-
riculum i en quin moment han previst introduir
I’aprenentatge d’aquesta o aquestes llengiies.
Per concretar-ho hauran de considerar quin
domini tenen els alumnes de la llengua catala-
na i castellana. Si el centre ha optat per seguir
un programa que permeti que des de molt prest
I’alumnat pugui usar bé les dues llengiies ofici-
als, més aviat es podra iniciar I’ensenyament
de la tercera i/o quarta llengua.

6. La llengua i les arees del curriculum

Si fins ara s’ha plantejat des de diverses
perspectives quina planificacio es fara per inte-
grar i connectar les diferents llengiies -conse-
cutivament i simultaniament-, cal ara esmentar
la necessaria implicacio de tot el professorat en
projectes que tenen a veure ineludiblement en
tot el procés d’aprenentatge. I és que el domini
dels procediments lingiiistics no depén tnica-
ment del que es pot fer a I’area de llengua, sin6
que se n’ha de planificar el progrés en les acti-
vitats de totes les arees.

Lestreta i indiscutible relacio entre el do-
mini de les capacitats productives i receptives i
tots el processos cognitius que tenen lloc du-
rant I’aprenentatge ens duu a reafirmar la trans-
cendencia que té en I’alumnat el fet de treballar
la llengua d’una manera o d’una altra. I, per
altra part, si realment es vol que tot I’alumnat
assoleixi el domini suficient de la llengua cata-
lana per fer-ne un us normal que, com comen-
tavem abans, no aconscgueix només amb I’as-
signatura de llengua, caldra utilitzar-la com a
llengua vehicular per a I’ensenyament-aprenen-
tatge de les altres arees. Només aixi assolira, la
llengua catalana, I’estatus que li correspon com
a llengua propia de la Comunitat.

Dos mots, encara.

Autonomia i participacié —dos principis
claus en el marc de la LOGSE- son fonamen-
tals per a cada centre educatiu i per a cada una
de les persones que justament ens dedicam a la
tasca d’ensenyar. Aixo si, pero, amb un sentit
estricte de professionalitati de compromis amb
I’alumnat —com a collectiu i individualment—,
amb el projecte del centre i amb la cultura.(
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M’ Magdalena Gelabert

Durant el mes d’abril d’enguany ha vist
la llum la Guia per a l'elaboracio del Projec-
te lingiiistic de centre. Aquesta publicacio ha
estat molt gratificant per a les persones que fa
anys que treballam aquests temes i sobretot
per a aquelles altres que tenen en perspectiva,
a curt termini, ’elaboraci¢ del Projecte Lin-
giistic dels seus centres. Hem de remarcar
I’oportunitat d’aquesta proposta que arriba en
el moment en que es fa prescriptiva I’elabora-
ci6 dels Projectes lingiiistics de centre.

Aquesta guia es presenta estructurada en
tres parts basiques que son respectivament:

* El Projecte lingiiistic de centre. Marc
organitzatiu.

* Proposta d’actuaci6. Introduccio.

* Annex.

GUIA PER A L’'ELABORACIO DEL
PROJECTE LINGUISTIC DE CENTRE

Aquest material ha estat elaborat per per-
sones que, des de fa anys, treballen a conscicn-
cia sobre aquests temes (Miquel Sbert, Joana
Llado, Felip Munar i Miquel Vives) la qual cosa
en garanteix la qualitat i I’adequacid. L’ha pu-
blicat la Conselleria de Cultura, Educacio i Es-
ports del Govern Balear i es va enviant de ma-
nera gratuita als centres educatius illencs.

Per a mi, la millor qualitat de la Guia per a
l'elaboracio del Projecte lingiiistic de centre
¢s que no es limita a fer un plantejament teoric
sobre el tema sind que té com a objectiu fona-
mental servir d’eina per tal que els centres edu-
catius en puguin agafar els patrons i aplicar-los
a la realitat del seu centre, com diu el seu nom:
pretén esser una guia, un mitjd, per ajudar a
I’elaboracio dels Projectes Lingiiistics de cen-
tre, sobretoten I’apartat de laNormalitzacio lin-
giiistica dels mateixos.

Van seguides d’una re-
feréncia al marc legal 1
d’una bibliografia basica
sobre el tema.

La primera part, ano-
menada «El Projecte lin-
giiistic de centre. Marc
organitzatiuy, ens parla del
marc teoric que envolta el
Projecte lingiiistic: quines
son les seves funcions, que
s’entén per Projecte lin-
giiistic, que suposa un Pro-
jecte lingiistic per a la vida
dels centres educatius i
quins son els elements que
ha d’incloure.

Ala segona part, «Pro-
posta d’actuacion, s’expli-
quen les passesa seguir per
iniciar un Projecte Lingiiis-
tic de centre amb el suport
d’uns esquemes i uns qua-
dres exemplificatius molt
clars.

La tercera afegeix un

l:quia

pera
l'elaboracio
del Projecte

linguistic
de centre

T T N R E R R R R R R

conjunt de fitxes comple-
mentaries per fer la planifi-
caci6 lingtistica.
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