PISSARRA 75

En els inicis de la Reforma

SOBRE ALGUNS TOPICS REFERENTS A L’ENSENYANCA
SECUNDARIA I LA LOGSE

Pere Josep Palou Mas

molts centres on s'ha

implantat anticipadament

I'Educacié Secundaria
Obligatoria i els nous Batxillerats,
s’han pogut escoltar dins les
sales de professors tota casta
de comentaris. Des de
posicions favorables, més 0
menys moderadament critiques,
fins a infrangibles adhesions al
sistema que s’ha d'extingir (tant
en la vessant BUP com en la
vessant FP). Curiosament,
fins ara mai no havia sentit
defensar tan apassionadament
el sistema educatiu anterior a la
LOGSE: davant alguns
comentaris, es podria pensar
que és quasi perfecte. | nosaltres
sense saber-ho!

Aquesta defensa inesperada del sis-
tema educatiu a extingir, en contra de la
LOGSE, i fins i tot algunes oposicions
absolutes a la LOGSE sense implicar una
defensa de I’anterior, poden tenir moltes
explicacions:

— Lanatural propensi6 que tenim els hu-
mans a instal-lar-nos en una rutina
més 0 menys segura.

— La constatacio que el nou sistema no
ve, precisament, a simplificar la tas-
ca dels docents, més tost al contrari.

— Uns pressuposts ideologics sobre
I’educaci6 contraris als que fonamen-
ten la LOGSE.

— Haver fet una analisi seriosa que per-
meti concloure que el canvi és cap a
pitjor.
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Personalment, crec deduir dels co-
mentaris i converses que he compartit o
escoltat entre professionals de I’educa-
cid, que els tres primers motius son
relevants. El darrer no I’he vist desple-
gar de forma convincent, a hores d’ara.

Convé que abans de continuar con-
fessi que jo som un professor d’Ense-
nyanga Secundaria, de Fisica i Quimica,
que no pertany al meta-professorat (una
“feli¢” denominacié que I’autor d’una
“analisi” —sobre la LOGSE- publicada
el 9 de Novembre de 1993 en la pagina 2
del suplement d’educacié de El Pais, uti-
litza per a referir-se als professors dedi-
cats a funcions fora de I’aula, i que se-
gons ell son els tnics il-lusionats amb la
reforma) i que no tenc vocacio de perta-
nyer-hi. Tenc el titol de doctor en cién-
cies fisiques i “ostent la condici6” de ca-
tedratic. M’agrada la convivéncia a l’au-
la, i al llarg de setze anys de dedicacio —
en I’ensenyanga privada i en la publica—
he procurat facilitar, amb tanta eficacia
com he sabut i pogut, I’aprenentatge dels
meus alumnes i les meves alumnes.

No crec que la LOGSE solucioni tots
els problemes de 1’educacio en aquest
pais. Ni que en solucioni una part consi-
derable. Potser que no en solucioni cap.
Pero, davant d’alguns topics a que es sol
recorrer quan es tracta d’emetre judicis
de valor sobre la reforma del sistema
educatiu, és molt sa aturar-se a reflexio-
nar un moment i obrir-se a la possibili-
tat que, si la LOGSE fracassa, tal vega-
da no sigui necesariament pels motius
que solen esgrimir els seus detractors a
ultranga i dels quals n’he seleccionat cinc
que passo tot seguit a analitzar.

1.- “La LOGSE no fa més que
imposar un vocabulari sofisticat;
posa noms nous a les coses de sem-
pre.”

Aquest argument sol usar-se per part

del professorat que sincerament se’l creu.
Normalment reflecteix una manca
d’informacié. En un debat del Canal 33
(22/6/94) sobre el nou sistema educatiu
(amb el qual Catalunya s’ha compromes
integrament) un dels intervinents dona-
va tres arguments contundents perqué no
es confongui I’Educacié Secundaria
Obligatoria (I’ESO) amb “I’equivalent”
de 7¢/8¢ d’EGB i 11/2n de BUP o FP1,
per bé que abarca els mateixos quatre
anys d’edat (12-16) que aquest enfiloll
de codis. Els arguments eren els se-
guents:

— L’ESO té finalitats diferents de les
d’EGB, BUP o FP, i aquestes finali-
tats no coincideixen amb la simple
suma de les d’aquests tres ambits.

— L’ESO implica una novai diferent or-
ganitzacio escolar.

— L’ESO fa propostes educatives dife-
rents per tal de respondre amb efica-
cia a situacions molt diverses recolli-
des en el mateix tram educatiu.

Amb el que comentarem després, es-
per que aquests tres aspectes quedin su-
ficientment fonamentats.

En un ambit més concret, i a titol
d’exemple, es pretén identificar I’”ava-
luaci6 formadora” —un dels conceptes
reiterats en 1’allau de materials
orientatius difosos per I’ Administracio,
per cert més abundants que mai— amb
I’”avaluacid continua”. Potser si que ori-
ginariament I’avaluacidé continua tenia
vocaci6 de formadora, pero, en el millor
dels casos, es materialitzava en una suc-
cessié d’examens o proves que, “conti-
nuament”, posaven I’alumnat en situa-
ci6 de demostrar que havien estudiat la
1ligé. No és superflu introduir una nova
denominaci6 per a un concepte nou (i
més si n’ha de suplir un altre que s’ha
devaluat): I’avaluacié formadora pretén
regular el procés d’aprenentatge, detec-
tant les mancances, i ajudant a descobrir
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possibles alternatives que permetin a
cada alumne/a que ho necessiti superar
dificultats d’aprenentatge abans que
s’hagi clos el procés.

Sera bo recongixer que I’esforg per
enfrontar reptes didactics i educatius fins
ara una mica esquivats, exigeix a vega-
des I’us d’un vocabulari i un llenguatge

A¥1)

ue fins ara no “teniem per ma”.
q

2.- “L’ensenyan¢a comprensiva
fins als 16 anys és un desbarat.”

Per bé que I’extensio de I’obligatori-
etat fins als 16 anys es reconeix com a
positiva quasibé per tots els profesors i
professores, aquells i aquelles més parti-
daris d’una educacio selectiva i qualifi-

cadora no poden estar d’acord amb 1’ex-
tensié de la comprensivitat (que “com-
pren”, “conté”, tot I’alumnat).

Sembla que aquesta opinio t¢ les ar-
rels en una interpretaci6 estreta de la
“comprensivitat”: que tots els alumnes
estudiin el mateix, amb la mateixa me-
todologia i els mateixos continguts, que
han de ser assolibles per tothom. Aques-
ta interpretacio constata que qui la man-
té no s’ha llegit cap dels documents que
desenvolupen la LOGSE o aquells que
s’han publicat com a orientacions nas-
cudes a ran de la LOGSE, en els quals

precisament es fa una insisténcia quasibé
exagerada en la necessitat d’atendre la
diversitat, de preveure adaptacions i di-
versificacions curriculars, d’utilitzar ac-
tivitats i metodologies diverses per tal de
no deixar de banda cap estil d’aprenen-
tatge (precisament una de les moltes cri-
tiques fonamentades que podem fer a la
implantacio del nou sistema educatiu ¢€s
la mancanga de mitjans necessaris per a
dur a terme tot aix0; per exemple, més
professors per tal de reduir el nombre
d’alumnes per aula: és a dir, més pres-
supost); tampoc dona indicis de congi-
xer que a 4rt d’ESO hi ha dos nivells de
Matematiques, les Ciencies Naturals (in-
clouen Fisica i Quimica) son optatives-
troncals juntament amb Mu-
sica, Tecnologia i Plastica, ia
més hi ha altres materies op-
tatives... una optativitat molt
més generosa que a 2on de
BUP, el curs académicament
equivalent. Per tant, on és ¢l
fantasma que algi veu en
I’abus de comprensivitat?
Una interpretacié més fle-
xible i ampla consisteix en
entendre que la
comprensivitat es refereix als
objectius, les capacitats que
totes les ciutadanes i tots els
ciutadans han de desplegar,
cadascu segons les seves
caracteristiques.

3.- “ El nou sistema no
afavoreix una seleccié ob-
jectiva d’aquells alumnes
aptes per ala Universitat,
i, al mateix temps, no promou la
Formacié Professional com a alter-
nativa per als altres.”

Aquesta critica sol ser conseqiiéncia
de I’anterior, perqué no s’admet que tot
I’alumnat progressi cap als mateixos
objectius. Cap altra critica no mostra una
discrepancia tan de fons i tan de tipus
ideologic com aquesta. Es el punt de vista
del professor/a-scleccionador/a que s’en-
fronta amb un projecte educatiu no se-
lectiu 1 basat en la promoci6 personal i
desplegament de capacitats de ’alumnat.

El sistema educatiu previ a la LOGSE

preveu una forma d’escolaritzacié ano-
menada FP1 (Formacio6 Professional de
Primer Grau) que és, entre d’altres co-
ses més confessables, el desti natural de
tots els alumnes i totes les alumnes que
fracassen en 1’obtencio del titol de Gra-
duat Escolar. Com que no poden accedir
al BUP, son aparcats o desviats a FP1.
Es a dir, el sistema esta “romput en dos”
des dels 14 anys de I’alumne/a. La via a
la Universitat s’enceta dos anys abans en
el sistema anterior a la LOGSE.

Amb la LOGSE, la Formacio Profes-
sional s’estructura en Cicles Formatius:
de grau mitja, després de I'ESO; de grau
superior, després d’un Batxillerat. Si
volem esser objectius, hem de recordar
que la FP2 (Formacio Professional de
Segon Grau) era finalitzada amb exit per
un 30% (en el més favorable dels casos)
dels alumnes que comengaven 1FP1, i
després d’un llarg cami de cinc anys de
durada si no es repetia cap curs. En al-
gunes branques d’FP només acabaven cl
Segon Grau un escas 10% dels que havi-
en comengat 1FP1. Els continguts d’FP1
1 FP2 inclouen matéries com Matemati-
ques, Fisica, Quimica, Literatura, i d’al-
tres paral-leles a les de BUP, a més de les
especifiques de cada especialitat (Practi-
ques de Taller, Tecnologia, Dibuix). Que
nom¢s un percentatge no majoritari as-
solis I’¢éxit, potser fara reflexionar algu i
pensar que la LOGSE precisament pre-
tén potenciar una Formacié Professional
no destinada (implicitament) en bona
mida precisament als alumnes que “van
pitjor” i no poden fer BUP, siné escolli-
da després d’una base d’aprenentatge
general més comprensiu.

Es clar que des del punt de mira en-
castellat de I’ensenyanga del BUP ente-
sa com a via normal dels bons alumnes
ja seleccionats als 14 anys, és dur d’ac-
ceptar que ara el propi sistema ja no s’en-
carregui de facilitar als instituts aquells
alumnes que no tenen problemes d’apre-
nentatge.

Inclus he pogut llegir la suggereéncia
solapada que ja a 7¢ d’EGB es fes la se-
leccid que de fet es donava a final de 8¢,
cosa que obligaria a crear un nivell de
FPO (FP “zero”) per poder aparcar en el
seu corresponent “guefo recreatiu” els
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culpables del fracas dels bons: els alum-
nes desmotivats, peresosos, o, simple-
ment, estults, que fan del cicle superior
d’EGB un auténtic calvari per als pobres
professors i per a la resta de I’alumnat...

Potser ens convendria a tots, de tant
en tant, recordar que 1’escola publica és
un servei public, i que si la seva imatge
s’ha de revaloritzar no ha de ser, preci-
sament, eliminant-ne els usuaris més ne-
cessitats o desviant-los a serveis de se-
gona categoria.

4.- “Els “continguts” de PESO i
dels nous Batxillerats son conse-
qiiencia d’una rebaixa brutal dels
d’EGB i BUP, per disminuir el fra-
cas escolar. Els alumnes “sortiran”

mal preparats.”

Una condemna com aquesta és la més
escoltada en els instituts. Qui la branda
sol entendre per “continguts” (una de les
besties negres del nou vocabulari) el
mateix que entenia per “temari”’. Nor-
malment, abans d’argumentar aixo con-
tra la LOGSE, els professors de “mitja-
nes” ens soliem queixar que els alumnes
venien mal preparats d’EGB. Una de les
causes que es consideraven era la
“comprensivitat” fins als 14 anys. Tam-
bé podiem admetre la possibilitat de
I’existéncia d’alumnes que han enganyat
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el sistema i s’han colat en la seleccid
d’alumnes bons. Pero, ;no podria sug-
gerir aixdé que ’EGB no prepara real-
ment com es podria pensar a la vista dels
riquissims continguts dels seus progra-
mes? Jo he tingut alumnes d’FP en pos-
sessi6 del Graduat Escolar —s a dir, po-
drien haver anat a parar a BUP!- que no
sabien resoldre una equaci6é de primer
grau amb una incognita. Ni entenien el
seu significat (és un contingut de 7¢
d’EGB). Per a aquests, si els continguts
haguessin estat “brutalment
rebaixats”, potser no hi hau-
ria gaire diferéncia. Es més:
potser haurien pogut dedicar
el temps amb més eficacia a
I’adquisici6 d’altres aprenen-
tatges més significatius, més
utils, i més perdurables.

Ens centrarem en dos as-
pectes fonamentals pel que
fa als “continguts”:

Primer: els continguts propo-
sats per la LOGSE no son “te-
mes”: son conceptes, procedi-
ments, valors i normes. Es
fal-lag observar rebaixes en
comparar llistes de temes o
indexs de llibres de text. Els
objectius son uns altres, i per
comparar riqueses de curricu-
lum s’hauria de fer una lectu-
ra més profunda, més oberta i més glo-
bal d’alld que es pretén amb I’ensenyan-
ca.
Segon: convé recordar que la qualitat de
I’ensenyanca ve definida, més que pels
continguts dels programes, pel coneixe-
ment que assoleixen els/les alumnes al
llarg del procés. Qui alega que els con-
tinguts que indica la LOGSE (teorica-
ment en curricula oberts i flexibles, a més
de tot!) son “descafeinats”, no sol dir res
sobre:
— el grau d’aprenentatge assolit,
— la resistencia a 1’oblit dels aprenen-
tatges,
— la funcionalitat dels mateixos,
— el progrés en les habilitats d’aprenen-
tatge autonom dels alumnes de BUP i
EGB.

(Hem de pensar i creure que la ma-
joria dels alumnes d’EGB assoleixen tots
els objectius, aprenen tots els continguts,
els saben utilitzar, els conserven a llarg
termini, adquireixen tots els recursos i
habilitats autonomes que es preveuen?
Potser que si es fes un estudi (una anali-
si seriosa) d’aixo, deixariem d’impres-
sionar-nos amb la hipotetica riquesa dels
continguts dels programes d’abans de la
LOGSE i entendriem la “brutal rebai-
xa” d’una forma molt diferent i menys
dramatica.

D’altra banda, si es fa una lectura
precisa dels “continguts” (ara si entesos
com a “lligons” o temes) de I’ESO i dels
Batxillerats s’arriba a la conclusié que
no n’hi ha per tant: Per parlar del que
conec millor, en els continguts de Fisica
i Quimica, tant d’una etapa com de I’al-
tra, els temes “sagrats” (segons nosaltres,
els professors de I’assignatura) hi son tots
presents o hi poden ser. Si després els
alumnes i les alumnes se’n recordaran
quan siguin grans, depen de com se’ls
hi ensenyi, del seu interes, i de I’estimul
que el professor hagi sabut despertar:

Ben igual que sense la LOGSE!

De passada, direm que a les darreres
proves d’accés a la Universitat (Juny 94),
els resultats de COU 1 de Batxillerat
“LOGSE” son estadisticament semblants
(consideracid publicada a la premsa lo-
cal, en boca del Sr. Eduard Rigo). Es
podria contra-argumentar que els Cen-
tres amb LOGSE han pre-seleccionat els
seus alumnes més rigurosament. Encara
que fos aixi (i personalment no ho crec),
i ates que les proves no eren significati-
vament de nivells diferents, aixo no con-
tradiria el fet que els CONTINGUTS,
apresos pels alumnes de COU i de
“LOGSE” que es presentaren, son sen-
siblement de la mateixa “categoria”.

5.- “El nou sistema és més feixuc
per al professorat.”

Argument solid. Si el professorat no
¢s motivat adequadament, la dedicacio
que la implantacio de la LOGSE deman-
da no es materialitzara. El professorat:
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— Ha de participar en 1’elaboracio del
Projecte Educatiu de Centre.

— Ha d’elaborar el Projecte Curricular
(que abarca tota I’etapa, inclos el pri-
mer cicle de ’ESO, actualment no-
més en Centres d’EGB per bé que el
curs 94-95 alguns centres de Secun-
daria —un sol a Balears— I’experimen-
taran).

— En molts de casos ha d’elaborar ma-
terial didactic.

— Ha de posar en marxa estrategies
d’atenci0 a la diversitat.

— Ha d’avaluar de forma innovadora.

— Ha de compartir inter-departamen-
talment la programacio, entre altres
coses per tractar els temes transver-
sals.

— Ha de participar activament en el pro-
jecte de Tutoria del Centre i col‘la-
borar amb el Departament d’Orienta-
cio.

- Etc.

Totes aquestes funcions impliquen un
suport institucional que es tradueix en
una formacio adient i en posar a disposi-
ci6 del professorat els recursos necessa-
Tis.

Si el professorat no és motivat
adequadament, la dedicaci6
que la implantacié de la
LOGSE demanda
no es materialitzara

Aquest €s un repte per als professors
i professores. La feina consisteix en tre-
ballar en equip, fonamentar les decisi-
ons, saber guiar I’aprenentatge de cada
alumne/a segons la seva capacitat, els
seus interessos i les seves motivacions.
Pero, és que abans de la LOGSE aques-
tes no eren funcions del professorat? Ens
ve de nou, aixo, ara? El problema de I’en-
senyanga €s dificil d’enfrontar. Amb
LOGSE o sense, I’ensenyanga €s terri-
blement complicada. Pero els problemes
no es resoldran tancant-nos en I’alterna-
tiva BUP-FP.

Potser la LOGSE no és una bona so-
lucié. Pero¢ si I’alternativa és no canviar

res (o, pitjor, endurir els sistemes selec-
tius i imposar-los encara a edats més jo-
ves), la LOGSE esta salvada: no produira
resultats pitjors. Iguals, potser; pitjors,
impossible (es tracta només d’una opi-
ni¢ personal). Es veritat que alguns
alumnes podrien igualment assolir I’éxit
amb el sistema del BUP (i fins i tot al-
guns amb I’FP: no serien els primers),
pero, en atencid a la poblaci6é completa
d’estudiants, les coses canvien cap a mi-

llor. Ho dic a partir del coneixement di-
ari de molts i moltes alumnes amb exis-
téncia real.

I, per acabar, no hem de dramatitzar
massa: la provisionalitat és consubstan-
cial amb un sistema educatiu que estigui
viu: no han de passar molts d’anys sense
introduir més —profunds— canvis en el
sistema. O

Professor d'Ensenyanga Secundaria
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