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ELS VIDRES DEFORMATS

Les llengues i els models escolars

Joan Melia

quest article ja va ser publicat a

El Mirall (nim.64 set-oct 1993).

Aixi i tot pensam que continua es-
sent valid i més ara que tant s’esta dis-
cutint el model d’escola per a les Illes
Balears. Tot el que s’hi afirma continua
vigent. L’inica cosa que ha canviat és
que la recent ordre permet que puguin
donar-se situacions situables entre les
columnes D i H. Tenint en compte que el
punt de partida és el que s’assenyala a
la columna K, és obvi que el seguiment
de models normalitzadors pels centres
continuara essent |’excepcio. Sobretot
tenint en compte que no hi ha cap accié
institucional o de govern que hi ajudi,
com demostra la recent i trista interven-
cio del president Canyelles al Senat.

Segons sembla, per causes totalment
alienes a la llengua i a I’escola, darrera-
ment hem pogut veure que des de la
premsa i la politica estatals s’ha iniciat
una forta campanya d’intoxicacio con-
tra la llengua catalana i el model escolar
del Principat de Catalunya.

Els qui coneixen la situacid rcal de
la llengua catalana a I’escola i a tots els
ambits socials del seu territori dificilment
es podien imaginar que per fer aquesta
classe d’atacs es recorregués a mentides
tan allunyades de la realitat com les que
hem pogut llegir i escoltar.

- Sis’analitzen els diversos models es-
colars que des de diversos sectors soci-
als i politics dels Paisos Catalans s’han
proposat, es pot veure que cls més radi-
cals consisteixen a reclamar per al cata-
la en el nostre territori un paper identic
al que el castella té en el scu.

Aixii tot, els models que actualment
s’apliquen, encara que estiguin ben allu-
nyats de proposar-se I’objectiu anterior,
sOn vists, des d’aquest espanyolisme que
molts ja consideravem enterrat, com una
imposici6 inacceptable propia d’estats
dictatorials.
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La visceralitat d’aquesta posicié ama-
ga que per poder comparar la politica lin-
giiistica de la Generalitat a la del fran-
quisme caldra que es prohibeixi 1’espa-
nyol, no a Catalunya, sin¢ a tot el terri-
tori castella de ’estat.

La coincidencia en la mentida i en la
tergiversacio sobre aquestes qiiestions
que es manifesta en els mitjans de co-
municaci6 i entre els politics de dreta i
esquerra de fora del territori catala, cs-
micola la creenga (o la ingenuitat) que
els territoris de llengua i cultura no cas-
tellanes puguin aconseguir la normali-
tat en el marc de I’estat espanyol.

I mentrestant milers 1 milers d’esco-
lars dels Paisos Catalans acaben 1’ense-
nyament primari sense saber parlar i es-
criure en catala i no n’hi ha cap que no
pugui expressar-se en castella: aquesta
¢s la persccucio6 real.

Aquesta polemica, per tant, actualit-
za encara més la necessitat de reflexid
sobre el paper de 1’escola en el redrega-
ment lingiiistic i cultural del nostre pais.

Escola monolingiic i escola bilingiic

A primer cop d’ull pot semblar que
hi ha molts possibles models lingiiistics
per a I’escola; pero, basicament, només
n’hi ha dos: el model monolingiie i el
model bilingiie. De vegades cs parla d’es-
cola bilingiie per referir-se, inadequada-
ment, a aquelles escoles, o models d’es-
cola, en que s’ensenyen ducs o més llen-
giies; pero per haver-hi escola bilingiie,
cal que dues llengiies (0 més) siguin
emprades com a llengiies vehiculars en
altres materies a més de les purament lin-
gliistiques '. Qualscvol altre ensenyament
general, encara que pugui tenir diverses
llengiies com a assignatura, ha de ser
considerat monolingiie.

La presencia de I’ensenyament bilin-
giie arreu del mon és diversa: hi ha llocs

on I’ensenyament bilingiie és general
(Filipines, Singapur...), en altres llocs és
poc freqiient pero €s reconegut oficial-
ment (Irlanda, Gal les...), en altres és vist
com una forma d’educacio destinada als
rics (Suissa) i en altres com una forma
d’educaci6 per als pobres immigrants
(Estats Units d’ América).

En el camp de I’ensenyament
monolingiie, poden donar-se dues situa-
cions extremes oposades per 1’objectiu
perseguit. Pot haver-hi ensenyament
monolingiie en la llengua propia del pais
(I’escola a Segovia, Lisboa, Paris, Flo-
rencia, Bruges, etc. obeeix a aquesta clas-
sc¢ d’ensenyament monolingiie); pero
també pot haver-hi ensenyament
monolingiie en una llengua aliena al pais,
la qual, normalment per imposicions
politiques, es considerada llengua ofici-
al de ’estat a qué pertany el territori afec-
tat? (totes les nostres escoles han estat, i
la majoria continuen essent-ho, exemple
d’aquest monolingiiisme). El primer
monolingiiisme és propi de paisos
lingiiisticament normalitzats i té per ob-
jectiu mantenir 1’us de la seva llengua
com a llengua unica a nivell social; el
segon, en canvi, és propi de paisos ocu-
pats i té I’objectiu de reemplagar la llen-
gua propia per I’oficial.

La varictat de realitzacions

Entre aquests dos extrems ocupats per
monolingiiismes objectivament contraris,
s’hi poden col locar moltes varietats
d’aplicacié. Quan aquestes varietats
d’aplicaci6 son de les que podriem ano-
menar bilingiies, de vegades el lloc de la
que denominam llengua “oficial” és ocu-
pat per una llengua que sense tenir aqucs-
ta consideracié té un gran pes socio-po-
litic sobre el territori.

En el quadre segiient en podem veu-
re alguns casos. Les situacions, d’esquer-
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ra a dreta, van d’una situacié normalit-
zada (A), en que la llengua propia és la
llengua vehicle d’ensenyament, a una
situacio en que aquesta llengua ¢s mar-
ginada totalment de I’escola (K). Com
ja hem dit, la preséncia d’una llengua
estrangera (0 més) com a assignatura no
afecta aquesta classificacio i podria no
ser-hi.

ASS: La llengua és ensenyada com a
matéria

VEH: La llengua és usada com a vehicu-

nativas espafiolas”, exemplifica la situa-
cio J.

En les situacions Ci I la llengua que
no ¢s usada com a vehicular és ensenya-
da obligatoriament com a assignatura. En
aquestes situacions no ocupen el lloc de
llengua estrangera parque la seva pre-
séncia no és deguda a raons practiques
de comunicaci6 internacional, sind a ra-
ons politiques: és imposada en el cas C
com a llengua de tot I’Estat i, en el cas I,
com a reconeixement de I’’enriquidora”

ampli d’ensenyament en la llengua no
gravada 1, en tot cas, de presencia testi-
monial i vacil lant de I’altra. La situacio
actual a les Illes excmplifica cl cas H.
A les columnes E 1 G es mostra com
les dues llengiies son obligatoriament
usades com a vehiculars, pero una de les
dues té una major preseéncia (en més
materies o durant un periode més llarg
d’escolaritzacid), una presencia selecti-
va (en les mateires més “importants”) o
ambdues coses alhora. Algunes escoles

lar de I’escola

(: Indica voluntarietat del que hi
ha entre els paréntesis.

+/-: La llengua marcada amb + t¢
un status superior en 1’aspecte in-
dicat al que té la llengua marcada
amb - (en relacid, per excmple, al
nombre o la classc de matéries en-
senyades en una o altra llengua).

La situacidé A mostra cl cas
d’una societat normal en qué no
hi ha cap altra llengua oficial que
la que hi és propia: a I’escola és
cnsenyada com a assignatura i
cmprada com a llengua vehicular
1la llengua estrangera (o llengiies
estrangeres) son ensenyades Uni-
cament com a materies (I’escola
de les ciutats que hem citat). La
situacié K exemplifica un cas en
que la llengua propia ¢s ignorada
a I’escola i on s’empra exclusiva-
ment com a vehicular i com a
materia d’ensenyament la llengua
“oficial”, que té el mateix tracte
que tendria en una escola del scu
propi territori (la situacid a les Illes
durant la Dictadura); les altres

llengiics presents, com a matcria, son es-
trangeres. Es una mostra clara de plani-
ficacid per a la substitucio lingiiistica.
En les situacions B i J la llengua en
contacte (oficial o propia, respectiva-
ment) que no ¢s vehicular pot ser ense-
nyada (normalment al marge de I'horari
laboral) a voluntat dels centres, dels
alumnes o de tots dos i amb sol licituds i
permisos oficials . La que es produeix
després del decret del maig de 1975 que
permet la inclusid de I’ensenyament vo-
luntari 1 experimental de les “lenguas

diversitat lingiiistica. El cas I excmplifi-
ca la nostra situacio a partir del curs 79-
80, en que entra en vigor ¢l mal anome-
nat “Decret de bilingiiisme”.

A les columnes D i H és permes usar
les ducs llengiies com a llengiies vehicu-
lars. De tota manera ¢és nccessari sol li-
citar permis i argumentar raons perqué
una de les dues pugui ser emprada (1’ofi-
cial a D, la propia a H); en canvi emprar
exclusivament I’altra no exigeix cap tra-
mit ni justificacio. Els resultats d’aques-
tes situacions solen ser de predomini

de Pucrto Rico son exemple del cas E.
Les escoles d’Ucraina, com a minim fins
fa poc, eren exemple del cas G.

A F cs representa una situacio cqui-
librada, cn la qual les ducs llengiics son
ensenyades i emprades vehicularment en
igualtat total i en les mateixes condici-
ons (nombre d’hores i classe de matcri-
es, que poden alternar-se).

Els camins de la normalitat
De totes aquestes situacions nomgés
les representades a les columnes E, F i G

octubre - novembre 94 < 29



PISSARRA 73

poden dir-se d’escolaritzaci¢ bilingiie.
En totes les altres s’exemplifiquen situ-
acions d’escola monolingiie. A les co-
lumnes D i H, el sistema general seria
monolingiie, perd permetria el
bilingiiisme com a fet excepcional.

Si volem col locar en aquest esque-
ma I’escola de les Illes, ens sera facil
veure que s’ha de col locar a la columna
H. En aquest lloc la llengua propia esta
a sct posicions del que ocuparia en una
societat normalitzada (0 de I’esquerra).
La llengua oficial esta a tres del que ocu-
pava en plena dictadura (0 de la dreta);
0, d’una altra manera, a tres del que ocu-
pa en el seu propi territori. En aspectes
lingiiistics som molt més a prop del fran-
quisme que de la normalitat. A I’escola
de les Illes Balears el catella es tractat
molt més com a llengua propia que el
catala.

Al Principat, les directrius permeten
moure’s lliurement entre les posicions E
i G; per tant, com a minim, parteix del
trcacte d’igualtat tedrica que determina
la legislacio.

Aixi i tot, aquesta pretesa igualtat no
resisteix cap tipus d’analisi, per superfi-
cial que sigui. La situacio F, tedricament
la més igualitaria, en una societat en qué
ambues llengiies tenen un Us social equi-
librat inclina la balanga a favor de la llen-
gua oficial i a la desaparicio de la pro-
pia, si aquella influeix també des de fora
(oficial de tot I’estat, mitjans de comu-
nicacid, major nombre de parlants) o a
causa de la inercia social si a la situacid
F s’hi arriba des de la dreta del quadre.
Si, com en el nostre cas, 1’us oficial, so-
bretot en alguns nivells, es decanta per
la llengua oficial el desequilibri conti-
nua engranfint-se. De fet és un model
d’aplicacio molt escassa.

De feten I’ensenyament bilingiie, per
cquilibrat que sigui, les dues llengiies no
hi son de la mateixa manera. J. Fishman
parla de la llengua caracteritzant, la que
no s’ensenyaria si no es tractas d’una
cscola bilingiie, i de la no caracteritzant,
Ialtra®. Per a Fishman ’escola ha d’as-
segurar que la caracteritzant sigui pre-
sent en els plans d’estudis amb vigor i
cfectivitat i que la no caracteritzant, en-
cara que sigui clarament dominant en la
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societat circumdant, no tengui un pes
exegerat®.

Les uiniques posicions acceptables per
frenar la substitucid lingiiistica son de la
A alaF, de més a menys efectives, i po-
den indicar, a la inversa, quin és el cami
a seguir. A Flandes, la planificaci6 lin-
giiistica per recuperar 1’us social del ne-
erland¢s ha passat per la prohibicio d’en-
senyar en frances a les escoles i com a
assignatura només pot ser ensenyat, com
a maxim, tres hores setmanals a partir
de cinque curs (onze anys); a Valonia,
respecte al neerlandgs, les restriccions
son les mateixes *. Al Quebec, tradicio-
nalment amb doble oferta d’escolaritza-
ci6 (francesa i anglesa), s’ha hagut d’ela-
borar una reglamentacio molt estricta per
evitar I’afluéncia massiva de quebeque-
sos 1 immigrants a I’escola anglesa i re-
tornar el francés a la seva situacio de
privilegi i de llengua nacional®. En amb-
dos casos, situables dins la columna A,
s’ha aconseguit 1’objectiu en relativa-
ment pocs anys.

Apuntar a la situacié descrita a A no
¢s altra cosa que aspirar a la situacio lin-
giiistica escolar que tenen a Toledo,
Sevilla, Burgos o Madrid, indrets del
mateix estat de dret, segons diuen. O

Notes:

! Fishman, J.A. Bilingual Education: An
International Sociological Perspective. 1976
2 A partir d’ara parlarem de la “llengua pro-
pia” i “llengua oficial” en aquests dos sen-
tits, al marge que la “propia” en alguns ca-
sos pugui ser també “oficial”

3 Obra citada

* En el nostre cas la llengua caracteritzant
hauria de ser la catalana, ja que el procés
que seguim ¢€s de dreta a esquerra del qua-
dre, ¢s a dir, d’ensenyament monolingiie cas-
tella a la incorporacio del catala.

*Pete Van de Craen: “The role of linguistic
legislation or the regulation of linguistic
pluralism in Belgium”. Comunicacio presen-
tada al simposi “Estat i poblacio
plurilingiie”, Barcelona, 1991.

¢ Bruch, M.Lluisa & Plana, Julia: “La situa-
cio lingiiistica a les escoles quebequeses”.

Barcelona, 1990.
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