LLENGUA I EDUCACIO:
El catala en el projecte

per a la reforma de I’ensenyament.

S'ha dit, icrec que amb tota justicia, que la conside-
racid en que qualsevol comunitat es té a ella mateixa es
pot veure atravésd'una série d'indicadors, un dels quals
el constitueix el posicionament de I'ensenyament de la
propia llengua dins el conjunt del sistema educatiu.
Aquesta consideracic resulta plenament generalitzable i,
per tant, podem aplicar-la a les nostres reflexions sense
por de lesionar greument el sentit comu imperant a la
nostra part del mon.

La llengua, eina basica

La llengua no pot constituir, evidentment, una assig-
natura mes dins el curriculum dels estudiants. La llengua
ésl'elementbasic per alarealitzacié de I'activitathumana,
per a 'existéncia mateixa de la societat i, per descomptat,
per alarealitzacio de I'activitat educativa. Resulta, doncs,
la més imprescindible de les matéries d'estudi que entren
dins els programes que se suposa que han d'assimilar els
estudiants.

D'altrabanda, la llengua constitueix un element omni-
present en I'aprenentatge i enl’ensenyament de qualse-
vol disciplina dels programes educatius. Enaquestsentit,
resulta interessant de recordar I'asseveracio de Michel
Stubbs segons la qual tota classe és, abans que res, una
classe de llengua. D'alguna manera, doncs, es vulgui 0
no, tots els al-lots i al-lotes que estudien reben més de
trenta classes de llengua cada setmana, mentre que de la
resta d'assignatures, en cap cas no ensolen superar les
cinc classes.

Aixi, doncs, ;,com caltractarlareflexio sobre aquesta
einabasica que éslallenguaen el contexteducatiu?. Les
classes concretament de llengua constitueixen una part,
prou minvada entre nosaltres, de I'activitat acade- mica.
Potser podriem referir-nos a Noruega com a exemple
de societat que s'autoconsidera  positvament |
comentar que, a nivelld’ensenyangageneralbasica, els
estudiants d'aquell pais tenen només tres assignatures,

deixant de banda la practica de I'esport: Llengua i
Literatura Noruegues, Matematiques i Anglés. Amb unatal
programacio, I'alumnat noruec ben aviat assoleix un co-
neixement adequat de la seva propia llengua, el maneig
d'unes destresrs logico-matematiques [ la
possibilitat d'intercomunicar-se amb la resta del mon.

En quina llengua ensenyar?

La formulacid mateixa de la pregunta ja implica
I'existéncia d'algunes anomalies considerables. Les co-
munitats que tenen la seva llengua plenament normalitza-
da no permeten de formular-se aquesta questio: cada
poble utilitza el vehicle adequat per a I'ensenyament, que
és la seva llengua. En tot cas, s'estableix la questio de
quina llengua o quines llenglies de comunicacid amb
I'exterior cal promocionar i quin estatus han de tenir dins
les programacions educatives, perola llengua propia no
resulta objecte de questionament.

Malgrat alguns dels sofismes més habituals que
corren entre nosaltres, no hi hacap tipus de relacio entre
el nombre de parlants d'una llengua i el tractament que
aquesta rep dins I'ambit de I'ensenyament. Aixi, l'islan-
des, malgrat no ser parlat per més de dos-cents cinquan-
ta mil habitants, constitueix el vehicle de I'ensenyament
dins el seu territori linguistic i gaudeix d'unes condicions
molt més favorables que no, posem per cas, l'ucraines,
malgrat que aquest ultim idioma és parlat per devers qua-
ranta milions de persones. La mateixa comparacio
podriem fer, per exemple, entre el maltes o el noruec, per
un canto, i l'occita o I'uzbek per I'altre.

Com ellector haura pogut observar, la diferencia entre
el primer grup de llengles i el segon és que, mentre els
uns poden planificar la seva propia politicalinguistica, els
altres latenen en mansde tercersi, enconsequencia, no
compten amb aquesta possibilitat. Un altre sofisma cau,
en vista d'aquestes constatacions: la planificacio linguis-
tica no constitueix un element social de funcionament

MITJANS DIDACTICS }

PISSARRA 59
MAIG




PISSARRA 59
MAIG

espontani, sind que es veu directament afectada per
I'exercici del poder.

Les llengles al «proyecto para la reforma
de la ensenanza».

El Projecte per ala Reforma de [I'Ensenyanga,
preparat pel govern espanyol, planteja la seglent
politica pel que fa a l'ensenyament de les llengues,
segons la divisio en blocs que exposam a continuacio:

- Area de Llengua.- En principi, s'anomena Area de
Llengua iLiteratura Espanyoles, pero s'especificaque
a unes determinades comunitats autonomes amb Ilen-
gua diferent de I'espanyol, aquesta area estara inte-
grada per la llengua i literatura espanyoles i per la
llengua i literatura propies de la comunitat autonoma.
No caldirque, d'acord amb el redactatde la constitucio
espanyolai lleis subseguents, les llengues diferents
de la propia de I'Estat romanen innominades.

- Area d’ldiomes.- Es tracta de les llengiies «estrange-
res», ésadir, d'altres llengues europees que son en-
senyades a partir d'un determinat nivell, especialment
I'angles i, en menor mesura, el frances. No cal dir,
tampoc, que hiha un oblit sistematic de I'alemany, la
lengua que compta amb més parlants a Europa i que
fa, d'alguna manera, de «lingua franca» al centre del
continent.

- Areade Llengiies Classiques.- Només apareix a bat-

xillerati hem d'apuntar que s'hi produeixen considera-

“bles retalls respecte de la situacio -ja prou precaria- en
queé es troben actualment.

La fusio de les assignatures de Catala i Espanyol en
una mateixa area curricular té tota una serie d'implica-
cions no exemptes de carrega ideologica. En primer lloc,
implica oferir una imatge no conflictiva, sind comple-
mentaria, com si en la nostra societat no existis un con-
flicte lingUistic (encara no resolt de manera satisfactoria),
degut a la no exis-téncia d'una comunitat linguistica
catalana plenament normalitzada (0 bé al fet que la

llengua catalana encara no ha desaparegut totalment com
a llengua de comunicacié dins el nostre ambit linguistic).
Aquesta situacié no conflictiva només podria desembocar
enuna «mortdolca» perala llengua catalana, a travées
d'un procés de paulatina residualitzacio, correlatiu amb
un procés d'emblematitzacio.

D'altra banda, s'afermaria I'aberracio -prou frequent
a nivelld’EGB, ja actualment- de ferque el professor que
imparteix I'assignatura d'espanyol i el que imparteix la de
catala sigui la mateixa persona, amb la qual cosa
s'aferma també 'esquizofrénialinglistica dels alumnes o,
perdir-ho entermes més tradicionals, la seva «diglossia».
L'alumnat s'acostuma aixi a escoltar com, amb la major
espontaneitat delmon, el professor de catala usa I'espan-
yolcomavehicle de comunicacio habitual durant una part
importantdel seu horarilaboral, ambla qual cosa el canvi
de llengua -el code switching-, basic per al'establiment
d'una situacid diglossica, €s exemplificat directament a
través de la figura que precisament més hauria de contri-
buir a desmitificar-lo: el professor/la professora de
Llengua Catalana.

Resumint: el «Proyecto para la Reforma de la Ense-
fanza» elaborat per tecnics al servei del govern -1 per tant
delaideologia- del PSOE, pel que faal'anomenada Area
deLlengua i Literatura, persegueix un objectiu clarissim,
que esque el catala es mantingui en la seva posicio de
llengua subordinada respecte de I'Unica que I'Estat es-
panyol reconeix com a oficial, a través de la reduccio al
minim del conflicte linguistic que, ala llarga, ha de desem-
bocar en una paulatina residualitzacio del catala i en una
accentuacio -inconscient, per tal de ser efectiva- de les
pautes diglossificadores. Resulta, per tant, absoluta-
ment rebutjable per a tots aquells que consideram que
hem de construir una escola catalana per a les llles
Balears i peralaresta delnostre pais, tant pel que fa a
la llengua com pel que fa als continguts.

Bernat JOAN | MARI
Catedratic de Llengua
de I'l.B. Sa Blanca Dona d'Eivissa.
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