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6. Contradiccions i resistencies.

Fins aqui he presentat un enfrontament
dialectic entre els dos extrems conceptuals
d’autonomia professional i proletaritzacio. No
obstant aixo, a I'interior del conjunt de I'analisi
sobre la proletaritzacio, a diversos treballs dins
I'ambit de la sociologia critica del curriculum,
s’observa un plantejament no determinista
d’aquest enfrontament. Es a dir, el procés de
proletaritzacié inclou contradiccions que han
donat lloc a les denominades teories de la
resistencia. El professorat no té perqué assumir
de forma determinista els condicionaments po-
litics i institucionals que el fa actuar com a
reproductor de I'ordre social. A la seva practica
quotidiana s’observen diferents maneres de
resistenciaicontestacio. Per altrabanda, el sis-
tema presenta contradiccions a la logica del
control técnico-pedagogic i a I'ideologico-poli-
tic, contradiccions que es posen de relleu a la
propia configuracio de la forca de treball del
professor.

L'argument que vull defensar és que /es
practiques de resistencia als processos de
proletaritzacié s’han de veure no només alnivell
estructural del control sobre la forga del treball,
sind fonamentalment a I'Gs practic d’'un conei-
xement emancipador respecte de les formes
dominants en qué se satura la consciencia
individual del professorat.

Jaume MARTINEZ BONAFE

7. El curriculum deliberatiu i la renovacio
pedagogica com a practica teorica organit-
zada.

Hem vist que el discurs institucional de
I'autonomia s’enfronta, a la practica, a les ana-
lisis de la proletaritzacio docent. No hi ha auto-
nomia professional si els professionals tenen
mancanca de poder per decidir sobre practi-
qgues regulades des de I'exterior del propi siste-
ma d’'ensenyament. | que un sector del profes-
sorat genera practiques de resistencia, tot
aprofitant les fissures del procés de control.
L’autonomia és, doncs, un procés de conques-
ta professional que fa referencia a planteja-
ments critics i reflexius.

Pero convé recordar que no hi ha models
ideals de professor al marge dels contextos o
marcs que regulen el lloc de treball del profes-
sor i aixd no depen tant de models teodrics com
dels limits i possibilitats de la practica. | entre
aquests contextos, el curriculum, com a con-
crecié d’'una determinada practica docent, és
un ambit privilegiat per a I'analisi.

La tesi que vull defensar €s que nomes és
possible de pensaridissenyar estrategies d'au-
tonomia professional des d’'un plantejament
deliberatiu i critic del curriculum.
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Vist que el discurs de l'autonomia s’ha
desplegatd’'unamaneraparal.lelaala proposta
de reforma del curriculum, confrontaré les
possibilitats reals de I'autonomia del professo-
rat amb alguns dels elements més significatius
d’aguesta nova proposta curricular.

La proposta de reforma del curriculum
parteix dels quatre interrogants classics:

1. Que ensenyar? La resposta informa sobre
objectius i continguts.

2. Quan ensenyar? Manera d’ordenar i desple-
gar objectius i continguts.

3. Com ensenyar? Planificacio de les activitats
per assolir els objectius.

4. Que, comiquan avaluar? Fet que permet de
jutjar si els objectius s’han assolit.

La manera en que, a la proposta del MEC,
es concreten les respostes és:

«El curriculum expressa intencions educa-
tives. Aquestes haurien de reflectir, en defi-
nitiva, les intencions de la societat envers
I'escola en un determinat moment histo-
ric». Mes endavant s’hi defensa la idea
d’un curriculum comu per a totI'Estat, si bé
s'hi argumenta que sigui prou obert per a
permetre la intervencio de les comunitats
autonomes amb competencies educatives,
respectar el pluralisme cultural, etc. S'hi
afegeix que «renunciar a una proposta
oberta anul.laria I'autonomia dels docents
que es convertirien en simples executors
d’un pla previament establert. La professio-
nalitat dels docents exigeix que aquests
desenvolupin un paper fonamental en les
decisions relatives als objectius i contin-
guts de I'ensenyament...»."

(1) MEC (1988, pag. 26). Traduccié de PISSARRA.

Vegem si aquesta darrera afirmacio queda
reduida als limits ideals del discurs institucional
0, contrariament, adquireix en la forma que es
concreta la practica, la seva autentica veracitat.

El curriculum assoleix, segons la proposta
del MEC, tres diferents nivells de concrecid: a)
Disseny curricular basic (DCB). b) Projecte
curricular de centre. ¢) Les programacions de
I'aula.

El disseny curricular basic concreta, en una
seriacid d’objectius i continguts, les diferents
arees de coneixement. Hom distingeix, al con-
tingut de cada materia, fets, conceptes, proce-
diments, valors i actituds.

El que se suggereix com a prescripcid ad-
ministrativa €s el resultat de I'esforg d’experts
en les diferents arees per a regular i desplegar
allo que hom considera substancial en cada
disciplina.

A més a més del caracter prescriptiu d’ob-
jectius i continguts, se senyala al document del
MEC el caracter orientador per al professorat
que té el DCB. Vegem, aleshores, on queda
I'autonomia professional en aquest primer ni-
vell de concrecio.

Autonomia professional significa capacitat
de discutir i jutjar amb altri la seleccio i organit-
zacié del coneixement curricular; no donar per
suposatres que no hagi estat confrontatamb la
prova de la practica reflexiva; adoptar una acti-
tud etica respecte a la construccio del coneixe-
ment escolar, i significa a més a més, que la
instancia de decisid politica reconeix al marc
deliberatiu dels professionals practics un punt
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de referencia fonamental per a les decisions
prescriptives.

Perd com que vivim, des de la sociologia
critica del curriculum, el debat sobre el coneixe-
ment i el seu tractament curricular, no és un
fenomen marginal a interessos politics, cultu-
rals o economics.

Els significats d’autonomia han de creuar-
se amb els interessos que escapen a l’estricte
marc del debat tecnico-pedagogic i alld que
suggereix el creuament és que el nivell real de
participacio queda fortament reduit, instaurant-
se un primer nivell de determinacio de la practi-
ca docent en que altres agents marginals al
professorat -burocracia institucional, acade-
mics i especialistes en arees de coneixement-
tenen en llurs mans el poder de decisio sobre el
curriculum. La practica professional, en aquest
nivell, és basicament una practica proletaritza-
da al sentit de despossessio de la capacitat de
decisio.

S’hi evidencien dos ambits separats de la
practica curricular. Un d’extraescolar -al qual
correspon 'elaboracio del DCB- i un aitre, I'es-
colar, al qual queda desplagat i reduit el treball
delasevareproduccio tecnica; dit d’altramane-
ra, lareformano qlestiona la perspectiva tecni-
ca i burocratica del curriculum que situa la
funcié docent com un procés d’acomodacio
técnicaa models pensats a I'exterior de la prac-
tica educativa.

Per altra banda, hi ha un nivell de
concrecio de la practica curricular més potent
enla determinacio del treball dels professors: la
traduccid en materials del marc curricular pres-
crit. | allo que les analisis suggereixen, comjahe
assenyalat, és que I'esmentada concrecio es
efectuada en nivells externs a la propia escola i
respon a interessos politics i economico-co-
mercials.

SET/OCT

La proposta de Reforma del curriculum plan-
teja en aquest punt un significatiu viratge. Al
document de 1987 sobre Reforma es planteja
un segon nivell de concrecid en termes de
«projectes curriculars», la qual cosa podria
suggerir aproximacions interessants a enfoca-
ments curriculars deliberatius en que existeixen
exemples practics de maneres diferents d’ela-
boracio, presentacié i Us del material curricular.
No obstant aix0, al document de 1988 és subs-
tituit pel de projecte curricular de centre. A les
pagines que li dediquen cercaré indicadors
d’un possible canvi de politica al nivell de mate-
rials.

Hom diu:

Els materials han d’ajudar el professor de
passar del DCB al PCC.

- Els professors han de triar els que millor
els serveixin per a assolir els objectius
assenyalats.

- Elprofessor ha de coneixer iteniracces a
una amplia gamma de materials.

- Els materials es poden aplicar directa-
ment a l'aula o tenir-se com a referéncia
per a una posterior elaboracio pel profes-
sor.

- Les fonis de materials sén dues: els ela-
borats per grups de professors (MRP,
CEP...) o els que potenciara el Ministeri
per ail.lustrar el DCB.

- La produccié i difusié es fara en
col.laboracié amb les editorials de llibres
de text, amb la finalitat que /'oferta que
arribi al professorat sigui coherent amb el
DCB.

PISSARRA N" 55

A DENSENYAMENT. TU DECIDEIXES



PISSARRA N" 55
SET/OCT

S

~

S
-

<~ - Els materials curriculars poden acabar
! convertint-se en el referent curricular per

excel.léencia.

Quina és la significacio explicita -pero tam-
bé oculta- de la politica dels materials? D’entra-
da, continua envigor I'antigaO.M., perlaqual el
MEC s’atorga la capacitat juridica d’autoritza-
cio de tots els materials curriculars que s’usin a
les aules i allo que el discurs anterior refereix és
coherent amb el manteniment de la citada
Ordre, al menys en les dues seguents vies
d’interpretacio:

- En primer lloc, el professor és un usuari
del material. La capacitat d’elaboracié es-
capa dels seus marges d’autonomia. La
cita als MRP i CEP pot ésser qualificada
com a innocent o insultant. Innocent per-
que, com indiquen diferents analisis, el
control del mercat de produccid i distribu-
cio del material curricular es troba en les
mans de les potents editorials, que des-
placen aquests grups a un nivellpurament
testimonial i voluntarista o resistent i mar-
ginal. Insultant si es contrasta amb la po-
litica de desmobilitzacié que I’Administra-
ci6 duu a terme durant el periode en qué
s’edifica la Reforma.

- Ensegonlioc, el material codifica la politi-
ca prescriptiva sobre el curriculum. Si el
professor ja havia estat desplagat d’a-
quest primer nivell, i aqui es troba el mate-
rial ja codificat, la seva autonomia en el
seu Us queda reduida a decisions que en
cap casalteren aqueixa funcio codificado-
ra. Amés ames, aquesta codificacio pro-
dueix una relacio alienada del professor
amb el coneixement, precisament perque
legitima un tipus i Us de coneixement i per
aquesta mateixa rad n'il.legatitza d’altres.
La meva intencio, després de tot aixo, és

demostrar que hi ha contradiccions entre
el marc de desplegament curricular tecni-
cistailapresenciadel discurs de I'autono-
mia professional.

| 'analisi assenyalalaincapacitat dels pro-
fessors per a decidir sobre condicions de
la seva vida laboral que se situen fora de
I’estricte marc tecnic del treball, és a dir,
incapacitat per a decidir sobre la forma en
qgque es manifesta I'esfera politica de
dominacio a I'ensenyament. Els estudis
sobre proletaritzacié i desqualificacio
vénen ara a reforgar la tesi.

Cloure aqui el tema suposaria reduir el
plantejament a un postulat mecanicista, a la
meva manera de veure, erroni. Per una banda,
el sistema presenta fissures i contradiccions ja
esmentadesi, per altra, I'activitat teorico-practi-
ca dels professors no €s determinada mecani-
cament per les regles institucionals del poder.
Hi apareixen escletxes, ruptures del discurs,
formes de resisténcia que fan dificil de mantenir
I'analisi sobre la base del vell binomi: burgesia-
proletariat. Aixo té els seglents significats:

a) Hom no pot parlar dels professors en
general, al seu interior existeixen distints
interessos cognitius i socials des dels
guals s’orienten sabers diferents i, fins i
tot, contradictoris. La practica dels nos-
tres MRP evidenciaun nivell d’autoreflexio
i critica.

b) El curriculum com a practica és el marc on
s’evidencien les contradiccions i resisten-
cies anunciades. El domini de la tecnolo-
gia no exclou la deliberacio. | el professio-
nalisme es fa practic i s’enfronta a la seva
propia configuracié ideologica institucio-
nal als espais deliberatius del curriculum.
Tot tornant als MRP, la seva reivindicacio
d’unarelacié qualitativament diferentamb

A LENSENYAMENT. TU DECIDEIXES



la cultura, I'elaboracié de materials des
d’una perspectiva critica i emancipatoria i
una practica, socialment compromesa, a
les aules son referents significatius d’a-
quest territori curricular deliberatiu.

c) L’espaideliberatiu és una conquestadela
practica teorica organitzada. El que m’in-
teressa d’aquest plantejament és que
suggereix una perspectiva diferent d’ana-
litzar la dicotomia entre individualisme
professional i organitzacié de professio-
nals. El discurs del professionalisme po-
tencia, en la practica, sortides individuals
i acritiques, i basta reflexionar sobre les
actuals propostes del MEC sobre Forma-
ci6 Permanent per a comprovar
I'«escepticisme de les aules» que s’esta
fomentant. Contrariament, la idea de
comunitats critiques assenyala la neces-
sitat del canvi des d’alternatives
col.lectives basades en la investigacio
critica dels problemes de la practica.
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