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TREBALLADORS DE L’ENSENYAMENT,
CURRICULUM, I REFORMA: ENTRE

L’AUTONOMIA I LA PROLETARITZACIO.

1. L’autonomia com a discurs
institucional.

De I'entrada del PSOE al Go-
vern enga, diversos esdeveniments
que culminen en l'actual proposta
de Reforma evidencien la presencia
d’'undiscurs institucional que recla-
ma majors competéncies del pro-
fessorat en un marc d’autonomia
major per a la presa de decisions.

A la meva manera de veure,
aquest discurs sobre la defensa de
I'autonomia professional emmasca-
ralarealitat d'una creixent proletarit-
zaci6 i desqualificacid laboral del
professorat en I'exercici de llurs
practiques d’ensenyament.

Per al desenvolupament del
tema vull establir un dialeg entre dos
extrems conceptuals: I'autonomia
professional i la proletaritzacio. Pre-
tenc discutir de manera dialectica la
inclusio del discurs de I'autonomia
professional en el marc teoric i prac-
ticdel desplegamentdel curriculum,
veient com es configura realment el
lloc de treball del professor -el valor
d’Us de la seva forga de treball- i la
manera en qué aixd suposa afirmar
0 negar alguns suposits fonamen-
tals del discurs professionalista.

2. La deconstrucci6 del con-
cepte d’autonomia professional.
La seva conformacio ideologica i
estructural.

El discurs de 'autonomia pro-
fessional presenta al professor com
auninvestigador, un teoric, un prac-
tic reflexiu, un deliberador, un estre-
tega critic, un artista creador i un

politic, és a dir, s’enfronta de forma
reflexiva i analitica als problemes de
la practica de I'ensenyament, siste-
matitza coneixements a partir de la
seva activitat investigadora, inter-
canvia activitatsamb els altres, reco-
rre a la seva capacitat de creacio en
situacions imprevisibles iactua regit
per criteris étics a linterior d’'un
context social.

3. L’encreuament amb la practi-
ca del concepte d’autonomia:
politica curricular, materials de
realitzacioé i presa de decisions.
Pauta d’analisi.

Analitzem el significat dels
punts anteriors quan s'encreuen
amb els tres nivells de concreci6
practica del desenvolupament curri-
cular. Un primer referital’ambit de la

seleccid i organitzacio de la cultura -

que hom prescriu des de la politica
curricular, un segon referit a la ma-
nera en queé aixo es concreta en la
presentacio de materials i un tercer
nivell referita la presa de decisions a
l'aula i I'escola.

a) Vegem l'encreuament de
I'autonomia professional en aquest
primer nivell prescriptiu. Les imat-
ges anteriors del professor com a
investigador, deliberador, estratega
critic, etc. s’enfronten en aquest
ambit a la practica o a I'exercici del
poder -poder perferipoder pervoler
fer-.

La primera condici6 -poder per
fer- remet a una dimensié pedagogi-
co-tecnica i pedagogico-practica.
Aix0 es concreta en la possibilitat
d’intervenir activament en les deci-
sions sobrelaforma en qué se selec-
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ciona i organitza el coneixement.
Hom sap quela prescripcid del curri-
culum basic no es solament un marc
de referéncia per a saber alldo que
I'alumne ha d’aprendre, sind també
una manera de definir, organitzar i
conduir el treball del professorat.
Per tant, la idea del professor inves-
tigador, reflexiu, etc. assenyala aqui
practiques relacionades amb la
competencia professional per a in-
tervenir en I'elaboracio del curricu-
lum basic.

La segona condici6 -poder per
voler fer- reclama la necessitat d’un
coneixement amb consciéncia que
escapa a l'estricte marc téecnico-
pedagogic. En altres paraules, I'au-
tonomia professional també té una
dimensi6é ideoldgico-emancipado-
ra.

b) Al segon nivell de concrecio,
és important de destacar la tesi defi-
nida per Apple, segons la qual el
curriculum real a les escoles no es
determina tant per les prescripcions
administratives com pel «giny» que
el formatetja. En concret, I'autor es
refereix al llibre de text estandardit-
zat. L’autonomia professional, en
aquest punt, al.ludeix un professor
competent per a actuar de forma
autonoma en un doble nivell: el dela
produccié i consum de material
curricular. | no em referesc al fet que
el professor ha d’elaborar el seu
propi material -encara que molts ho
han fet i ho continuen fent- siné que
tingui capacitat per a intervenir en el
procés pel qual el disseny curricular
basic es concreta en eines per a
I'activitat a les aules.
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Pel que fa al nivell de consum,
allo que I'autonomia professional ha
de significar és la capacitat dels
professors per a seleccionar, modifi-
car, adaptar, criticar, etc. el material
que la industria de la publicacié de
materials posa al seu abast.

c) Al tercer nivell de concrecio
referit a la presa de decisions a 'au-
la, el nomenarem curriculum en
acci6. Encara que hi ha moltes
pautes d'analisis d’aquest nivell,
m'interessa relacionar el concepte
d’autonomia professional amb dues
realitats de I'activitat de desenvolu-
pament curricular encunyades amb
els termes de curriculum ocult i cu-
rriculum nul.

L’autonomia professional en
aquest tercer nivell suggereix un
professor capac¢ de decidir la seva
accié a partir d'un coneixement -
relacionador, autoreflexiu i critic-
d’allo que ocorre al context que
particularitza la seva practica.

L’existencia d’un curriculum
ocult significa que sobre I'activitat
actuen determinacions simboli-
ques, ideoldgiques, culturals... no
planificades ni explicites. L’autono-
mia consistiria en el seu desvetlla-
ment. L'existencia d'un curriculum
nul significa que hi ha aspectes dela
vida social i cultural que mai no en-
traran al’aula per motius ideologico-
politics (aspectes de la vida sexual i
amorosa) o econdomico-estructurals
(mancanga de mitjans). L'autono-
mia es tradueix en la presa de cons-
ciencia de les determinacions i una
actuacioé que en sigui coherent .

Fins aqui he analitzat el discurs
institucional de I'autonomia profes-
sional enfrontat als tres nivells de
concrecio curricular.

4. Les analisis sobre la des-
qualificacio laboral i proletaritza-
ci6 docent.

La seglent passa al meu dis-
curs, consisteix a afrontar a la idea
d’autonomia professional les anali-

sis sobre la proletaritzaci¢ i/o des-
qualificacio laboral dels docents.

Peraaixo0, assenyalaré algunes
conceptualitzacions sorgides d'es-
tudis a l'interior de la nomenada
sociologia critica del curriculum.

La tesi que es defensa és la
necessitat de considerar el treball
del docent en relacié amb els seus
condicionants socials, politics, eco-
nomics i ideologics. La interrelacio
entre la manera de produccié capi-
talista, el paper de I'Estati I'estructu-
ra de classes en la configuracio de
I'activitat laboral dels docents.

Citaré a continuacio els princi-
pals arguments d’aquests estudis
amb linteres de confrontar-los al
concepte anterior d'autonomia pro-
fessional.

1. El primer argument desenvolu-
pa la idea que la determinacio del
treball s’ha d’analitzar dins el con-
text de la forma de produccio i acu-
mulacio capitalista. Aixo significa:

a) Incloure el collectiu dels
docents dins el conjunt dels assala-
riats.

b) La modificacié en les condi-
cions de treball és en relacio amb la
logica de racionalitzacio i readapta-
ci6 del model de produccio.

c¢) Considerar com en eépoques
de crisi economica s'aguditzen les
tensions Estat-professors i es refor-
cen els controls externs de la seva
activitat.

d) Consequiéncia de I'anterior
és la creixent polaritzacié de la so-
cietat, prenent com a referéncia les
condicions actuals de la proletarit-
zacio: parcel.lacio de feines, treball
rutinari, jerarquitzacio, desqualifica-
ci6 laboral -separaci6 entre concep-
ci6 i execucio- i perdua de control.

2. El segon argument recull I'a-
firmacié que I'Estat actua com a
servidor del Capital. Aix0 vol dir:

a) Que I'Estat assumeix la 10gi-
ca racionalitzadora del Capital.

b) Que actua com a aparat de
produccid i reproduccio.
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c¢) L'activitat productiva desen-
volupada a linterior dels aparats
estatals mantenen la mateixa logica
racionalitzadora dels altres ambits
de la produccio capitalista.

Per tant, la pérdua de I'autono-
mia associada al coneixement il'ha-
bilitat productiva, reemplagada per
la tirania de la cadena de producci6
potaplicar-se també als treballadors
de I'ensenyament.

3. El tercer argument va asso-
ciat ala vella tesi que la historia de la
humanitat va unida ala lluita de clas-
ses. Els canvis produits en la forma
de producci6 es deuen tant als pro-
cessos adaptatius del Capital com a
la pressio exercida pels treballadors
en situacions conflictives, mitjan-
gant formes de resistencia a les
quals no n’és alié el marc escolar.

4. El quart argument és una
sintesi dels anteriors referida a I'am-
bit especific de I'ensenyament. Ve a
defensarla necessitat de considerar
els docents al'interior del procés de
proletaritzacié de tots els treballa-
dors, amb els interessos dels quals
s’han d’identificar.

5. Un cinqué argument assen-
yala matisacions critiques als quatre
anteriors. Les més significatives
son:

a) Al cas de I'ensenyament, la
preséncia paral.lela a la desqualifi-
caci6, de noves formes de requalifi-
cacio laboral en funci6 de I'exigén-
cia de noves habilitats, atesa la nova
racionalitzacio del treball.

b) Si en epoques de crisi eco-
nomica augmenten les tensions i el
control extern, en epoques de major
pressupost s’'incrementa el discurs
sobre la promoci6, com a altre mitja
de control més subitil.
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M’interessa ara recuperar del
discurs de la proletaritzacié els sig-
nificants que al.ludeixen la crisi de
I'autonomia professional i encreuar-
los amb els tres nivells de concrecio
al desenvolupament del curriculum.

5. La proletaritzacio docent en
el desenvolupament practic del
curriculum.

a) Vegem l'encreuament de la
proletaritzacié amb el primer nivell.
Prenc com a punt de partenga la
idea d'Apple que les escoles repro-
dueixen I'ordre social que descansa
en la desigualtat de sexe, classe o
raga.

El coneixement que es pro-
dueix a I'escola i que es considera
socialment legitim, esta ideologitzat,
desigualmentdistribuit i serveix inte-
ressos culturals i econdmics hege-
monics. Pot esser invertit peraacce-
dir a millors ocupacions laborals.

En quina mesura el professor
anomenat investigador, reflexiu...
posseeix aquestes funcions en rela-
ci6 amb aquesta realitat?

Malgrat que una primera res-
posta pot esser tan curta com senzi-
lla, convé de veure-la en relacié amb
la diferenciacid que efectua Apple
entre contingut i estructura del cu-
rriculum.

Respecte al contingut es po-
den establir diversos nivells d’anali-
Si:

a) El predomini d’'un model que
separa concepcié d’execucioé i des-
plaga el professorat a la qualitat de
tecnic executor. | el contingut del
curriculum pertany al nivell de la
concepcio.

b) La teoria marxista que el
patré compra la forga de treball, que
posseeix unvalord’us, alcamp dela
doceéncia es resol en la compra del
coneixement professional del do-
cent que val com a competéencia per
executar plans. La concepci6 i dis-
seny del pla es resolta pel patrd en
nivells superiors del sistema.

c) L’Estat selecciona, organit-
za, produeix i controla tipus con-
crets de coneixements que ven com
a mercaderia cultural. El professor
es troba separat del coneixement.

d) El treballador de I'’ensenya-
ment se sent «alliberat» de larespon-
sabilitat aliena de pensar el contin-
gut del curriculum.

La segona categoria -estructu-
ra del curriculum- fa referencia ala
manera en que el coneixement és
presentat a professors i alumnes, és
adir, al seu formatetjat (segon nivell
de concrecio).

Ja abans he relacionat aquest
nivell amb el concepte d’autonomia
i ara el refereixo als analisis de la
proletaritzacio.

Aquest és el nivell amb major
poder de conformacié dela practica
social de I'ensenyament, ja que la
forma en que s’organitza la presen-
tacié dels material, actua com a un
important mecanisme de control
tecnic sobre la practica del profes-
sorat, puix que tradueixen en termes
de tasques concretes les prescrip-
cions administratives; suggereixen
-quan no imposen- les activitats pre-
cises que handerealitzar professors
i alumnes; sostreuen al professor la
responsabilitat de la reflexié i planifi-
cacio de les seves tasques; anul.len
la necessitat d’interaccio, etc.

Aquests aspectes, entre d’al-
tres, vénen a mostrar com es genera
el control técnic sobre el treball del
professor. Persones alienes (grans
empreses editorials) decideixen la
practica dels professors. Planifica-
cid i execucio se separen i el treball
del professor és expropiat del seu
propi control. Alld que Levin ha

anomenat «L'alienacié del professor
dels seus productes» és un dels
arguments fonamentals dela teside
proletaritzacié docent.

El tercer nivell de concreci6
referit aalldo que acorre dinsl’aula ha
estat encreuat amb el concepte
d’autonomia centrant-se en les
idees de curriculum ocult i nul. Ho
veurem ara en relacié amb les anali-
sis de proletaritzacié. La importan-
cia de considerar particularment
aquests dos nivells curriculars rau
en la idea que la immersi6 ideologi-
ca de la mentalitat professional del
professor, sovint, es fa d’'una forma
no conscient a I'aula.

Es tracta de veure com actuen
les ideologies no només sobre I'e-
ducacio sind de I'educaci6.

De la mateixa manera que a
I'escola es formen les estructures
mentals de l'individu, el treball a I'es-
cola conforma una determinada
ideologia de la professionalitat do-
cent regulada per una logica de
control tecnic i interioritzada sota la
seva aparencga de normal i natural,
que redueix el coneixement profes-
sional a qiestions especifiques del
control técnic i practic del desenvo-
lupament del curriculum, pero traga
una espessa cortina de fum sobre la
consciéncia emancipatoria.

El principi de l'abséncia de
conflicte, la recerca de consens i la
neutralitat sobre bases acritiques es
converteix en el criteri estrategic
més comul.

Fins aci he volgut presentar
I'enfrontament dialectic entre els
dos extrems conceptuals d’autono-
mia professional i proletaritzacio.

Nota: Atesa I'amplitud del treball, la
segona meitat es publicara al proper
nimero de la revista «<PISSARRA».
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