l’edagogia de las relaciones humanas

Modelos transaccionales

por ANTONIO . COLOM

0, INTRODUCCION

Kl estudio de lus transacciones humanas v su complya fenomenoclogia posee
va cierla tradicidon en el dmnbito de la Psicologia’. Sin embargo en Fspana y a
pesar del tiempo  transcurride, la Psicologia  Transaccienal solo ha logrado un
incipiente desarrollo. En esle breve lrubajo ademds de una divalgacion y sistemali-
racion del tema, plantearé o] Interés que para la Educacion posee y las aportacio-
nes yue a la pedagogia —como Lleoria del hecho educativo— puede realizar,

l. ESTRUCTURA DE LA PERSONALIDAD HUMANA

La base leorica en Lo que se asienta la Psicologia Lransaccional o Psicologia
Profunda de las Relaciones Timanas se halla en la coneepeion que formula de la
Personalidud del hombre. Considers que ésta se constituye gracias a la interdepen-
dencia de tres elementos csenciales gue obedecen a olros tantos estados subceons-
cienles los cuales a su ver, al entrar en conlaclo con nuestros semejantes, determi-
nan el Ceomo” nos comportamos,

Kl origen de la Psicolosia Transaceionad puede cifrarse en la obra de Berne “Transactio-
nal Analysis in Psichotherapy™ Gross Press New York 1961,

Del mismo  awdor ¢ ineidiendo  en o temdtica planteada puede consultarse un libro
posterior edilado en 1964 por ki misma casa editora litulado “Games People Play”. Quizas esta
obra enlre mas de dleno en la Psicolopia de fa Relacion Huamana que la anterior. Existe
trivlueeion francesa: “Hes foux of des Hommes™, Bdil. Stock, Paris 19606,

la Obra de Goffman “umean Behavior in Public Phiees™ N0 1963 fue una aportacion
importante al Tema.

Fo arops La Psicotopta Transaceional e introducida por Ginot: “Les Relations entre

Parents et Fofunts™ Filit Castermnan, Paris 1008,
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Se parte del hecho de que cada individuo posee una influencia del “Padre™
—o cn todo cago de los Namados “suceddncos Paternos”™— tal como toda relacidn
poseida desde la primera infancia con upa persona adulia que encurnase la autori-
dad y el control.

Esto presupone —como toda impronta— gue el ser humano posee la capaci-
dad de reproducir en su Yo estados del Yo del Padre con todas sus secuelas y
derivaciones en la conducta. Ast se puede actuar a partir de los llamados “Funcio-
namientos externopsigquicos” gracias a los cuales somos capaces de comportarnos tLal
como nosotros consideramos se hubicse comportado nuestro “Padre™ ¢n una situa-
cion semejanle. El Hombre posee, por consigniente, la posibilidad de utilizar pautas
de comportamicnto que reproducen estados Parcatales (P) previamente internaliza-
dos. El recurrir a ellos supone aswmir una {funcidn cxterna cminentemente autorita-
ria y superior —generalmente castradora y también paternalista (deseoso de sumi-
sion)— como inlento de superar secuclas traumdticas anteriores y como compensa-
cion de las mismas.

Resumiendo se puede decir que este fendmeno de asumir estados parentales
implica la capacidad que todo sujeto posce de orienlar su conducta en funcion de
influencias externas a su propio Yo.

Por otra: parte, el Hlombre y a pesar de conl[evar en sus acluaciones influen-
cias -externo-parentales, posee una capacidad propia de producir datos objetivos,
Vsto le lleva a la posibilidad de comportarse con una “logica” que es aceptada por
sus - semcjantes, Se dird, enlonces, que posee una conducta adulta {roto de su
capacidad de objelivizar datos cxternos ¢ internos. Fsle “funcionamiento™ de los
estados  Adultes del Yo (A) se llamarda “Neo-psiquico”™ en el sentido de que
representa la estructuracion mds persoral de su Yo y de las relaciones de éste con
¢l mundo y por tanto los estados nuevos del sujeto en relacion a los infantiles.

Y son estos precisamente —los cstados infantiles (1)— el tercer eclemento
conformante de la Personalidad Humana, Tode ser antes de alcanzar la plenitud
“objetiva™ habra lenido que superar su etapa infantil. De las fijaciones habidas en la
misma, surgirin los {uncionamientos “Argueopsiquicos”™ que presupouen ki inclusion
de clementos psiquicos anteriores (infanliles) en el comportamicnlo adullo.

La Psicologia Transaccional considera que. lodo ser humano lleva dentro de
si, posibilidades comportamentales paternas, adultas ¢ infantiles, Imto de estados
psiguicos de iéntico lipo, estructuradores de la Personalidad Humana,

Asi pues, la estructura . comportamental del hombre podria esquematizarse de
la signiente forma:

l P [ Funcionamiento Fxlernopsiquico Como PADRE
: e . A——— >
£ e
TIipos
] A | Funcionamiento Neopsiguico de Coma ADULTO
> —_—

Comportamicnlo

1 IFuncionamiento Arqueopsiquico Como NINO
» —

Sujeta
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Sin embargo la persona no vive aislada. lsto supone que la estructura
personal se halla en contacto con otras estructuras (individuos) que poseen los
mismos elementos psiquicos y por lanto las tres posibilidades comportamentales
enunciadas. I'n este senlido Namaré Transaccidon a la conexion de dos estructuras
psfquicas mediante aclos comunicativos.

2, TIPOS DE TRANSACCIONES

Pel contacto entre dos personas surgirdn los estimulos transaccionales gue
posibilitaran la reaccion transaccional-comunicativa. Vsta reaccion contactard alguno
de los tres clementos cstructurales que conforman toda personalidad de un indivi-
duo con alguno de los olros tres de sn oponente. De ahi surgiran las nueve
posibilidades de relacion que se poseen segin el tipo de comportamiento que

asuman:
Sujeto A Sujeto B
1 i
2 P P 9
3 3
4 4
5 A A 5
6 6
7 7
4 I | 3
9 9

Ilste sistema de vectores nos muestra los Lipos de comporlamiento que puede
asumir ¢l sujeto A respecto a las posibilidades de conducta que posee el sujeto B:

Vector T - 1 . . . e e e Relacian de Padre a Padre
Vector 2 -4 . ... L. .. Relacion de Padre a Adulto
Vector 3 - Relacion de Padre a Nifio

Veetor 4 -
Veclor 5 - Relacion de Adulto a Adulto
Vector G - Relacion de Adullo a Nine
Yector e e e e e e Relacion de Nino a Padre
Vector 8 -6 .. ... ........c........ Relacién de Niiio a Adulto
Veetor 9 -0 L. ... ... Nelacion de Nifio a Nifio

1

4

2 ... ......... Relacidn de Adulto a Padre
5

8

-}
e
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Fa

Discriminadas todas lus posibilidades y tipos de relaciones que se pueden dag
colre dos sujelos, es necesario, ahora, discernie los lpos de transacciones que
soporlan estas relaciones,

Seguiré para cllo el signiente esquema:

1orizontales

Complementarias
— Segin el Inclinadas
sentido de las

Relaciones Translerenciales

Crusadas
Conbratrans(erenciales

Superficizies (Procedimientos, Rituales y Pasatiempos)
— Seglin la
intensidad de
las Relaciones Paralelas
Prolundas (JUEGOS)

Angulares

2.1.— Transacciones segim ¢l sentido de las Relaciones,

a) Transacciones Complementarias orizontales.

Las I'ransacciones Complementarias llorzontales son relaciones establecidas
enlre iguales psicoldgicos, o sea, entre dos sujetos que se relacionan a un mismo
nivel psiquico (1-1), (5-3), (9-9).

Una situactéon de esle tipo se da en el caso de un Cirujano que en o
quirdfano pide a su avudante un instrumento determinado v este cumple su orden

entregandoselo al instante. kin esta situacion ha habido una relacion A - A (5 - 5
o Transaccion Complementaria Horizontal de acuacrdo con ¢l siguiente grifico:

I P
Cirujano A < > A Avudante
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by Transacciones Complementarias Inclinadas.

Son todas las demas exceplo kas va citadas (1 - 1), (3 - 3), (9 - 9). Presupo-
nen la existencia de refacion entre dos sujetos a distinto nivel psiquico. Un tipico
caso lo tenemos en ¢l nifo que pide agua a su madre siendo complacido por ella.
Fn csta situacion se ha dado una transaccion I - P (peticidén) seguida automatica-
mente de otra P [ (concesion) segin el esquema

P P
Nifio A A Madre
! I

Lo caracteristico de las Transacciones Complementarias, sean del tipo que
sean, es (ue no rompen la comunicacion entre las personas que las protagonizan,
pucs siempre, incluso a distinto nivel se mantienc la posibilidad de intercambio de
estimulos.

¢) Transacciones Cruzadas Transferenciales.

La caracteristica esencial de las transacciones crnzadas es la ruptura de toda
posibilidad comunicativa. Una siluacion cruzada transferencial ¢s la que se da por
lo general entre médico y paciente. El médico se comunica con el enfermo de
adulto a adulto y en cambio el pacienle cruza la transaccién aswiniendo él mismo
el papel de nifio v otorgindole al médico ¢l papel de padre.

Veamos:

Médico: “Tendremos que averiguar por qué ha recaido usted de nuevo™.
Paciente: “Usted me ercee inconsciente y ue no me cuido...”.

B

Iin esquema se ha producido ol siguiente fenomeno:

P . P

Médico A A Paciente
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Fs, como se habra intuido, el tipico caso de la Transferencia psicoanalitica en
la que el paciente descarga toda su problematica sobre ¢l psiquiatra.

d) Transacciones Cruzadas Contratransferenciales. .

Es una transaccion idéntica a la anterior pero en senlido contrario por parle
del paciente, el cual asume ¢l papel de padre tratando a su interlocutor como
nifio:

P “ ’ P
Médico A A Paciente
-
i i

Médico: “Ya le dije que no debia fumar tanto”,
Paciente: “Oiga, lld,, no se entromita en mis asuntes;” yo fumo lo que
quiero™. '

2.2,— Transacciones seglin la intensidad de las relaciones.

a)- Transacciones Superliciales,

-.S¢ adecuan perfectamente a las ya deseritas como transacciones comple-
mentarias horizonlales o inclinadus. Las transacciones de este Hpo se mueven en un
plano real: en ellas no se encuentra ninguna significacion o pretension oculta.

Las iransacciones superliciales, en [uncidn de diversas caracteristicas que le
son propias y que vercmos proximamente, se denominan Urocedimientos, Rituales y
Pasatiempos.

by Transacciones Profundas Paralelas.

lin estas transacciones no siempre se da el caso anterior. En muchas situacio-
nes el verdadero sentido de la transaccion no es ¢l visible o superficial sino otro
oculto o mis profundo gue presupone para su descubrimiento la tarca analizadora
de la situacion, Diré que para la existencia de uvna transaccion profunda es
necesario que cn la relacion se vean implicados de forma simultanea dos o mas
estados del Yo. A las transacciones profundas se las denomina Juegos.

Una situacion tipica de Transaccion Profunda Paralela seria la de dos jovenes
de distinto sexo que ¢n uno de sus primeros encuentros estuvicsen, por cjemplo,
pascando cerca del puerto. It chico ke dice: “Ven te ensefiaré los vales”, conles-
tandole ella: “Estupendo desde pequeiia me gustan los barcos”™ A simple vista
parece que concurre und sitnacion normal tipo
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P P
Chico AT - ' J A Chica
I I

Sin embargo fa verdadera relacién —eminentemente infantit— se produce
ocullamente a un nivel mds prolundo que el del lengeaje real:

P P |
Chico A A Chica
1 i

Bs ¢l tipico caso del “Flirt”. Se da cntre ambos, a nivel profundo, una
rlacion infantil asumiendo cada uno el papel de nifio. Existe, entre ambos, un
afan de “conquista” que se disimula a través de un interés (los yates) que
rcalmente no existe. Se da pues ¢l juego psicologico en el que lo que se dice no es
lo gue se cstd haciendo. Se habla de yates, pero Jo que intercsa es la otra persona.

¢) Transaccioncs Profundas Angularcs.

liste tipo de Transacciones estd representado por lo que podriamos lMamar
“caso del vendedor”: Imaginemos una sefiora ¢n un almacén, indecisa ante dos
modelos de un mismo producto. El vendedor se ditige hacia clla diciéndole: “Este
desde luego es mejor que el otro, clare que también es mds caro...”, a lo que la
cliente responde: “Da igual, me quedo con éL.”

Aqui ¢l vendedor parece ha obrado adultamente:

P _ P

Vendedor A A Seftora

G_. g
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puesto que ha objetivizado la situacion dando o la senora datos reales sobre Jos
objetivizado lambién y se

articulos. Lo novmal hubiese sido que la senora hubiese
hubiese quedado con ¢l articulo més econdmico (de esta forma se hubiese obrado
A - A). Sin embargo no sucede esto ni en el caso del vendedor ni por supuesto en
el de la sefora. Realmente ol vendedor ha actwado como adulte pero no dirigién-
dose a un adulto sine tomando a la sefora como “nifio” para que se encaprichara
con el producto mas caro y la sefiora tal como lo hizo, cayd en el juego del
vendedor asumiendo el papel de “nifio™:

P P

Vendedor A A Sefora
1 1

In cste caso de Transaceion Profunda de tipo angular (a diferente nivel)
sucede lo mismo que en el Flirt. A unas relaciones superficiales sociales (lo que se
dice) obedecen motivaciones ocultas de lipo psicologico (lo que se piensa).

A partir de aqui estudiaremos mas detenidamente lus transacciones de Llipo
superficial (Procedimientos Rituales v Pasabieinpos). ¥ cambio no nos detendremos
mis en las Llranswcciones ocullas o profundas {los juegus) por considerar que los
fendmenos que surgen de este tipo en el anbito de la Educaddon no requieren para
su analisis un tratamicnto mis especializado del tema?

? Bs el cso del profagonista de v obra de A, Miller “fa Muerte de un Vinjunte”,
eterno “jugador” que bajo Ta simpalia vy ol don de sentes que mdstraba en sus relaciones
profesionales ocultaba una personalidad angustiada v existencial.

Considere muy importante el estudio de las Transacciones Prolundas o Juegos desde
una perspeetiva Psiquidiica. lndico aqui’ las dos caraeteristicas Ias

s de todo Juego. tal como
su eardcter ocullo o sublervineo y la presencia de un “salario”, o sea. algo que los jugadores
pretenden conseguir, Por olea parte, dird que e lodo juego inleyvienen los siguientes elemen-
tos: 1y Planteamiento de una Tesis, 2) de una ant{tesis. 3Y de unos fines, 4} de unos roles, 3}
de wna dindmica, 6) Todo ello supone aplicar esquemas mfantiles de juegos, que servirdn ghora
de “ejemplos™, 7) ¢l juego tal como hemos vislo supone un lipo e relacion Transaccional en
ob que existiran lox “golpes, 8) o movimientos para enlrar en conlaclo los protagonizlas v 9)
unas Uventajas” o salario que se pretende.
Para una nuts amplia inforicacion, ver hibliogratsa nota 1,
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. PROCEDIMIENTOS

Las relaciones transaccionales superliciales mds simples de actividad social son
los Procediniientos. Eslos se catalogan en universales (o procedimientos comunes en
todo ¢l mundo o en gran canlidad de sujetos) v locales, propios de clertas personas
o grupos reducidos,

La wtilizacion por parte de un sujeto de “procedimientos”™ implica necesaria-
wenle la inclusion de eficiencia y eficacia en =1 aclo. La eficiencta supone hacer ol
mejor empleo de los conocimientos ¥y expericneias que se poseen y o elicacia
indica ¢l logro de resullados positives. Como  se comprenderd la cliciencia no
siempre vi acompuiada de boeficacie oi oesta de Jaoolras Tal es el caso del
eurandero que puede ser en veasiones mas eficaz que ol médico pero nunca més

elicienle. 19 Procedimiento para ef éxtle de las relaciones y del propio sujeto que

g 18

lo aplica, necesarlanmente ba de ser clicienie y elicas.

Acciones tales como pilolar un avion, exiirpar una apéndice, impartic una
clase... ele., requicren necesariantenle las dos cualidades de todo procedimiento. lin
¢l Procedimiento se da una relacion de adullo a adulto va que quien lo aplica
pretende siempre un [in que le interesa v que por tunto ha objetivizado anterior-
mente. Lo mismo podemos alinmar del sujeto que recibe la transaceion. Desde el
montento que L acepla gelua al mismo nivel psicologico, Fn case contrario se dice
que el procedimiento se ha contaminado.

Una situacion que nos  clarthicari lo  expresado anleriormente es la que
coneierne en la practica comunteativa al uso del “Tu™ v del “Usted™.

Con ¢ uso del “Usted” se mmplanta una eelacion tipe A - AS tal es el caso
del empleo del Usted con los estudiantes, Ahora bien, ef Procedimiento si bien
supone ang Wansaccion al migmo nivel psicologico implica también establecer unas
dilerencias de categoria entre las dos personas, Quien aplica o] Usled si bien irnala
a nivel psiquico a sa interloculor (A - A)Y lo diferencia o nivel humano {Ohjetiviza-
cion). Para intenlar salvar las diferencias entre adultos se contamina el proceso del
procedimiento a partir del “hileo™. '

El tutea pretende desequilibrur las relaciones; es fn manera gue se posee de
superar la objetividad  de los adultos. Pretende gue el tratamiento  Lipico de
“persona desconocida™ s convierta en algo fumiliar v proximo. Tutear significa o
fanifieai”” al otro (usi los estudiantes tulean

3

hien convertirse en “nifio” para también
3 . . . . G W

al profesor para sthar las diferencias) o bien convertirse en “Padre™ para tratar al

“ulre” a nivel infantil {(Profesor que inicia el tuteo con los alumnos para poseer un

consenso sobre ellos).
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4. RITUALES

Los rituales son también transacciones complementarias simples con gran nivel
de estercolipacion que vienen determinados por formas sociales externas, Una de
las caracteristicas que los distinguen de los procedimientos es que en el Ritual se
da stempre wn estado psiguico que aclua como Padre. Cabe hablar de Rituales
formnales e informales, _

15l ritual formal csta determinado de una mancra parental por la tradicion.
No hay que olvidar que el tradicionalista s sicipre un respetuoso del Padre, de la
auloridad v un descoso al mismo tiempo, de poder. Riluales de este tipo son la
ceremonia de la Misa, de la Boda, de la peticion de mano.. ele.

la caracteristica basica del ritnal formal es que con la repelicidn idéntica de
los mismos actos, de las mismas paulas comportamentales, se pretende comunicar
can los sujelos (tomados como “nifies™) no solo a nivel informativo sino como
preparacion de actitudes y de conductas para que legada Ja hora, pueduan también
actuar como “Padres™ Fl ritual, pues, presupone el inmovilismo, of culto a la
lransmision y por ende al tradicionalismo; de ahi que posean tantos inlerés para el
historiador y para ¢l antropologo.

El ritwal f[ormal pusa generulmente por dos fases: Una de formacion del
propio ritual ¢n la gue adquiere importancia basica la rigida presion del padee
sobre los hijus, gracias a la cual se posibililura"t Lo transmision al converlirse estos
hijos en Padres v obrar también rigidamente. La segunda fase tiene lugar cuando la
condescendencia de los Padres posibilita una mayor libertad de accidn en los lijos.
fn eslte caso podria deciese que el ritwal termina en orgla, fruto de fa sublevacion
de los hijos contra el Padre.?

May que decir que muchos rituales formales comicnzan por procedimientos
(A-A) pero que por contaminacion al estercotiparse ¢ tornaron rituales (P - 1).
Una situacion de este tipo es Lo que se da en Jos cuarleles. La peticion normal de
entrada (procedimientos a nivel A - A) seria simplanente: © ;53¢ puede? 7, Sin
embargo se rompe el nivel horizontal por otro inclinado eminentemente ritualizado,
tal como “;Da Ud. su permiso” 7, que presupone encarnar en el snperior la figura
del Padre.

Los Rituales informales, por ¢ contrario, se distinguen por posibilitar una
comunicacion <arente de inlormucion. Bb Ritual Informal o conlleva ningin conte-
nido; es un rito establecido pero carente de signilicado. Un tipico ritual infurmal
estd representado por dos saludos. Kl saludo estd formado por frases que se
inlercambian enlre si dos sujelos; estas frases o “caricias™ conlorman el nivel social

* Ver: La Crisis de o Auwtoridad Paterna™ Nova Terra, Barcelona 1968, (Varios Autores).

Michelits: Critique o lo Societe Paternaliste. Payot, Paris 1968, asl como una inmensa
bibliogralia surgida sobre todo a partic de 1968, fendmeno este que intentaré explicar mids
adelante. Ver también Ia obra de Ginot (nota 1)
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de la transaccion aungue, como se verd a continuacion, su verdadera significacion
s halla @ nivel psicologico.

Il saludo es un rituad porque esta perlectamente estercotipado, lanto es wsi
qpee Berne ha sistemalizado el Upico saludo que se intercambia en US AL Fstd.
compuesto por ocho caricias Didsicas en cualro lempos:

Tiempo L9 llol - Hola (Poede vartar con “Buenos 3as™)
Tiempo 2.9: Haee buen Hempo - ;Como le va a Usled?
Tiempo 3.9 Que le vava bien - llasta Pronto

Tiempo EP: Adies -~ Adios.

Por lo gencral, entre of Gempo 2.9 y 3.2 se nlercala b conversacion, Muchas
veces osle Lipo de saludo s¢ sustituye por olre s r:ipi(l() lip() Adios - Adios. Iin
Oviente, en cambio, se han contabilizado hasta doscienlas cariclas previas a la
conversacion. o guisa de saludo.

Los rituales. tunto Tormales como inlormales, suponen una mejora de la salud
psiquica de la persona. Los de tipo formal al aglutinar unas pautas de condueta
Wadicionales, proporcionan seguridad  psiquica pucsto que con la alienacion que
cjereen a partic del simbolo del Padre ¢ de lo Auloritaio impiden que ¢ sujeto
cuestione, ¥ por lanto dude, de Jos contentdos que se teansmiten. Por su parte el
ritnal 1o lormal, en lanto se haya producido normalmente entre dos personas,
sianifica para cllos Tn seguridad de que sus realciones se manticnen a un nivel
normal, no problemdtice. Il saludar supone una tranquilidad psiquica para los dos
(rolagonistas pues corrobora que enlre ellos “no pasa nada™, que sus relaciones no
han sufrido ningtu cambio. Prueba de cllo es que los publicistas para contactar ol
producto con los conswnidores emplean cada ver mas, en sus anuncios, un sin fin
de caricias partiendo por olra parte e siluactones ritualizadas incluso a nivel

formal (eseena Tamiliar, vonscio médico, imagen de una celebrueion... ele.).

2. PASATIFMPOS

Fi Pasaliempo es una transaceion superlicial dispuesta aleededor de un nucleo
com prelension de estructurar el tempo libreo Se suele organizar en conversaciones
sostenidas cn grupo. s en las relaciones sociabes a nivel de renniones cuando se
suclen uwtihzar este tipo de relaciones transaccionales; asi se ha comprobado que en
resniones  de adultos se estructura ol diempo  hablando por lo general de los
siguientes temas (en L3A)D de los hijos v ode sus estudios: de probletnas médicos,
sobre todo psiquidtricos: e diversiones (Ullas ido a..)0 de temas especificamente
masculines  (Coches. Deportes.) o eminentemente femeninos (Modas.. ) de los
ansentes (TOwe ha sido den ) etes De hecho los pasaticinpos pueden clasificarse
por detenminantes psicossovioldgicos de las personas gque los wsan. Inlluven en la

temalica de los mismos, la edad. ol sexo, el nivel cultural, la profesion... ete. 1l
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tipico pasaliemipo del adolescente s el de “cowprender™ (comprension de sus
problemas por parte de sus padres) o das “confidencias”™ (relvridus por lo general al
sexo conlrario). Por otra parle sc ha observado que u partir de los treinta afos
adquieren ascendencia fos lemas cconomicos.

Las estructuras transaceionales de estas relaciones son diversas, Los padres que
hablan de sus hijos se relacionan a un nivel P - Piosin embargo se ha comprobado
que das madres jovenes y cullas objelivizan contactando a nivel A - A, Fn esle
senlido podemos hablar de dos tipos de Pasatieanpos: 11 Proveclivoe siempre de Lipo
P - Py el Introyectivo de tipp A - AL '

Los pasatiempos introvectivos son los que sirven de plataforma para autoin-
trovertirse culpabilidades. Presuponen, por lo general, ansiedades mal encubiertas.
Asi la futara madre gue pregonta *;0ué obligaciones lleva consigo el sor madre?
planteard un pasaticmpo de tpo proyectivo; sin embargo si lo inicia alii ando:

In los pasatiempos proveclivos v tal como indica el conceplo se proyecta enun
tema de conversacidn, lu lemdtica que afecta al sujeto que lo inicta. Asi el hablar de
delincuencia juvenil presupondra, por lo gneeral, una persona interesada o motivada
hacia el problema de la desunion - familiar. 5] sujeto, pues, proyecta en un Pasatiempo
el problema que le preocupa presentandolo en forma de ““teana para una conversacion ™.

Los pasaticmpos introvectivos son los que sirven de platalornia para autoin-
trovertirse culpabilidades. Presuponen, por lo general, ansiedades mal encubiertas.
Asi la futura madre que preganta *;Qué obligaciones leva consigo el ser madre? ”
planteard un pasatiempo de tipo proyectivo) sin embargo si lo inicia afirmando:
“Creo que no servird para madre..” o de forma parecida, expondra un pasatiempo
cminentemente introyectivo.

In los esquemas de la pagina siguiente correspondientes a los tres tipos de
transaceiones superficiales v sus variaciones estudiadas hasta ¢l momento, hallaremos
los modelos transaccionales que aplicaremos al tema de la Fducacidn,

0. PEDAGOGIA DI LAS RELACIONES [ITUMANAS

Loz maodelos  transaceionales expuestos poseen valides en ol compo de
Pedagogia. Desde ¢ momento en que se considera a fa Educacion como el frato de
un proceso relacional, la fenomenologa estudiada incidivd  diveclamente sobre el
dmbite educalive v por tanto con posibilidad de ser estudiada por la Pedagogia,

Lu Pedagogia de las Relaciones Humanas pretemderd perfeccionar la relaciona-
bilidad entre educador v educando para asi posibilitar la eficacia en el proceso.
Para cllo se incluird ef tema de la Comunicarvion Educative apactindose del enfoque
désico dado que no se Tundaments en ningin “smo™ Dlosolico. Ello supone atadie
objetividad a un tema ue siempre ha interesado en Fdueacion v que bien puede cou-
siderarse fundamental en Pedagogia.
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Aplicando los modelos desarrolludos auterionnente al campo educalivo st nos
ensancha una nuevie perspectiva plena de interes. St Fduvacion presupone transtfor-
macion y perfecccionamicnto, s innegable que el tema de das pelaciones humanas
interesa no ya de por si, sine como wétodo para logear ke (nalidad edocaliva.

Jucde hablarse de una melodologla pedagogica que incida en el perlecto
desarrollo de ks relaciones humanas en la cscuela para ast posibilitar la funcién
educadora? . Fsta es la aporia que se plantea y que pasaré a analizar.

In el hecho educative puede hablarse de tres tpos de relaciones segin sean
bos protagonislas de lus mismas. Cabe destacar primordidmente —puesto yue en ella
se da ha esencia educativa— la relacion docente-diseente; sin embargo v junto a ella
pucde hablarse e relaciones entre doeentes v de relaciones entre discentes.

Las  relaciones  docente-discente han  de  reestoieturarse  adecuadamente, Iy
inaceptable  por diversos condicionamientos lacilmente intuibles— el mantenimienlo
de un climax relacional fandamentado en el poder v oen la antoridad suma del
docente. En este sentido se hablard de la abolicion de transaeciones lipo PP - 1 para
instaurar wma refacion que avode al nito & encontrarse @ 51 mismo v oa descubrir o
medio que beorodeas [s necesario inenlear en la funcion docente Procedimientos
que patrocinen objetividad. Objetividad en el trato cou los alumuoos, objetividud en lu
tuncion e ransmisor de conociticnlos v objetividad en la inllucncia que el adulto
pucede ejercer on cualyuier sentido sobre sus alumnos. Cabe afiemar que la verdade-
ra miston del Docente-lducador sera posibilitar a sus alumnos aspectos que faciliten
el desarvollo personal de cada cducando. [EL docente propercionard por consiguien-
te, estimulos para que el alunno pueda desenavolverse por st mismo. “Objetividad™
supone aqui libertad v “tuneidn docente™ supone proporcionar requisilos indispen-
sables para que sin coarlar la tibertad personal, el alumne pueda desarrollar una
vision critica de la realidad yue le rodea, buse de su compromiso personal con la
sociedad v slgno externo de poseer una personalidad desarrollada gracias 4 una
educacion no coactiva.

Toda capacidad ceitica conlleva una posibilidad de enjuiciamiento objelivo, o
tul como =e ha dicho. posesion de wna personalidad madura en ob sentide que
Adlport da a la expresion. Ello se conseguird i la FEducacion recibida ha poserdo el
don de la objetividad v el respelo a R persona del educando. o osea i la
comunicacion educativa establecida entee educador v educando se ha desaerollado a
mvel adulte (A - V).

Inla relacion edoeativa o nivel humano Tas transacciones adullas =0lo se
conseguiran cuando el docente se relacione a un mismo nivel con sis alumnoes. 1l
aprendizaje de da adoltez no ha de ser (o e o descabrimiento o de a
formulacion conceptual: ha e ser un proveso a recorrer conjuntamente profe-
sor-alumno que ba de desenboear en o prdetica de da objetividad en el comporta-
miculo v en el pensaomiento, linoeste sentido, puede alinmarse que, el proceso
educatino  posthilitard sicmpre an desaroflo que permitira la superacion de o
infantil gracias a la con-lormmcion de nan antoconciencia eritica. O sea Bduear es
posibilitar un proceso de objelivizavion.
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En ol perfodo de edncacion Pre-escolar es necesario que ¢l docente contlacte
con sus alumnos al nivel que la realidad infantid le inponga. Las relaciones Gnicas
posibles serin a nivel 1 - 15 solo asi ¢l nifto podrd desarrollarse sin ninguna
coaceion o lew determinada emanada de la autoridad o de la ideologia del
docente converlido en “Padee”™. Solo asi, y recorricndo un camino conjunto, se
establecera una auléntica relacionabilidad docente-discente a nivel adulto.

Para posibilitar este tipo de transaccidn gue  conlleva maduracion en la
objetividad seran vilidos lodos aquellos métodos auldénomos de codilicacion cultu-
ral. Me reficro, por cjemplo, a fu ensefianza individualizada en la que ¢l nibo puede
desarrollar  con su trabajo  persunal “su” objetividad; el trabajo en grupo; las
téenicas participativas (coloquivs, debates, seminarios...) y en resumen los sistemas
gue contemplan T mision  educadora como una funcion de la autonomia del
hombre, Fn este sentido cabe sefialar agqui la influencia que en educacion ha tentdo
y sigue teniendo la “Terapia No Dircctiva”™ que si bien fue formulada comno
“Léenica” psiquiatrica por Carl Rogers, ¢l mismo aplicd sus postulados al campo
educativo.®

En las relacioues Docentes-Discentes pueden existiv tambicn transacciones de
lipo profunde, lo que denominabamos juegos. Asi la motivacién, procedimiento
eminentemente didactico, no deja de ser o juego ya que lo que se loma por
incenlive o recompensd no es realmente lu finalidad esencial pretendida por el
docente. Se quiere CONSeIUIr la egjecucion de una tarea determinada captando la
alencion ¢ interés del sujelo discente a través de olros aspectos que de principio
parecen los esenciales. Sin emburgo se puede decir que un proceso motivacional,
perfeclamente  culminado, conduce o la posibilidad de establecer wnas relaciones
A - A Es el caso en el que se considera maxima recompensa el estudio, el trabajo
en st anistmo; lo que presupone un alto grado de objetivizacion,

Las relaciones entre docenles normalmente seran de tipo A - AL Sin embargo
facilmente v en funcion de conveniencias personales, se trastocan en juegos que
adquieren sutilmente modelos  transaccionales de tipo P - 1. Me refiero & las
telaciones que pueden establecerse, por cjemnplo, entre Director vy demas profesores,
¢ incluso entre los profesores mismos para si promover politicas personales.

Il caso es mas palpable en las instituciones escolares con diferentes categorias
profesionales. Todo cllo influye negativamente en la lormacion del alumno que
tiene l:upauillald ———poﬁil)ilitiadcs no le faltan— de captar no ya el jueg() gino las
ventijas o salwios gque pretenden para si los “Jugadores”. Para salvaguardar la
posibilidad de que los docentes caigan en este lipo de lransacciones profundas sc
requiere llevar a cabo en la Institucion Iscolar un analisis de las lunciones que se
precisen y asipnar a cada docenle responsabilidades ¢ interdependencias con todos los

ki Lspaiia €. Rogers liene lradueidas las simuienies obras: Psieoterapio centrada en el
Cliente. Paidos. Hucnos Aires 1900, v
Puicoterapia y Relacivnes {lwmanas.— "l'eorfa v Practica de la Terapia vo direcliva, Alfagua-
ta. Madrid 1967,
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demas. El trabajar en equipo con planes de dedicacion como los que propugna el “Team
Feaching™ -y sobre todo, aplicar justas medidas en la seleccion de docentes dentro de
dentro de cada calegoria— proporcionarfu alirmar con facilidad - relaciones objetivas a
nivel A - A.

Las relaciones entre  discentes escapan mas de Ju problemdtica  pedagogica
incidiendo de Heno en da psicoldgica. No obstante y a pesar de la variedad de
funciones desentraiahles por la dindmica de grupos con lodo ¢l cimulo posible de
transacelones, es necesiaeio que lus relaciones entre discentes sea un fidd reflejo de
las que se establecen enlre prolesores y ulumnos; ha de huirse de las simples
relaciones | -1 y de las mas peligrosas P -1 v A -1 que también pueden
desarrollarse. {(Iin las Pandillas, ¢ en todo grupo en general, donde el Ider seria el
Padre o el Adulto, dirigente de los demds, « nivel 1. ‘

En las reluctones entre los niflos ha de lograrse tal como en las mixias
docente-discente unma objelivizacion; o sea impluntar contaclos & nivel A - A Ll
exito dependera de lo conseguido por el profesor en su relacion con los alunmnos.

Por otra parte, s interesante veferivse a los tipos de lransacciones superficia-
les que kemos estudindo anteriormente (Provedimientos, Rituales y Pasaticimpos) y
ver con que [uncionalidad inciden en los diversos aspeclos educatives. lis lo que
haremos a conlinuacion; al mismo Liempo  veremos ¢l papel que dicha transac-
ciones juegan en algunos de los campos de aceion de ko Pedagogia,

6.1, DIDACTICA: PROCEDIMIENTOS

FI' procedimiento es el lipo de lransaccion superficial que predomina en la
actividad  didactica, De hecho vy considerando Didactica toda actividad gue incida
positivamente en el sisteina de enscllanza-aprendizaje estard fundimentada en los
procedimientos como transaceidn relacional entre docente y disvente.

La forma en que se han dado los Procedimientos en lu actividad diddctica ha
variado en funcion de las innovadones Llecnologicas gque han modilicado  dicha
disciplina, Refiriéndonos a la Diddctica Tradicional bssada en gran parte en la
autoridad del profesor a lravés de L leceidn magistral, ¢ procedimiento como
forma relacional rapidamente se conluminaba cayendo en ¢l Rilo v por tanto en
unas relaciones P - 1. Se trataba, por otra parte, de P'rocedimientos gue en lodo
caso eran clicientes pero diffcilmente elicaces.

Ll motivo esencial por el cual ¢l Procedimiento se contaminaba en la Didae-
tiva Tradicional hay que verlo en la difveil disyuncién que se daba entre profesor y
mélodo ya que este allimo era, por lo general, lu expresion oral del Docente. De
alid que el Procedimiento (relacionabilidad a nivel adulto) se ritualizase al poscer
mas impaclo cara al alumno no lante ko gue se deefa sino quicn lo deera.

Con la Teenologia Fducacional se ha logrado dos aspectos que posibilitan fa
verdadera expresion de Procedimientos como (rmula relacional. Por una parle la

consecucion ne solo de Ja eliciencia sino tambien de Lo eficacia v por otra la
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posibitidad  de sustituir al docente como lal por arlefactos mecanico-cibernéticos
(Magninas de Ensenar, Ensclianza asistida por ordenadores: C.AL.. ete)), Con ello,
se posibilita la superacion entre Docente y Método ya que este dltimo se halla
dentro de la Tecnologria Fducactonal wotalmente despersonalizado superando de esta
forma ¢l peligro de atribuir al adulto-profesor omnipotencia paterna,

Sin embarge la Teenologia Fducacional ha sido incluso desde esta perspectiva
criticada ab considerar ‘la posibilidad de que el muchacho simbolice a nivel parental
el artelaclo leenoldgico. De csta forma se volveria a instaurar unas relaciones
ritualizadas entre maquina () v alumno (1),

Quizds dentro de esle conlexto se aprecie mejor la significacion que presupo-
ne en Kducacion las teorias de la Desescolarizacién y la instauracion de servicios
educativos no escolares. Es significativa en este sentido la obra de Reimer, Goo-
dran, lich... ¢ome on indento de instaurar procedimientos eficaces y cficienles
capuces de mantener una relacion transaccional adulla tipo A - A, la dnica tal vez,
como hemos visto, verdaderamente educativa y no alicnadora, ya que no diferencia
funciones personales. Desde esla perspectiva la solucidn estarfa en la desintegracion
de lu inslitucion escolar.

La experiencia de Sommerhill intenta la instauracion de procedimientos en cl
contexlo  didiclico basindose en la libertad. La  Universidad experimental de
Vincennes geslada por Pl Faure se muaeve en el mismo sentido.

De hecho para que el procedimiento sea elicaz y eficiente la relacion que
supone ha de clectuarse en un clima de libertad y distension postbilitador de
relaciones tipo A - A donde la autonomia del alumno sea contemplada como un
elemento  estructural confligurativo de la Institucion Escolur. Fn este sentido las
experiencias  de autogeslion  patrocinadas por la Pedagogla  Institucional logran
acercarse al esquemna propuesto.

0.2, ORGANIZACION LSCOLAR: RITUALES

Realmente I Orpanizacion de nuestros Centros  Fducalivos estd  cminente-
mente ritnalizada. No me reliero ya a la instiucion clemental en la que por la
diferencia de edad enire alumnado v prolesorado todo procedimicnto posee Lenden-
cla a lo ritualizacion: sino lambién a los Centros de Dnsenanza Superior donde
datos reales como ln mayorta de edad de los alumnos no es Obice pura que sigan
existicndo transacciones a nivel diferenciado (I - ).

La Organizacion de nuestras Fscuelas, Institutos v Facultades se asienta en el
culto a la regularizacion v a la autoridad. Nuestras Universidades son cminentemen-
le JitQrgicas, alerradas u los valores tradicionales ¥ por lanto parentales, con unas
estructuras organizativas que no se han adaplado ni a la Ciencla de la Orpanizacion
ni a by Twncion edocadora que también deben desempeiar,

Por otra parle, al varir en algunes aspeclos las relaciones 1" - 1 propias de
los rituabes, por olras a nivel adolio (aceplacion de didlogo, democratizacion
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departamental, ampliacién del ndmero de estadiantes, “proletarizacion” de la Uni-
versidad... ete)) sc ha dado la segunda lase del Rito, la Orgia, como intento de
extender y recuperar la libertad negada. De hecho, b revuclta parisina de Mayo de
1968 ha sido considerada por diversos autores (ver nola 4) como una verdade-
ra sublevacidon contra ol Padre, comoe un intento de  frustrar el régimen
de mandarinato que soportaba la juvenlud enropea... y bajo eslas premisas puede
analizarse toda la dialéetica de la Universidad actual, una Institueién eminentemente
ritualizada que no cabalga acorde con los desarrollos exigidos por una sociedad
cada ves mis dindmica, lo que incila a “responder™ al letichismo que de ella
emana,

En los Centros Fscolares Primarios las estructuras organizalivas ritualizadas
impiden wna posibilidad orgidstica debide a que d autoridad y la ligura paterna
estan eminentemente internabizadas en la mente infantil. De ahi que surja y con
mits facilidad, toda ana corriente alienadora que niega a la Institucion Fscolar toda
posibilidad cducadors v por tanlo una de sus insoslayables atvibuciones. Para
posibilitar la superacion de esta ritualizacion o propia Pedagogia ha buscado sus
soluciones. Hoy en dia toda Organizacion Fseolar [undamentada en la autogestion
y c¢n los métodos institucionales olrece la posibilidad de conligurar unos centros
verdaderamenic [ormalivos superadores de todo Lipo de transaceion ritualizada.

Hay que decir por Glbno que toda ritualizacién impide por lo general la
implementacidn de procedimientos cficaces. Fsto es una realidad en el ambito
escolar donde siempre toda Diddetica innovadora ha de presuponer para su desarro-
llo el establecimicnto de wnus bases organizativas de acorde con la innovacion que
so prelende. Y al revés un tipo determinado de Organizacion posibilita una préctica
didictica determinada. Ouizs sea en este sentido donde se vislombre uno de los
fallos mas graves del actual sistema espaiiol de Fducavion General Basica, Me
reflicro a que Ja Ley General de Educacion posibilitd cambios en clerta medida
radicales respecto a los métodos vy lenicas didaclicas no desarrollando por otra
parle  una  innovacién e radical, en cnanto a Organizaciim de los Centros.
;Como  pueden existic anténticos  procedimicntos en  situaciones eminentemente
ritualizadus?  Situaciones de esle tipo conlleva a la pérdida de la elicacia v por
supueslo a una desvirluacion de la labor educativa y escolar.

6.3, EDUCACION: PASATIEMPOS

La mision pedagogica por excelencia de la Institucion Fseolar es la LEducativa,
Ser educado  presupone  capacidad  para educarse o lo que s lo mismo, toda
verdadera  educacton ha de tender a posibilitar la autoeducacion, todo estimulo
educador gue se da al educando ha de posibilitar en ¢l mismo el autodescubri-
micnto y consignicnte desarrolio de sus posibilidades hounanas,

Iin este senlido la relacion trunsaccional a nivel superticial que hemos deno-
minado Pasaliempo puede ayndar o camplimentar perfectamente la mision educativa.
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1] Pasaticmpo posthilita que los alumnos “estructuren” su tiempo a traves de
la relacion humana realizando también la estructuracion de su Yo y el autodescu-
brimienlo de sus semncjantes.

La socializacion infantil que se da a parlir de los seis-siele anos, exactamente
cuando ¢l nifio inaugura su clapa escolar se basamenta en los Pasatiempos que lo
relacionard con sus compaiieros. Serd a partir de conversaclones proyectivas o
introyectivas que poscerd con sts condiseipulos cuando iniciard todo ¢l proceso de
objetivizacion. El pasatiempo le proporcionard base para relacionarse e ir estable-
cicndo lazos de confianza con sus semejantes. Fl proceso autocducativo estara pues
imeiado.

Por otra parle, Jos pasatiempos tienden a destruir la Hamada Institucién Total
(I. Golfman) ya que suponen la destruceiéon de los dos planos que las constituyen:
los que mandan y los que obedecen. El Pasatiempo tiende a la igualacion de los
sujetos e incluso a su unidén. (La amistad o siempre fruto de Pasatiempos).

Toda Instituciom BPocente ha de proporcionar la posibilidad de intercambio
humano a nivel de igual entre los mismos alumnos y sobre todo entre estos y el
profesorado, Ello supone transformar las cstructuras disciplinarias y las relaciones
entre ambos estamentos escolares. Kl Pasalicmpo es, en cierlo aspecto, ¢l anli-rito,
la rotura distencial que media entre alemno v profesor. La libertad ¢ igualacion de
roles en la Institucion Vducativa es la primera innovacion a realizar para conseguir
una verdadera larca educacional.

7. CONCLUSION

Los modelos transaccionales de las relaciones humanas que hemos estudiado
muestran al hombre como un ser que g¢ comunica con los demds no tanto por ser
“animal social™ como por ser protagonista de una accion. La aceidn relacional del
hombre supone siempre un interés psiquico particular. La relacion humana no es
por tanto una relacion social porgue no contacta con el otro ser por los valores
que pueda tener sino por los que le pueda proporcionar. La situacion sociul se
convierte pues en un clecto dramdlico, en una siluacion eminentemente leatral. ¥l
hombre es el actor yue interpreta a un ser social. Ademas no tiene cspectadores,
Todos somos actores de nuestro drama. Bl papel que desempeiamos viene dado
por la dialéctica de nuestra situacién  pstquica. Bl hombre vive en su drama
pacticular v al actuar, al representarlo, pretende olvidarse del mismeo socializandose
con sus semejantes. Fstamos pues anle un verdadero “juego™, un juego continuo y
eterno, ¢l anico jucgo -como dirfa Berne - que juega el hombre.

La Pedagogia de las Relaciones Humanas se nos presenta como una posibili-
dad  de redefinic al hombre como una identidad. La Pedagogia, basada c¢n la
realidad  transaceional que posee ol hombre, puede servir para mostrarle su propia
realidad v ensefiarle en todo caso a protagontzar su papel v oa saberse aprovechar

de Tas reglas de su propio juego,
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8. BASI'S PARA UN PROGRAMA DE “PIEDAGOGIA DE LAS RELACIONES
HUMANAS™

8.1. FINALIDAD

Fstudio de la relacion himana en el acto educative. Cotnoe  consecuencia,
mtegracion del tema en el cuerpo de u Pedagogia y ver hasta qoe punto el tema
de la “relacion™ puede posibilitar ung nueva sislematizacion del ostudio del hecho
cducativo,

8.2, OBJETIVOS

a) La modificacion de ks relaciones humanas en Educacion presupone erear
N vis cstratt-gias educalivas.

B) Determinar los lpos de eelacion —o las formas de relacion-- en los
diversos aspectos pedagogicos-edacativos.,

8.3, ENSAYO PARA UN PROGRAMA

TEMA LY: Introduecion

Conceplo de “Relacion Pedagogica”™ a través de la Pricologia Transaccional y
Teorfa de la Comunicacion.

Gomo conclusion se pretendera lograr una objetivizacion del problema de la
Comunicacion Fducaliva v por tanto introdueir unas hasex en las gue se asentard I
Pedagogia de lus Relaciones wmanas.

TEIMA 2.9: Madelos de Transaccion Relucional.

TEMA 3.9 Pedagogiu de ios Relaciones Tnanas,
Definicion de su dreq de estudio

Iines

Objetivos

Disciplinas auxiliares

Métodos de Tnvestigacion

Aplicaciones Practicas,

TENIA L9 Estudio de la estructura relacionel en el sistema eseolar.
fontre Docentes

Fotre Discentes

Fontre Drocentes-l Hseenles,

TEMA 3.0 Conseeucncias de estas relaciones  dentro del dmbito de las
cieneins de la eduweacion:
Didiactica

Teenotogia Fdincativa
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Opganizacion Fscolar
Pedagogia Terapéutica
Teorras Fducativas
.............. Ile,

TEMA 6.9 Estudio de ta Relacidn Pedagdgica a nivel histérico.’
-La transformacion de un Sislema Fducativo presupone transformacion de las
refaciones Tnnnanas que posibilitan fa Bducacidn.
Fstudic de la proveceion de fas relaciones de convivencia politico-social

sobre las relaciones educativas a través de la Historia.

TIEMA 7.9 Estudio de la Pstructura Relacional en el Sistema Educativo
Relaciones entre miembros de grupos infantiles (Punditlas)

Relactones entre Vpares”

Relaciones en la Familia

Relaciones a partie de los Medios de Comunicacion Socia

TEMA 8.9 Fenomenologia relacional en las iltimas experiencios Pedagdgicas.
lscucie Nucva

Fducacion Individualizada

Lducacian Socializada

Carl Rogers v la Pedagogta de la No Direceion

1 Movimiento de la Desescolarizacion

P Freive v la Pedagogla del Oprimido

l.a experiencia de Summechil)

Pedagogin Institucional.

TEALA 9.9: dportaciones de la Pedagogie de las Relaciones Humanas o la
problematica educative.

Las hases el Pedagopia de las Relaciones Humanas como - solucion a
diversos problemas pedagdgicos:  Libertad, Discipling,  Autogestion, Afectividad,

Fducacion Sexuoal... ete.

TEMA 1090 Pedagogia Ceneral y Pedagogia Relacionat.
Estudio de su conexion. .
Investigar hasta que punto fa Pedagogla de las Relaciones Humanas posce

capacidad de agtulinar la problemativa pedagogica.

]

L impaortante aportacion al lema a través de dos aulores que mis han influido en a
Feueacion la hallamos en:

Redomdo, Fr Educacion v Comunicacion.- G510 Institulo S, Jose de Calasanz, — Madrid
[N
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Como conclusion aportar la importancia del estudio relacional en Pedagogia:
La Teorfa de la Pdueacion es cada voz nds Pedapogia Retacional.

A partir de Ta “relacidn” estudiar temas propios de la Pedagoeta General: Los
Valores, La cultura, Antropologia Pedagigica, Modelos de Perfeccion, Sentido de la
Fducacion, asi como los grandes temas que engloban el estudio de:

La Pedagogia det Mducando

La Pedagogia del Educador

Los Medios Educalivos

La Actividad Fducativa

La Fducacion como Proceso”.

De acuerle con ko division gque ol Deo Aejandre Sanvisens hace de la Teorfa de la
Fducacion.- Ver para cllo:
Sanvisens Marlull, A “Programa de Teorta de lo Fducacidn™ Ediciones de la Universidad
de Barcelona, Bareelona 1974



