Reflexiones sobre la Ensefianza
Media en Espana

Por JAIME OLIVER JAUME

INTRODUCCION

El Libro Blanco' dedica el capitulo cuarto de su primera parte a la situa-
cion de la Fnsenanza Media en Fspana antes de iniciarse la actual Reforma
segin la Loy General de Fducacién y Financtamiento «de le Reforma Fdueativa
del 4 de agosto de 1970, EF analisis es realista y =0 reflere, tanto o problemas
cuantitativos como cualitalivos, medios de control, formacion y seleccion del
profesorado y organizacion y financiacion de los centros,

ad pesar de la legisloeion existente sobre la Fostonea Medio, en o que s baee
referencia a las dinalidades educativas de la misina, en la practiva se Lende
frecuentemente @ confumlie Jos objetivos formatives que deben presidic odo
progriuna con los econtenidos culturales de estos programas. Seooltiene asi Ia
impresién de gque el dnico objetive es el mere aprendizaje de Jos programas.
en lugar de Aeader a2 la formmcion de la perconulidad. va gue s asignalures
deben ser siempre medios al servicio ade dn furmacion plene el educndons?
«Respecto a los planes de estudio vigentes, pueden hueerse. con todax las sads
vedades que exige un juicio demasiado general, las siguicntes observaciones:
La distribucion de los asipnaturas no <o atdapta en medida saficiente a los iote-
reses. aptitudes y neeesidides de bas distintas edades v ono oseodedien Le dehida
ateneion o la educacion del eardcter. In eslucacion <octal o i oricnlacion sohre
wdtodos de estudios?

«De este modo, lox programas de cada disciplina resultan excestvamente recar-
gardos, en detrimento de una instroceidn v formacion de cardcter integrals4

Efectivamente, muchos de los extremos de nuestro bachillerato pedian una
atencién, una revision y un cambio. Fn estas reflexiones analizaremos la pric-
tica educativa en la Ensefianza Media desde distintas perspectivas,

' La educacion en Espina, Hases pore wne politica educativa. Ministerio de Educacién

Cicneia. 1969,
2 Oh. cit. n.” 109, p. 67.
$ 0L, eit, n.” 110 p. 67,
4 Ob. eit. nt P20 o 67,
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I. Esiructura del futuro Bachillerato Unificado y Polivalente
(B, U. ).

EI Buchilleralo que eslablece fa nueve Bey liene unas caracterizticas que
lo diferencian notablemente de los planes anteviores, Desde o articulo 21 de
la Ley hasta el articulo 29 s deseribe v presenta ln nueva Fnselianza Media
esprinolit,

cCuwiles =on los objetivos de este nuevo nivel?

Scegin el art, 2100, =on: continuar la fermacion bhumana de los alumnos;
prepararles para ol aceeso @ estudios superiores o a la Formacidn Prolesional
de segundo grado y a la vida activa en el seno de i cociedad. Ante esta mul-
tivaricdad de objelivos observamos que <erd indispensable una atencion a la
individualidad e eada ahmmoe para vealizar en @) estos objetivos, segin su
situacion voaptitudes,

1L Plan de Estudios del BoU P deberd comprender materias comunes,
malerias oplathvas vy ensefanzus y actividades téenico-profesionales,

«las malerias comunes serin impartidas en las stiguientes dreas:

at  Area del Lenguaje: Lengua Fzpanola y Titeratwra: Iniciacién a la

bengua fdina: un lengua extranjera,

by Formacion esiética: con especial alencion al Dibujo y o la Misiea,

o) Arev socinl v antropologica: Geogralia o Historia, con prefercnte aten-

eion a Espaia v oa os pueblos hispinices; Filosofia: Formaridn Po-
litica, Soctal y Keondmica.

d)  Formacion religiosa,

eV Area de las Ciencias Matemdticas v de le Naturaleza: Matemiticas,

Cieneins Naturales, Fisica y Quimica,

i} Fducacion Fisica y Deportiva.

(Articulo 24)

wlas enrelmanzas v oactividades tenicoprafesionales sevdn fadas tambico por el
Ainisterin de Fdueacton v Clencin v ose referivin g los sectores de actividades
apropeeuarta, industrial, comercinl, dotien-pesquers, administrativa, artistics v
alras qque s constderen adeeuadas,
Para el desarrollo de eatas cnseianzaz. los Centros de Bachillerato podran ce-
lehrar acuerdos con oleas Institneiones v con Kmpreses piablieas ¥ privadas,
Cada Centro. previa consulta con el Tostiluto e Cieacias de o Fducaeién, de-
bert ofrecer, al menes, dos v.~'|l(‘l'la||ii|:ul|':-‘, e lax que ol alumno deberd elegic
uni,

(Artieulo 26y

Como aportaciones positivas, pueden <er citwdass desoparicidn de las ar-
tificiales rameas de ctencius v letras, Dachos especialistaz en una de ellas ig-

noran vasi por completo fos problemas hasicos de la otra); opcionaidad en
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algunas maierias, (los alumnos podrin y deberin elegir algunas de ellas segin
sus Intereses personales1: ealgencie de wna actividad (éenico-profesional, (cllo
puecde =er un inicio de conoeimiento y eaperiencia del mundo del trabajo).
Por otra parte, la Orden Ministerial del 2 de dictembre e 1971 (B, 0. I-.
3 diciembre 19713 por la que = apruchan las orientaciones pedagdgicas para
la Fducacion General Bisica, en su Introduceidn resume en diez las innovacio-
nes mis importantes de la Reforma Fducativa, L tereera de las euales Tapli-
cable especialmente a la Fnsefianza Media y Superior) insiste en ln «Fidelidadl
de la ensefianza al progreso conmtinuo de fa ciencta en contenido y métodoss,
observacién muy oportuna en nna coyuntura de vertiginoso cambiv parz evitar
cualguicr tipe de inadecuacion entre ctencia - transmision del contenido eien-

tifico.

II. Kl Profesorado de Ensenanza Media.

Constituye ya un tdpico, que, eicrtamente, no resisle el minimo andlisis,
la opinion que supone mis necesitados de conociimientos sico-pedagogicos a Jos
profesores de Ensefianza Primaria y menos a los profesores de Faosetianza Me-
dia, y mis necesitados de conocimientos clentificos a éxtos y menos: a aquétlos,
Fn otrax palabrax, un profesor de primaria seria antes educador que profesor,
y un profesor de sceundaria seria anles 1o eaclisivamente, en muchos casos)
profesor de una determinada materia que educador deadolescentes, Fvidente-
mente, tiene que ser modifieada T tipologica del profesorado de sccurcdaria.

«la formacion del profesarado Gle Fosenzga Medin) esnit eseesivionente po-
larizada en ol nivel de conocinventos cientilicos s especializados. con el ales
cuide e otros aspectos Tundamentales: capacidad e comunicacidn, conocimien-
to de los alnmios, e los gropos v de los Wenieas decentes nais adecuadas»®

Intentando corregir estus deficiencias, = dice en I cegunda parte del cl-
tado Libro Blanco:

ala preparacion pedagdgica e desarrollard en un cer-o eseolar completo en

régimen de dedicacion exelisbva, Las materias de esle curse werdn: Fondamen.

tos de o edueaciin: Sieologin de o adole-ceneia:r Didaetica de Lo espeeialidad

o dieun grupo e materias aftnes, v Practicas de Ensenanza, Las pricticas de
cspecinles, deberan oo orzonizadas por los

cnsefanza. ast eomoe las didiaeti :
[nstitutos de Ciencias de o Edueacion en ealaboracion con o lsenela de Fop
macion del Profecorado, eon profecores espectalizados. en eolaboracion con ins-
cione: experimentales de ensefanza media v con profesores expeeializiado-

de grado medin, Lo preparacion pedagopien practica se reatizard o lo largo de
un ecurss en les Centrox de ensemme del Bachillerato bajo la direecion de

fesores especializados e la Feonely de Formaeion del Profesorl : .l
prolesores especializides 1l M el armaeion o roiv~ardon. con o
mwi-mo regineen de les profesores interines o contratadoss

S0l eit. n 1210 B 70,
O b eito 0 330 p. 219,
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Y omas adelante:

«kl Profesor de Bachillerato debe zers amie todo. oducador Tado lo que conduz-
caa b formaeiin de los alunnos en suconeepto mis amplio es taves de lados
lus profesoves de on Centro de Bachilleratan?

oo puede realizarse éslo? ;Qud tipos de aclividades ka de realizar un
profesor para desempeiiar adecuadamente su papel de edueador? ;s posible
hacer algo mas que «clasess en el sentido tradicional en el actual contexto or-
wanizativo?  Tntenlaremos conteslar eslas cuestiones,

Evidentemente, en L actual situacion, resuftaria muy dificil conseguir que
Ja Ensetanza Media en Fepain fuera realmente educadora, Por actual sitnacion,
entendemos ¢l conjunto de caracteristicas siguientes: la gran cantidad de alum-
nado libre todavia existente (que dirige, ogivamente, 1oda =u actividad hacia
L exclusiva superacion de unas priehas o exdamenes finale~1: distribucion el
profesorado  en numerario y no numerario (con las extremas caracteristicas
qoe actialinente reviste by osituacion Jaboral de Selos Oitimos ) : preparacion del
actual profesordo (la inmensa mayoria de eilos no ha earsade en su carrera
ninguna materia de Pedagogia, Sicologia o Diddcticad: actual distribucion de
la Ensefianza Media en estatal y privada (Jog intereses y objelivos de ésta no
coincldirdn frecuenlemente con los de Ja ealeetividad}; los planes de estudios
vigenles, concehldos eon un criterlo marcadimente eienlifista, cle,

Ahora bien, partimos de la conviecion de la urgenle necesidad del cambio
de enfoque en el trabajo docente en este nivel cducativo, Lo que sc haga, de
hiecho, no correspondera totalmentle a lo que se debicra hacer, pero Lo aclitud
posibilista de quicnes quieran tomar parle acliva en este cambio, hard que nada
pueda ser iwpulado, en el foturo, a =0 responsahilidad,

III. El alimnado en Iz Ensenanza Media.

El apartada 2,y del articulo 9 de In Loy General de Iducaeion afirma:
«kl contenido y los métodos educativos de cada uivel se adecuard a la evolu-
ciom sico-biolégica de los alumnos»,

Esta fuera de duda que cualquier actividad pedagogica que pretende ser
eficaz, tiene que partir del alumno-cdueando, no del educador ni del contenido
cultural, ni mucho menox, de un determinado mélodo, Fste principio, biasico
en educacion, no es tenido en cuenta en la modida que {uera preciso, Y, preci-
samente on la adoleseeneia es necesario Nevarlo hasta =g 0ltimas consecnencias,

POh. il n 37 p. 2200
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Tradicionalimente, en ool haehilierato = ha pospaesto b individuwadichae ol
cada alumno al contenido cientifico de Tas asignatiras: ha interesado mas ol
rendimicnto cuantitalivo, feelificaciones fnales o que Lo madaracion per-enal:
no =¢ ha prestado la minima atencion, en general,a los intereses del educande-
adolescente v e ha amitido toda avuda, tmbicn en generais al tan necesitado
cquilibrio libertad-emotividud: inttmidad-secion:  joicio critico-actitud - Cliea,
Apenas ha habide opeiones entre las cuades clegiv, v ko participacion de lox
educandos en s propia cdocacion ha sido totalmente pasiva ten el mejor de
los casos, ha conststido en no obs=taculizar Lo parlicipacion «activis e los wlu-
cadores1.

Siopropugnamos una cducacion wetiva en los nivebes que preeeden af 13,
L. P ommeho s s exigible enooste nivel, La <ieologia del adaleecente radin
teniendo e enenta, por supuesto teda Lo variedad earacteriolégicar evige una
toma e posicidn ronsciente v lhee enc by prapia educaeion. No e puede =arra--
Uars i imponer un deierminado tipo de edoeacion sin que el interesado g
ra auto-cducarse la auto-cducacion, por principto, e~ laooet de toda hetero-
educacion ). La adolesconcta desrrolla wna comgpdei=inn dindnden e connbio

vl soeie

tHa inteligencin =upone va el pep=omionta abstracto: b emotiy |
bilidad por cansa~ biologicas son coriquecidas hasta horizentes fueadeulaliles:
lus actitudes atestioian va ol nacimiento de Lo inhmidady que o 1y protago-
nista de toda auténtica edecaeion en esta edind,

LB U P segin konueva legishwion, se corsard, peneraliente . desde
fos 11 ano~ a lo= 16, ambo- inclaido~, St an <i~tema cdoeative o lo- mj=mo-

cducadores intentara educar o adeleseentes <in contar, antre tado, con =t volun-

tl vy conviccion, se autocondenarian al nds estiepitose friaciso,
El tener siempre presente que cada ahonno oo ung persona, con s ca-
vacteristicas individoales v especificas, es divectiiz indi-pen-ahle en oy prasis

prdagogica verdaderamente liberadoera,

IV. Los Centros de B, U, P.

Para un profane podria parecer que los edifieios eseolares <en izualmente
adecuados, pedagdeicamente hablande, mientras redman an conjunto e condi
ciones minimas Cthiminoeidon construeeion firme v hucnas condieiones higitni-
cast. 3in embavga, no oes asi, Coalguicr constroecion escolar respomle @ una
floxofia, v detalles del edificio Gparentemente osiznificante-CGenen ana enor-
me trascendencia organizativa,

Un ediicio con un ~olo despacha v un ndero considerable de anlas de

wran capacidad, supone una organizacion sminentomente ferirquizada vone des
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partamentalizada, en cuanto a profesorado e refiere, v fundamentalmente ma-
siva v no personalizada) en cuanto al alumnade respecta,  <in posibifidad de
poner en prictica las téenicas de trabajo en grupo, Un edificio cuyas aulas es-
tén denasiado proximas, supone que el silencio ha de ser la ténica dominante
en ellus, v ésto, i es posible ni deseable, Unas avlas con tarima y mesa del
profesor presidiendo la distribucian de los pupiives de los alumnos, son el es
quema habitual de una organizacion represiva (el profesor «vigilas 1, indivi-
dualista v uniformadora.’

La Ocden Minizterial del 10 febrero 1971 (B, 0. E. del mismo diad por
la que =e aprucha el progeania de necesidades docentes para la redaceion de
provectos de Centros de Fducacion General Basica y de Bachillerato, sugiere
unas caraeteristicas en las construeciones cseolares de acuerdo con los actuales

vigeos, Fnoella se e

E‘]]fll(l]](‘:-'- []l‘LiZl:J\'('lr i

«la aplivacion de T _[.f_»_\ General e Fducaeisn del b ode agosiy de 1970 re-
(|11i(:r|- e Tos ediBeios doecates sean conechidos Y pl:ll'lr‘:‘ltlc)r‘- de manera fue
puedan servie adeenadomente o las noeves (deniens v melados de ensefianza y
Al sixtema eduentive en ogenerall tal como apareee estrecturade en la auesa Ll'y\).

En el Anejo 1.2 de L eitada 0 Mo se habla de los Centros de Bachillerato
en los siguientes Wérminos:

"I]l' il('lil'fli“ a1l l’i ('llrlll'l]i(lll (Il' IH IJL'_\' (;i'nl.‘l'ﬂl [I(' l‘:‘lll[':’l{'i(')“. [ARF ] (I“ lil‘; it
rq‘“'l('l‘i‘!il'(l‘ lIl'i l!. l.. J‘. A DI L B 3 BY I ('[JFI('('[I('E[“]II Ll l!lll' lUH .'1lllnlilUH (.]L'i)l.\n
cursar con caraeler obligatorio determinadas materias y delen tomar o eleeeion
Giras, entre ke difereates upeiones de amplincion, espeeinlizaciin o aplicaeion
praelica.
Asimisnio los métalos didacticos edueatives requieren adoptar pura ¢l régimen
de los Centvas un <istens dinamico de u;lrll[;zl('iunl'u enr ol e, fremte al de
srupis Gjos con rotacion de Prolesores. ~on Jos alummos los que se agrupan
de ddilerentes maneras v ocupan distinlgs eeales, segan s actividodes 2 desa-
rrallor. debidielose disponer en algunos casos de loeales espeeilicos v adecuados
para determinadas  diseiplinass,
In ef Ancjo VI de la misma O, M, s programan las necesidades de es-
picio de un Centro Mixlo de Bachillerate para 810 alumnos, cilrandose en un
g ] - 2 i
total e A T80 ' v en 5,15 m® por alumno, Il enfoque de esta Orden, en cuan-
to o coeducacion <o refiere (establece una zona masculing y olra femening en
el Area Sovial v Antropelogica vy en el Arca de las Ciencias de la Naturaleza
v Matemdticas, a pesar de ser mixto el Centro de Bachilleralo) es superado
por fa O M del 19 de junio de 1971 (B 0. KT julio 1971) sobre la clasifi-

«Primer gesto aque inlien voestra disposicion de arientaros haeia mina conespeion nueva
de la educaeion: bacer desapareeer Lo tarkma wobre fo cual esti entronizade vaestro sitinl, gque
asl s cwnvertitd en o cseritorio romie los dewdss ol wivel v oo Ta medida de las demas mesas.
Entonees veréis T clase eom ot s ojest timbicn vuestros alimnos os veran con otros ojos, apre-
cinmde wejor vueste ealithnl humana, ¥Yuestro comportamicnto moton quedaea influenciadoe ra.
dicabienten. FREINET. Co Por wne exscucka del puetdo. Gl Fontanella, Barcelona, 1972,
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cacién v translornieion de los acivales centros de cneeiinza, cuando dive en
-1 orientacién <cptima deb apartado scenmidor « Podrd fmpartirse enscianz co.
min g wimbaos sevoss. Poroser postedior exla altime Orden, prevaldece <chre la
anterior, No obstante, To O0 MO del 10 Telaero 1971 aporta ideas, nuevas todae

via en noestra priclica pedagdgica normal,

En este nueva lipo de edificios para cosenunza del hachillerato destaean
Dastanivs caracteristicas diferentes de lu disiribucién espacial en los ekisico-
instiiatos, Yo exisie un aula pars un earso delerminado: los agropamienios de
alunmos sou relativos al area en o que seoestd trabajando y, denro el drea
a o sitoaeion e aprendizaje que e b programado, e precisan dnicamente
uno o dos capacios die gran capacidad para brabajo personalizado Hrabajo in-
dividial que comprende, ademdas del estwdio en orelative silencio) enalguier
otre Lipo de trabajo o actividad gue no = haee en grupo, o sca, consulta indi-
vidoal @ profeser o tator, desarrollo de enalijuicr otro cjercicio en el propio
lugar o trabajos dndividualizados por sistemas de lichas o lextos programa-
dos, etesr por dreas varias salas de capacidad wedia pars actividides de tipo
coloquial tagrpaoniento de abmnmos en mtimero de 15 a0 300 en donede, con ol
profesor, s trabaja en temas que frecoen’emente: han sido ya preparadas en
momenios de teabajo personalizado o en sitnaciones e aprendizaje correspon-
dientes al pequenio gripe, anngue algunas veces son vVislos por primerd vezo:
vitriis (ll'i)l'l](!('ll('i;l‘- para seminarios de das distintas dbreas 1 lugares e [t'el]mjn,
con o sin el profesor, para stuaciones de aprendizage correspondienies al pe-
quenio gropo, de 30 O alimnos. o a grapos e 6 a0 I3 participantes], 1 buen
fanetonamicnto de este tipo de organizacion escolar ~upoene una programacion
de actividades y temporalizicion del tralajo que persigue, anles que ot cosa,
la adecuaeion de fos contenidos culturales a los alunmos, individuadmente con-
stderados o e =ux sitociones de agropaomiento antes deseritas. Ademis se ne-
cositan varios alespachostutorvias 1ol tator o= el consejero-orientador en todos
lo~ aspectos del alwmno o v varios despachos para jelaluras de drea femwda area
precisa de e profesor-jefe que orgamniee voeoordine las progromaciones de box
demas profesores~ que trabajan en ellar, Apurcte estin las dependencias va tra
dicionales,

Analizadus las conseeuencia- organizativas de oun determinada tipo de edie

fiecto, cabe tener moy en enenta el articals Socde da Ty Generad de Fdueacidn:

«Dontra de o L[i»inlv-lu e o pro=enty ||') voen Las nernae e Lt li[“fl!'l'll“('l].

e Crntro- docentes weardn de Y mlonemia nevesasin par e-talaleerr mteries

cararerislies 3 teve=dthnles

L aotividinbes (.[il.‘:ti\.u, :||l.‘4]|l.'!r [ JALINA

del eedls on quror-tan !‘!I!jl!il/;u:llk, CI-Y AT ;:llu|\l.1[’ e o edodos de e

Ntaes v estobleerr sistemas peenliares de sobnerna oy adinipistraen
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Fute articulo estimula a direetores v |)['(Jf€’5()]'t"$ de Centros de Fnsefnanza
Media, estatales o privadus, a aportar algura formuka, fruto de su creatividad

e fmaginacion, en el dmbito educacional que estamos ratando.

V. Técnicas docenies y educadoras en Ensciianza Media.

I obvio que la mayor parte de alumnoes de Fnsefianza Media de nuestro
pais no recihen, a través del sistema educativo, una ayuda en la maduracion
de la propia persona: simplemente asislen a determinadas actividades acadé
micis, cuya hnalidad es proporcionar cierios conocimientos,

«Al seleccionar ol Uipe ¥y nivel de conocimientas  de eada asignatnrea no se
uiiliza ¢l adeenado erilerio. que deberfa ser la consideracidn de eada asignatu-
rocomo una unidad de aecién fermativae vy que liene un doble valoes an valor
tormativo tdejs una haella en ol homlred ¥ un valor operative (forma para
la aevion. ofreciendo al individono posibilidades de realizacion humana) »?

Si, por lo menos, ko adquisicion de conocimientos fuera adecuada, el sis-
tema habria cumplido, con éxito, parte de sus objetives, ero ¢l rendimiento
cuantitativo de fi Bnsefanza Media estd muy lejos de ser el deseado, kn el
curso 1902-63 ¢l porcentaje de aprobados en fas pruehas de grado clemental
fue de 080 en 1963-64 ¢ 3195 en 196105 ] 30.5: en 1905-066 ¢ 503"

Logicamente ninguna empresa conzideraria aceplables estos cocficientes,
y, en el caso de haber sido tan Bajos Jos de un determinado atio, con loda ur-

gencla intentaria ponerse remedio en el siguiente. Sin embargo, en el sistema

educativo no es asi. Impasibles comprobamos resultados catastroficos sin que
ello mueva ni al profesorado ni al sistema educativo, comao tal, o determinar ri-
pidumente sus causas vy a proporcionar soluciones adecunadas, Tvidentemente
s téenicas docentes vy educadoras en nuestra Fnsefanza Media necesitan ur-
gentemente revision, O, mejor dicho, en wuchas evasiones, s trabaja a este
nivel sin ninguna clase de 1éenicas,

SCudles han de ser estas téenicas?

cEn qué supuestos han de basarse. Tistamos, clertamente, buseando una
pedagogia institucional, @ nivel de adolescencia, realmente educadora.

ali pedagopia ingdilucional es un conjunto de téenieas, de organizaciones, de
mitodos de Trabajo v e institueiones internas nocidas de o praetice de elases
activas. que eoloca a niftos v oadultos en situaciones nuevas vy svariadas que ves
guieren e cada uno compromizo  personal, duiciiliva. accion vy perseveran-

cins (11
O Ministerio e Fdueacion v Clencwa, Ob, et n TS po 67,
W Fuente: Ob, cit, Ministerio de Edueacion v Ciencia, po 6.
ONVASQUIZ. AL v OURY. Fo Hacin wov pedagogin del sigle XX, Fdd, Sigla XXI. Mé
vieo, 1068, p 2
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Ahora blen, podemos preguntarnos jpor qué no = aprende en los Cen-
tros de Bachillerato? ;Cudles son las causas del fracaso de estax instituciones
cducativas? Basicamente, lax <iguientes:

l.-——lwos contenidox del bachillerato estdn programado: con un eriterio

cientifista, bascando la oemorizacion,

[

_mJ[ [ll’l)f('sm‘zlthh (W ;_"u-lll'l‘n|, to {it'fll' n;: |=|“iu||‘;l(‘i(-m ‘i('i!-]ll'(lil;.'(?;."i('il
adeenada.

3~ Las téenicas docentes son hasicamente v ocasi exelusivamente exposi-
tivas, fomentando asi lo pasividad del diseente,

A-=No se tenen en coenta las aportaciones de fas leorias sicologicas de
exte siglo, niose introduce, por varios molivos, L leenologin educeativa,

S—La familia v la =ociedad refuerzan los conienidos de imos aprendizajes
que no coinciden con oz que refucerzan las insiluciones cducalivas,

O —Las instituciones educativas han deseuidado grandemente - funcio-

nalidad cducadora, pusando @ =<er Gnicamente inslituciones lransmiso-
ras de saberes,

Jusep Pallach, en =0 olra «Insituts Pilot t Reforma de lnp-enyioment
Mitja», analiza los cambios de Lo Eoseianza Media en Praneia, desde ol fa-
moso Plan Langevin - Wallon (19151771 hasta T actualidad, Fatos intentos de
reforma en Ja Fosehanza Medin co el paiz vecino e lan coneretizado en los
Institutos - Pitolo. Fstox <on «.un centro educalivo, en o coal, gracias a la
adhesion de todo el personal organizade en equipo lo mis homogénea posible,
se trabaje como en laboratorio permanente de experiencins pedagdgicas v dons
de puedun experimentirse los métodos mids activos de enseianza ol =eevicio de
I formacion pedagogica de fos profesopess

Los stete puntox hisicor que divtgen el trabajo de estox Centro~-Piloto
son Jos siguientes:

«b—Lla orientacidy esvolar ox pieza furdumental en el proceso edueativo,

2 Fs indispensable levar s clecto 1o cconlinacion de Jus dististas one
tevias,

- Conseguir que of albmmo adguicra su propio mdtoda de trabajo voes

tudio gracta= a las sesones de trahago dirigido,

—

~Actualizar la ensefanza, supriniendo las fronteras entre ercucli vovi-

da . mediante el estudio del medio,

Vo Fditorial Nova Terra. Bareelona, 1971
FOPALLACHL Joooby it po 13

5 Ihidem. . 15
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5. Mavtener eoniacto con las secciones de Buchillerato 1éenico mas pro-
simas (F1 B U P inehiye ensefianzas 1éenico-profesionafes),
Oo-Dar mucha tmportancin a las diseiplinas artisticas vy o los trabajos

mavuales, como medio de conseguir ol desarrolle integeal de la per-

<onalidad. ( Expresion plistica y dindmica en 1. G B,y Area de for-
nueion estéticn y nuterias oplativas en ol B UL PO

¢ ~Fonentar en el Centro un el de conlianza de manera que tos alum-
nes lomen conciencia de sy propia responsabilidad en L formacidn
pre=anal »

A estos slete puntor cuve contenido cons=tituye el punto de pariida indis
pensalile en tado intento de Reforma, podriamos abadir o nrgencia de infeiar
a nivel e buchillerate una ensefanza individualizada v programada en alguna
de sue modalidades™ ten GO R s uso extd moy generalizado ya entre nos-
otros) vy la convenieneia e organizar ¢l trabajo cecolar segln el método «team
teaching» " (1ipo de ensefanza en grapo, iniciado en KU a o que alo-
dinmos al tratar de los <liferentes tipos de agrapamientos de alumnes y de cuya
flosofia organizativa derivan, en gran paric, las orieniaciones pedagigicas de
In noeva Ley ).

Seglin el apartado T del articulo 27 de {a Tey General de Educacion,
wo s gecinn doceate e el haehilleralo deberd conechivee como ana diveceion
cncel apromdizaje del alumion v no camo ung enseinnza eentrada exeinsivaments
e T explicacton de la materias Temderd aalespertar v [nmentar en el alumne
o inicintive, ko originolidad v o actitad creadoras A v otoe elevtoss se e adiess
Frurd en Leenieas de trabajo jnleleciaall tanto individaal como en equipon,

5

Y oen el articido 22 de daomisma Ley | apartado 20 =0 estima lo mas -
portante

LLEN [”L:t'i“‘. Tl];i‘ illll' ('I :I"‘:'ii(‘ \ l‘\l(‘ll“i“’” |}l' |l-‘ E'[”l“['i”ii('li‘(l“. |“ ['l‘!i):l('ih](’i(l]"
tele Lo adumine<) para orzantzar aguellos en smtesis colierentes v para inleere-

Lactomar Las nocianesw,
Ls Lo expresion, cn lerminologia nueva, del clisice lema: santes cabezas
bien hechas que eabezas bien Henass,
Il senalar anteriormente que muy frecoentemente no =e tenfan en cuenta
los descubrimicntos sicoldgicos deeste siglo me releria, preferentemente, al

sicoanalisiz (oo =0lo freadiano sino también die todas sus esenelas v oramas:

PPN ten bastantes ohras colive Fasenionza Progrnnadi, Son tiles. entre aleas; FRY. B

Maguiws e eusear v ensedianze progeamade, o Magisterio Fepafiol. Madeid, 1966, RUBENS.
FooML Frusetinnza progromada v oestndio de s diddaction, Vit Parsminlo, Madeid, 1963, Schre
ensenanen individealizolas THOMAS GO L0 s CRESCIMBENL [ Eusenanze individeaizudu
porometerine Vedeido Felo MMavicrerion Fapanal Madeid, 1970,

OBV, AL s WOOBRW NP I Gl b ensedboeza i eaprei s, ¢ Venne Leacfing g Yo Ma.

wi-terio Fopanol, Malvid, 1908,



a la sicologia de la Gestalt (=obre todo en sus estudios <ohire ta invisiéni: a la
at ol de Plaget™ yoa L aportaciones de Skinner a L sicologia del apren-
dizaje v del conportamiento™ 1ol conocimiento e su teoria e lox refuerzos

es indispensable oo un edueador i,

VI. Las omisiones.

Las reflexiones sobhre la Fosenanza Media no nos indueen inicamente n
analizar los defectos, sino tambidén las omiciones: lo que no <e hace y dehiera
hacerse,

En relacion al triple aprendizaje indizpenzable para la madurez humana
{aprender conochmientox, aprender o aprender y aprender a devenir) | compro-
banios qiue ex conseguido, delectuosamente incloso, el aprendizaje de conaci-
mientos, tnico tomado en consideracion,

Segin informacion facilitada por el Dr. Gémez Arton, Director Téenico
del Tastituto de Cienctas de ke Educacion de la Unisersidad de Navarea, se hizo
una encuesta entre los profesores de dicha universidad sobre las deficiencias
encontradas en =ux alwnpos, v o= obluvieron Jos siguientes resullados:

Libertad y responsabilidad personal inadecuadis,

Defiviente capacidad e expresin toral v oeserila,

Ambito muy reducide de perspectivas cultursles v sociales,

Deficiente educaciaon de o =ensibilidad estétiea,

Ilscaso acervo de lecturas,

Acumulacion de conocimientos po e~iroacturado~ niointerrelacionados or-
denadamente.

Escasa capacidad de critiea v valoracion,

Insvguridad en lax propias condiciones,

Falta de una adecuada orientacion cxcolar v profestonal

Falta de conoecimiento de lax propias actitudes v limilaciones,

Augencin de motivaciones =olidis para of ejereicio de un trabajo personal.

lisearo seutido del trabajo en equipos.

Carencia de métodos de estudio vy de téenicas para Lo organizacion del

propio trabajo intelectual.

1TORICHMOND, P, G, Tatroduccion Proget, Vd. Fundiomentos, Madrid, 1970, FURTH,
HANS G Las ddees dve Plaget, Suoaplivaeson one of antas TdL Kapeluses Buenas Nires. 19710
{ Conticne exfensisima bibliogeafia en castellana <obre Piager).

BOSKINNER. B, P Cleneie v condinsta hemane. Fd Pontanella, Bareelona, 19090 SKCEN.
NERL B VL Poenologin de la eusetanza, FdD Labor, Bareelona, 970
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Falta de auténtico interés por las maderias del plan coyo estudio se toma
comu stmple requisito para la promocidn de un curso 1 otro,

Desconocimiento ab=olulo de la esencia y finalidad propia de la Instito-
cion Universitaria,

Falte de sentido civico v oale ddeales referentes @ osu aelitud de servicio
huci la sociedad,”

Fstas deheiencias observaddas en universitarios licnen sos raices en los ai-
veles anteviores ) Fnsefianza Media vy Primaria, F oseponer que los alumnos,
por el mero heeho de vivir cineo v oocho anos en ol marco institucional educa-
tivo, tienen que saliv de 68 «educadosy | constituye una de las mayores aberva-
ciones pedagdgicas de nuestro~ dias, El sistema educativo, como tal, no es
educalive, a no ser que educadores y docentes actGen intencionalmente en tal
senlido,

A los resultados de Ly citada encaesta, verdaderamente desalentadores pe-
ro reates, podrian anadirse alyunos mas, Entre otros y sih animo de exhansti-
vidad, gran inmadurez en Lo =ociabilidad en general: Talta de adecuada for-
macion sexual; desconocimiento del medio en sus aspectos cullurales v socio-
historicos, v una caracterizliea que podriamos definir como «edar cdueado
parit el no actuars Cinuy pocos alumnos al acabar su bachillerato, tienen la
conviceion de que lo estudiado les ex Al y les impele @ una actuacion conereta

en ningtn orden de cosas. No hasta «saber cosase | ino «saber hacer cosas» ).

Fo coanto a la Tormaeidn sexual fmejor que de ausencia de foroacién
sexual podria hablurse de deformacian sexusl, por motivos Institucionales y
extrainstitucionales | digamos que la cducacion por separnilo =egln los sexos
conztituve una de las omisiones mds caracleristicas, por cuanto los educados
en régimen de separacion dejan de madarar e muchos aspeetos de s perso-
nadidad, precizamente por o ausencia del otro =exa durante las actividades
normales del dia: clases, tiempo libre, trubajos en grapo, ete. La cocdnecacion,
forma normal y Iogica de educacion, sepone y crea +f ambiente en of gue ten-
drian qgue fermarse las nuevas generaciones, Por sus enormes ventajas en el
orden steolozico | pedagdeico y sociologico y por sus minimoes ricsgos, {(note-
mas que o cdueaeion por separado segin lox sexos ha dado como frulo una
tpologia de persopas «adnltass freecventemente poco alultas, o coal ex un
vivsga v oun heeho va que pesa muchot T educacion conjunta de sexos constis

tuye una meta moy aconsejable pedigogicamente. { Cricamente puede desear-

M Tamadoe de GARCEN NHOZ N L foe edueacion personafizade. C00S0 10 €L Madeid, 1970
pire A5-10,
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tarse por motivos ideolégicos extrapedagdgicos, ya que no existen motivos
cientificos pedagogicos que la desaconsejeni.

¢Y, en cuinlo a los métodos disciplinarios usados con los adolescentes,
cudl seria nuestro comenlario? Por muchos concepios, nos parecen inadecua-
dos, en general. Resulta absurdo querer mantiener un tipo de discipling basado
en el orden externo, silencio y buen comporiamivnto impuesto. Muy pocas ve-
ces se organiza el funcionamicnto diseiplinario de una institueidén edueativa
viendo en él un aprendizaje de vida democratica, atil para ko vida aduela,
(cuando, premeditadamente, no se wtiliza una metodologia represivac y fomen-
tadora de personalidades inhibidas y no-participadoras como domesticacion de
individuos por motives extrapedagdgicos): son desconoeidos entre nosotros, en
general, las tipologias de anlogestion escolar: las formas de pedagogia no di-
reetiva (segiin Karl Rogersi: no se tiene en cuenta que o discipling ex la ma-
duracion progresiva del eriterio acorde con ke practiea constante de Lo lihertad.
Y estos valores dificilmente pueden conseguirse en instituciones poco deno-
eriticas por su origen v ovineulzeion o las ideologins o eslructuras soriales que
las mantienen.”

Y, por dllime, seftalemes otra de Lis omisiones graves en las zonas en
sitmaeion de disglosiaz el olvide Tmas o menos intenctonade ) del idioma na-
tivo por usarse en lado ol =ixema cdoeativo T lengua oficial, Sin embargo, en
o reciente Jegislucion =c cofoca este problenm con una perspectiva muy dife:
retste, Los articulos 1.9 141 y 17 de la Loy General dee Fdueacion s refieren,
en términos muy generales, a Lo incorporacion de las peeuliaridades regionales
y al enltive de L Jengua nativa en el marco de o pedagosia in<titucional. No
obstante, La OO M del 6 agosto de 971 (B 00 10 21 agosto 1971Y ex mas
explicita en este =zeniido. Fonosuapariade titulido «Base< de programacion por
dreas educativas» enoel epigrafe 1.2 «lenguas verndenlass | diee:

14 I“.ll l'l iy l!(‘ IIIII‘ l‘l III['III no ki'l!il I'q“[l'!lfl\“!, CUHEY ‘\C'”l' ']“l' s ]l:!['.‘f‘ (]l' l:i
|||“|!}iﬂ h'“:_'_”il IIn'lli\IE para i]li(‘i:t!‘[l' on .til |l'l'||||':'l b} i'fﬂ'r'illlr” 1||' lil ll‘“_!,l”il -
ciomab, Teaserito ceidunl goe b penmilisg conjuntanmente expre-ar=e por e-cri-

1o en ambas Jenguosw, .
thxte parrafo no tene aplicacidn diveeta enoel BT Pooa no =er en ol
sentido de supliv To que no =e hizo en este caonepo enc la 10 GO B Pero de ¢ se
deriva que =e tene gqoe Hegar a o Fosenanze Media en una zona hilingiie sa-
hitndose expresar oralniente v por eserito en o lengia nativa v en la lenguoa
nﬁt'iall, lo eual, entre nosatros v opor li(-sj_ir';tf"lzl. e~ tedovia lo menos frecuente).

Max abajo, on L mizma O Mo v oen el mtsnio epigrale, <o diee:
BOORFIMENR. T Lo eseneda o omuectos Fell Baeeall Bareclbona, 1973

]q.‘



wkn la Fducacion General Basica ol cnitve de la lengua verndeula, puede -
ciarse programeindoly comwo una de las actividades optativas. El objetive seria
aleanzar una cuidudosa expresion en ¢l vocabulario y en las estructuras grama-
teales de da leagna cologuial (nativa), En ulteriores niveles debe procurarse
que ln expresion aleance precisién cientifiea y holleza literarian.

Estos ulteriores niveles son, sohre tode, ¢l B. U, Po v las Escuelas y Ta.
cultades Universitarias, Si tiene que procurarse, segiin la legislacién citada,
que la expresion en lengona nativa aleance precision cientifica (lo cual supone
que las lenguas vernicalas son vehiculos de cultura y de ciencia y no solamente
cddigos de habla familiar y vulgari y helleza literaria, se supone y se ordena:
adele provurarse», que su uso sca muy frecuente y cuidado en cualquier acti-
vidad académica normal en los niveles educativos de Ensehanza Media vy Su.

perior, de manera parectda ab uso de Ta lengua ofieial,
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