En torno a la Educacion y el Castigo

Por ALFREDO GOMEZ BARNUSSELL

«la cancion qlie vo vine a cantir,

o b sido wn cantada st
UNA REALHDADL LAMENTABLE

Salve en casos patoldgicos de sadismo que ¢ dan, el castizo no e acep-
tado racionalimente, Lo misme ocurre con Lo represion que, en cicrlo modo, es
una derivacion de aquél, Coando ¢ u=a de L oreflexion serena, que deberia
acompanar y amparar sicmpre los actos hnmanos, se abomina y e mepele el
castigo, Fxte sentimicnto aumenta de intensidad cnando el paciente del mismo
v= ¢l nifo, el excenario o medio la Tamiia o L esenela v o) agente un aidulto,

ab que se le supone madarez, con tudo o que ello implica,

Nonnalmente lamentamos fas antiguas formas e punicion educativa que
se usaron en tiempos remotos con el fin de conseguir una «diseiplinas y oa las
que solemos tildar de wsidvajadas» | aunque una sonrisa comprensiva nos acotu-
pana cuando las conocemos, tratando entonecs e justicarlas con o] argumen-
to de lo mentalidad histérica que las enmarcaba, Tan solo dos cjemplos. Uno
lejano, en nuestra pateia, lo tomamox de T suscinta indicacion que nes ofrece
Quevedo en su «Busedns: «Sentabame el macstro junto a =i, ganaba la palma-
lovia® Jos mix dias por venir amtess .’ El otra de [818, en un eentro e nifios
de conducti dificn] situado en Carolina del Norete, EILUUD En &1 se aplicaban
de uno a dicz latigazos - enticndase lieraimente eb vocable -~ por faltar a las
|'t-;1];|> de comportamienta (que ordenala Lo mstiteeidon, Totee los actos mids cas-

FORABINDRANATI TAGORE, Giranjali. - Los premies Yobel de Literuturs, Ed, Pliza
& Jands. S0 AL Bareelona, 1961, ||ii;_'. 1.628.
2L muchache que Hesaba o la Feewela en primer tugar era ol encargado de ejecatar con
la palmela lus castizos que imponia el maestre. Fe lo o que siznificaba owimae la palmatorias,
VOQUEVEDO. Historia de du vide del Buseon. Ediciones Clasieos Flroo Zaragosa, 1903,
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‘

tirados - ediez latigazos - se citaba «por jugar a ke pelotas.' No nes costaria
demasiado trabajo prolongar la relacién con otros dalos conerctos referidos a
Lempos mas proximos, historica y geogridficamente hablando. Ademas, muchos
di nosotros, guardamos tedavia recoerdos del trato sufrido en nuestra época
infantil,

A mis de uno) tal vezr, oo laactvalidad Teoresulten anacrdnicos estudios
que triten esex modos de comportamicnto humano,  Sin embargn,  insiziing:
porque se steaen aplicando, Con mas o menos refinamiento, ciencia, grado de
civilizacion, seguimos castigando v a todos los niveles de la vida, No hemos
avanzado mucho en exte sentido,a pesar del tan loado progreso. Nos alrevemos
a afirmar que, aungue apaoentemente no nos o parezea, ol castigo ex uno de
lox =i enms v simbolos de nuestra tiempo v de nuestra conviveneia, Al respee-
1o, Skinner confirnie «la 1éeniea de control mas comtn en el munde moderno
ex ol castizo, Fa norma es bien conocida: =i alguien ne se comporta como uno
desea, =e e golpea: =i nifo se porta mad | e le zoeras st la gente de un pais
o = porta coma debiern, se la hombardea, Los sistemas juridicos y policiacos
se basan en castigos Gdes como mullas, torturas fisicas, encarcelamicntos o tra-
hajos forzados, I\ control religioso se cjeree a bravés de eondenas, amenazas
de excomunion o de v al infierno, Ta educacién no ha abandovado tolalmente
el Baston de la amenaze, Enoel contacto diario ]l(']'sm];ll, conirolamos a rivos
de la censura, represion, desaprobacion o expulions

Lac cita e dle por st signilicativa v no exagerada, Presenta una vealidad
tangible v a todas loces) Tamentable, Dos elementos son los que, a nuestro
juicio, son toherenies al castige. El primero, un grado de poder, de la indole
que e, Bl ogoe castiga, para poder hacerlo, requicre de una Jortaleza, de un
lngar en cualquiera de las jecarquias del poder. El eilado autor afirmaz «.. el
grado en que utilizamos el casligo como téenica de control parece estar limi-
tado solamente por el grado en que poscemos el poder requeridos ® El segundo
elemento exla representado por la intencionalidad que conllevie v éxla no o2 otra
que el lograr una concordancia entre las formas de condueta del sujeto pacien-
iy las que considera «bucenass o] agente, eliminar las primerias o reprimirlas
para inducir a ks segundas. Es deeie) «se¢ hace con la inlencidn de reducir las

tendeneias a compaortarse de formas determinadass |
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Intentar realizar un andlisis del castizo) en generat, escapa w la brevedad
de este trabajo, ni lan siguiera nos lo hemos propuesto, Pretendemaos poner e
inanifiesto tan s6lo lo que ocurre en el terreno educativo y hacer algunas con-
sideraciones sobre el tema, Tal vez por deformacion profesional, aludiremos
en demasia al téenico de la ensefanza v de la educacion, al docente. Pero opi-
nanmes que, cuando obremos de esta manera, deben sentivee igualmente sena-
ldos o= padres y cualquier miembre de o socicdad ) no tan s6lo aquétlos, va
que ninguno escapa a la parte de responsahilidad que Je corresponde en el te-

rrenn de la educacidn,

L CONCEPTO DE LA NATURALEZA THUMANA

Damos por supuesio ¢ue cuando se eastiga e~ porque la conducta del cas-
tigado no sigue los cauces determinados que consideramos adecuados y conve-
mienles, Dificilmente encontraremos en el nifio wna disposicion clara a seguir-
los, al contrario, las mas de las veces oposicion. No o= raro que o la pregunta
cpor qué e casliga? s responda con una supuesla ercencia de naturaleza hu-
mana innatamente estereotipada, «Historicamente, cazi toda persona que ha
aceptado la existencia de una naturaleza humana instintiva, la ba deserito, en
1ermines morales, como hoena o malus” Segin < adople una u otra posicion,
mentalmente se atrihuye al hombre un priveipio activo del bier o del mal, se-
gin leos cazos. Si «el hombre ex innaumente malo y puesto que en esa direceion
lo conducen sus instintos, intenta mantener una posicion activa con relacion a
su ambientes.” Si, por el contravio, el principio activo ex del bien, <o eondu-
cird al tgual que el ya ¢itado pero en <entido inverso, es su antagonico. Para
el bueno no habra mis obligacion, del adulto respeeto o los nifos asi conside-
rados, que «alimentarlos, vestirlos, llevarlos con el médico y amarlos. Ellos
haran el resto». ™ Para los que estan conveneidos de que el principio es del mal,
la consceuencin logica es la imposicion de la disciplina {érrea a fin de que ¢
educando luerza sus malas incliniciones v lenda hacia la hondad.

Admitir Lo maldad en la humanidad es lo mds antiguo v lo que, incons-
cientemente, permanece en el fondo de nuestra mente ex la fe en un principio
active del mal que hace que el hombre obre ~egiin <us dietados de forma inx-

2OBIGGE. M. 4. v HUNT. M, P Bases psicobigicas de la edecacion. Bditorial Trilias.
Meéxivao, 1970, pdag. 0.
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tetiva, «Mira que en laomaldad fui formado vy en pecado me coneibio i ma-
dres " nos diee lo Sagrada Fseritura v« John Bo Nos< reficre gue Hsan-42n
iilozofo chino del siglo T a.C. pensaba asi: “La naturaleza del hombre es ma-
la... por do que dur vienda seelta ala naturaleza oviginal del hombre, segin los
impulsos humanos, Beva inevitablemente b goerra voa I rapiinag’».” Este es
el fundamento v teoria que prevalece, Habrd que esperar mucho tlempo, has
ta 1702 para e =nrja con Tuerza,  punto de ataque de los que apoyan la
acerior tesise o doctring antagdnica en of eserito de b3 Rousseau, «miles.

Admitir cunlquiera de los dos principios, desde el punio de vizta eienti
fico o filosdlico resulla hoy completamente in-ostenibie, Lox argunienios en con-
tra de ambos <on sdlidos vy contundentes Mantener cualguiera de las dlos pos
tras e~ tolalmente Tortaita, «Deeir que o naturateza humana es naturalmente
mala o buena e~ afirmar o abroluto que e evideneia por =0 mi-mo, lo coal no
es ung hipdlesis cienlics que se puede aprohar o lravés de exactitud en lain-
terpretacidn o en o prediceion» 5« No colamente puede demoztrarse que el
conlenido total el miritantsmo v det rousscaunismo't careee de hase cientifica,
sine tambi™noque oo o seume L “lenciar que indican gue son in-
soslenihles las dislinkis ceseripeiones oo actaraleza humana, Tornuldadas por
dichas escuelas» !

Ante todo = desde ol punto de vista social, pricologico o pedagdgico—-
cabria fa discusion =obre el tema bisico de lo que =¢ entiende por «bondads ¢
cmaldady. Aqui empezarian las diferencias de eriterio, Caalquicr greapo social,
cualquier sociedad posee sus propias convieciones, No hay colneidencia uni-
versal, Fas escuclas antes ciladas tomaban posiciones y alivmaban tesis basa-
das en conductas aprobadas o condenadus por su propia civilizacion y cultura,
Los dates aportados por los deseubrimientos histéricos y antropologices con-
fierman la debilidad de ambas, . las evideneias que proporciona la moderna
antropologia culturad, nicgan ambos puntos de vistas '

Resta, por tanto, mma sola posibilidad a la naturaleza humana desde el
punto de vista cientifico: o newtralidad, NI huena oi mala, Pricoldgicamen’e

hablando, contamos con dox fundamentos hi=icos para estudiar el desarrollo

renelica
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Foisewclis que o] autor presenta come renresentetivas de laeleeeion vomn sistema dis
principio active del mal, o primerns s alel biens Ly semonda,
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e ambiente, Tanto uno como alra presenian una dificoltad deestndio enoripe
porque: <« la dotacian hereditaria die eada individue o= compleja vomistevio-
s, el andlisic del medio ambiente e« inpgoiable. Medio ambiente puede la-
marse Lanto a foz lguidos que rodean ol cmbrion como a e eultura del wi-
:__"I(] NNy

Aunque Lo ciencia posea va cierta claddad cespecto al tema e fa nistara-
feza Instintiva humana, ne ha logrado desterrar por complete de nuestra men-
taliclad L ercencia en la exialepeia de un principio active del mal, Tal vez, =ea
achacable a una kg tradiciaon religiosa que extendia o mnchos campos la
concepeion de las conseeurneias de laenlpa oviginal. Tnconscienimenie pensa-
mos e, por =er asi, al nino hay que edoearlo o través e Lo disciplina para
lograr ol cumplimiente de Lo norma rigida - olvidamos a veess lox valores—

y, consecuentemnente, es s facil logravlo medianie ol castigo.

L CASTICO EN LA FEDUCACION ACTUAL

«la cducacion o ha ahandonado 1olalmente ol haston e kaanenazas,”
Sioese baston s¢ nmuntmviern estilico exelustvunente en e posteron de Teoame
nazit, podriames considerare quis =e halirin aleanzado ol éxito | hasta clerto punto,

Pora, seamos realistas. o Jos centros edicativos la amenaza e coniple,
sungue no con faacritnd de otros tiempos2 A naeslros ninos oy se les ~taue
casticando, ¥ de varias maneras’

Los castigos Tisicos Cpalnctazos, cachetes) hofetadas, puntapies, cteor,
aunque pueden observarse, no profiferan debido, Sin duda, o ke actitud que
contra ellos adoptan la Gamilia, especialmente la ey v Lo proeseneia el sen-
tido conin de la mavoria de Jox edecadores, Abundan, cmpero, otros tipos de
easligos, denominados sociales o psicoldgicos, Fs muoy facil <er testigo de gri-
tos, amenzzazs vociferadas, expulsiones del aula o del centro) obligar a repetic
por eserito e exagerado mnnero de veees una consigna o una norma, harlas,
in=ultos, cle,

Oud e persizue con el vastigo? Al parecer, una «mejoras en la condueta
cerroncas del individuo, 2e reconoce que no todas L personas, en nuestro
caso nifos, son dgnales < diferencias dependientes de muchas vaviables: perso-

malidad | edueacion, eirennstancias v agente de la eplicacion del castigo, entre

YOGINIEZ BARNUSELL ALFREDO. Preforencias peedesamndeos o wieel e fu Ensenanzs
Media, Hesista Mavorgu T Octabre 19090 qag. 39,

Ve pata 3.
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olras- -y que reaecionaran e dislinig manera, pero se cspera aleanzae simili-
tud en el fruto, Los efectos, coipero, =on nry otros: anstedad, temor, angustia,
represion mal contenida,™ Tedrica ¢ ilusoriamente se pretende no sdlo deste-
rrar s «analas inclinactoness o tendenciaz sino, principalmente, que el edu.
cando adgquiera unos pantas de conducta que le permita seguir las normas es
tableeidas v un comporianiento estercobipado,

Hay que ddiseiplinar, é=te es el principal motivo del castigo, Pero [ qué e
cntiende por diseiplina? «Pensemos, pooeil oo que quicre dar @ entender un
naestro cuando dice: «ho que neeesita ese nido e disciplinas,

Un significade corviente e~ ol de weastigos . Fnola frase antes citada, el
maestro paede querer deelr gue prensa que ol nina debe ser castigado.

U'n segundo significado comin es el de «control para forzar’ a la obe-
dicncia o a lo conducte ordenadas . =7 esle ex ol pl'nsnlt\i(‘nlt) del mae=tro, sus
palabras significan que el nito neeesita alguien que digija, controle o limile su
propia condueta,

Un tereer significado corrienic es el de «formacion que corrige y forta-
leees, Bnoeste caso e infiere que el objetive ex Lo autediseipling, qoe el pro-
posito del adiestramiento es capacitie ol hulividuo para que logre =1 propia
diveecion v ocontrol, De aqui que ol maestro quiera decir) < estd einpleando
le padabra en este senttdo, que el nifo deberia lener experieneias que mejoren
~u autocontrol y hacer de oD o individuo e sepa regiese micjor,

Sin embargo, fo gue puede saceder e que el maesiro no - distinga exacta-
mente entre estos diversos stgnicados de la ||.‘||;1|:|'.‘| y fenga en cuenta los tres,
My probablemente, picnse que sio=e castiga al nine y se e zomete a una
direeeién y un control intensos, =e creard ina antodiscipling, El maesiro puede
pensar asi, con toda probahilidad, porgue estas 2on Jax ideas que cominmente
tiene la gente sobre fa disciplina v sus valovess ™

Observemos coma un terming tan volgar encierra varias deliniciones y
puede Hegar a confundirse. Aleanzar en ol nifo una autodiseiplina no o5 facil.
Mucho menoz =i continnamente «¢ la imponenios. Nox s muche mids comodao
castigar, disciplinar a nuestro mode que ayudar a los nifos o lograr un auto-
coutrol, Fx la ey del minimo esfuerzo, «Como ex mis sencilio reforzar, cace-
mos Tacilmente en Lo tentacion de concluir que los nifios puedan aprender a
controdar=e bajo wn régimen de control reforzadios ™

A Nobre bos efectos del castigng vése bioohea de SKENNER citada anteriormiente. TR RO
2 FI subisayado ox per-onal,

SOLINDGREND obra sa eitada, pap, 294,

bbb,

106



Seloaml™  distingue cnatro fornns de castigor .0 Fl orientado hacia ol
coportiiniento, que correzponde amplinonente @l amaestramiento, sin ambi-
cion moral: by el orientado o o norma, en el sentido de conceimienio de o
mixmi, mandato-prohibicion de condueta =ocial correcta: o el orientado ha-
cia los motivos, corresponde preferentemente a la psicologia profunda, v d
el castigo como desahogo afeetivo del educador,

L dhimo ex sin duda aliuna, el que stempre esta presente en Lo mayoria
de los castigox. Creemos que Lo mizyorin de las veces el castigo, mids que a0 una
finalidad propia, responde al estado de dntmo del poderoso gue 1o cjeenta,
Nuestro estado de animo, nuestra ten=~1on nerviosa, en definitiva, nuestea afee-
tvidad ex la que neeesitn descargar v ode ahi faoexplosion. Por otra parte, in-
fentar que ol cdueador exté hihre de esta CATZAN S0 sereno en todo momento,
apedir al vdueador que =u castigo esté <iempre libre de teda caraa afeetivas™
ex N quinera. s «Ulopia, @ nooser qie liviérames robots en vez de cdue
catlores»

Lo dificil preeisamente radica en esta cuestion. Abundando en el mi=me
sentido, [ carga afectiva en nuextrox dias aleanza niveles fn=ospechados Todos
nos movemos continuaniente enoun anbicnte tenso, l|l'~'|'(IHi|i|il'ilIH(‘ que acu-
wula sentindientos, emociones v, especialmente, nervios, Pareee que hay neces
sidad de «explotars - valza T expresion vulgar v siempre sucle «reeilies
el mas débil Coanta mis carga mas difieil resulta of conlrol v =0 expansion v

conereeion en conduety resulta mas irracional,

i sENTIDO EDUVCATIVO HOY ¥ B CARTGO

De lax ddeas expuestis con anterioridaed | queremos resaltar o que funda-
menta, @ nueslro juicio; el eastigo: existe nne norng, es1d admitida v,

mo ticmpo, e inherente o la sociedad v, por tanto, ol educador, Fl nino debe

al mi~

sujelarse a ella porque ex <baenas, Fata ex lo opinién general, Pero no caemos
en faocuenta de que esta <bondads e~ totalmente gratuila v subjeliva. No =e
}IIII'(I(' ('Ellal]u;::ll‘ tan a I:l |i;_'t'l';1 ‘-(}]II'I‘ t'| ueto <<illll‘llll)) o «jlul](l»,

SEla educacion consiste en ere. en seguir ana senda marcada v determi-
nar la condncta de Tos nuevos clementos que van o formar parte de la sociedad
para que s comporten Lal v ocomo preelendemos, subsisticndo en el fondo ol

«baston de T amenazas . el castigo, nuestra pretension direeta, ngque no cone

SCHERAML W ALTER . Pateofugra profundu g cdwewdores Fdits Herder. Boreelona.
a0 AN 23t

Phul. puig. 233,
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cleniv, o= Lo de convertir a todos los ninos en seres ~ociales a nuestra imagen
yosemejanza . Conlra exta forma de pensamiento estin las modernas Leorias
psicopedugégicas  y nunea como hoy  =e habia hablado tanto de educacion,
Fllo ocusre precisamente; coando, al fgual que las demas estructuras o institu-
ciones =ociales, alravicsit por momentos crucides  —evilamos, por repelicion
excesivi, Joopaliabea Terisis - que anguran cambios, transformaciones, La voz
wninime e os preocupados por o edoeacion we podria condensar en la =i
guirnte frase, =i bien Jus derivaciones consecuentes del antor que eitamos estan
v franea opesicion con L mavoria: «Que Tantl faire Taee & la cerize de Pen-
seigheinent» | sinon reveir le prineipe méme e lequel Peducation e fonde (1]
nous la presente comme un traiteiment médical obligatoire )| plutot gue les mé-
thodes utiliséos?s 7

Y el principio sobre o] que la educacion debe hazarse no o= el de consi-
derar que ol nino ex un chomanealus», un hombre en miniatura, oi un hombre
en desarrollo, sino shoplemente una realidad completa, un nino simplemente,
Partiendo e este fundamento, hay que considerar que «cada hombre es una
hi~toria: cada nino ex una historia que =e indeia, Fa labor de faoescnela no es
olra que la de colaboracion porque i ensefianza no es fin, <ino medios ™ (En-
tlicndase en nuestro easo la ensefianza como ~indnimo de educaciond, 51, eada
ninte e particolar debe eseribir so propia historia, eantar =u propio canlo

comme hemes encabezado ol presente trabajo—, Fn ningln momento cabe,
pues, ol Hevarle por una via prefabricada ni haeta un modelo, porque el fin
die o educacion «no conduce a L sintonia con tal o coal personaje exterior:
pasit por un exuwnen de conscieneia en el que cada cual debe veconocer sus pro-
plies natneras de sers,”

Consideremos que Lo vducacion, por lanto, lleva inmersa en st misma una
condiciion de future vy, actualmente, alicande como To hacemos, realizamos oo
contra~entido porque saunque ¢ habla muchisimo de la fiealidad de la educs-
cion v, ledricamente, aparece clari=ima, flola en el ahicnte general un error
de hase e eaanto a la realidad practica de esta misisa edueacion, Sin querer,
inconscienlenienle,  preparamos una generacion  para vivier - resulta incom-
prensibleo - en nuestra actual sociedad, segn nuestro eriterio, nuestros ideales
y nuestra condoetas.™ De este modo imposibiliamos o realizacion de la pro-

TELTCH IVAND Pne socedte suns eeofes Fditions do Seail Parisc 19710 pag. 112

SOGUMEZ BARNL SELL ALFREDO. B Vngisterlo como profesion. Feliotones Arviel. S50 AL
Burcelona, 19720 pie. 101,

< GUSDORE. GEORGES. sParw gue tos projesores? 1l Cawleenos para el didlogo. Edica.
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pia historiac individual) porgue hemos ahogado el Beal | la conseeucion e que
«el individno Negue a ser v consiga ser BLOVHSMO» .7 Siesta meta Iraeasa,
sicmpre por nuestra culpa, va podemos rodear al nino, al educando de todo
tipe de Tujos de medios pedagdgicos| de sistemas zociop=icoldgicos, vle. no ha-
bremos conseguido oira cosa gae la que presenia Tagore, dandele cierto para-
felisino con nuesira termas <l nino vestido de prineipe, coleado de rieas cade-
nas, pierde el gusto de su juego, porque suatavio le estorba o cada paso,

Por temor o rozarse o a empolvarse, <e aparte ded mundo y no seoatreve
ni =quiere o moverse,

Madve, jgana ¢ algo con ser esclivo de ese fujo que Je aparta del polve
saludahle de da tierra, que le roba el devecho deentrar en e gran fiesla de la

i

vidit de todos Tos Tombres?»

Pero, seudd es Ty carga con ke que =e agohia al nifio =i, sobre no dotarle
de do micjor, se le castiga? ;Y eomo =e compaging esta forma e actuar con
la pretension de que el nifo Hegue o ser ¢ mismo v oo otro, an ser moldeado,
eseubpido, deformado, en definitiva?

FI concepto de educacion en o actuatidad vs mucho s amplio, mis
extenso: s basa en ko ltherlad Pero, entiéndase bien, hberiad y no Sherlinaje,
«liducar e liberar, S6lo educy ol gue libera, Pero a ~u vez, liberar es cduear,
Solo libera el que educas™ <l libertad eoteatia una dindéction de posesion v
enttega, e dominio y osumizion, de vebeldia v oservieios ™ '

EL wifio, al igual que ol hombre, e un ser que vive en v con el mndo.
Faoeste ambiente debe desarrollarse plenamente, Y por estar precisamente cn
el nndoe ) en conviveneia con una sociedad | de loque no puede desprenderse
ni le conviene en ningin aspecto, delwe integrarse o clla, Integracian, sin em-
hargo, na cx sinonimo de acomodacion. «la inegracion resulta de la capaci-
dad de wpustarse o da realidad mas Lo de ranslormarla, que se une a ko capa-
cidad de optar, cuya nota fundamental es Ja eritica. o la medida en que el
hombre picrde T capacidad «de optar v s <omete o preseripeiones ajenas gue
o minimizan, sus decisiones va no =on propies, porque vesultan e mandatos
estrafos, v no s inteara, Se acomade, se st Bl hombre integrado esoel
hombre sujefor Lo adaptacion es asi un conceplo pusivo, b integracion o co-

BHNION ex un coneepto active, Vate aspeclo pasive se revela en el hecho de que

Ihid., pie, 11,

RARINDRANATID TAGORY. Obra citada paw, 1627,

YELA GRANIZO, MARINND Eduegeion A {ibertad. Hanea de Viceavas Tolleto n. L.
Bilhao, 1967, pag. 27 .

thill., pap. 28,
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¢l hombre no es capaz de alterar la realidad; por el contrario, se altera a si
mismo para adaptarses

Pero pura que el hombre alecance plena integracion requiere y exige una
libertad, en el sentido que le hemos dado anteriormente, De esta anica forma
puede vivir en ¢l mundo, con la fuerza de que estd preparado para transfor-
marlo, de darle dinemismo. Y este ex el fin de la persona que se ha beneficiado
de una educacion. Debemos basarnos en esos dos pilares para desarrollar la
actividad el nifo, nunea coaceionarle o cumpliv Gnicamente nuesira veluntad,
Porque «lodo sistema que consista en facilitar servicios educativos a una po-
Blacién pasiva, toda reforma que no tenga como efecto el suscitar en la masa
de los ensenados un proceso enddgeno de participacién activa, no puede lograr,
en ol caso mas favorable, sino éxitos marginales» ™

Mas de uno puede ahora pensar que no hay por qué darle recomendacio-
nes de cémo educar porque comprende a los nifles y sabe cémo educarles,
Puede que esté en lo cierto. Pero, nos atrevemos a ponerlo en duda. Compren-
der a los nifios no s tarea facil. Dificitmente dejamos nuestro palacio, nuestra
forma de pensar de adulto, nuestro puesto elevado en el castillo de la experien-
cia y de lu jerarquia que nos da la edad y los conocimientos, Es significativo
el siguiente parrafor «Cuando intentamos dedicarnos practicamente a unos ni-
fos, sea en calldad de psicdlogas, de p=icoterapeutas infantiles, de psicago-
gos, de macstros, de pedagogos terapéuticos o de padres damos por supuesto
que ccomprendemos» a estos mifos. Aceptamos <in mas esle supuesto y de tal
modo estamos convencidos de nuestra capacidad de comprensién desde el prin-
ciplo, (ue ni se nos ocwrre pensar que podemos no entenderlos o entenderlos
mal, Efeclivamente, tenemos a nuestra disposicién un inteleclo «adulto», muy
superior sin duda al de los nifios, Lstamos muy satisfechos de poseer un ins-
trumento de tanto valor, Siose nos presenta alguien con la afirmacidn de que,
por regla general, «no comprendemos» a los nifios, no «podenos» compren-
derlos asi sin méds, segln nos imaginamos, pensamos que debe estar equivo-
vado o que s propone irritarnos o preocuparnos, Este alguien que se presenta
con la tests de que no conocemos suficientemente @ los nifios o no los conoce-
mos en absoluto y pretende demostrarla, soy yo».¥ Zulliger es rotundo en su
afirmacion, Creemos, empero, que est2 en lo clerto,

BOFREIRE, PAULO, La educacidn como practica de lu lbertad. Siglo Yeintiuno. Editores.
Madreid. 19730 nota 4. pig. 31,
W FAURL. EDGAR y otros. Aprender @ ser. Alianza Universidad.Unesco. Madrid, 1973,
pag. 308
TV ZULLIGER, HANS, Intraduccion « la pstcologia del nifo. Pditorial Herder. Bareclona,
1971, pdg. 13.
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S6lo hay un medio para comprender o Liinfuncia, Uncamine cen -
vores obstacudos de lox gque cabe <uponer oo prineipio, dada T seneillez con
que se deseriber Es darse y dialogar, «Para comprender a los nifes, es preciso
amarles, =impatizar con ellos ex decir, sor capuz de sponer-c en cu lugars.
s un intereambio, un «didlogo» entre dos sujetos». Muacho se habla de dia-
logo, vohasla se ha convertido en maleria de una enselanza ciertanente 0idl,
Pero ex necesario un don, vy se trala mucho nuenes die unc don inteleciual gue
de un don afectivo, que cabe delinir como una actitied e receptividad  de dis
ponibitidad al otro, considermddo como =ujela autdnomo, vilido en <1 mising,
dieno de toda noestra consideracidns | *

Fata Torma dialogante propue=tn e~ =in dueda algnna, lo mis efeetiva por-
que permite calar, elarificar posturas, eatender ronductas, comprender) en defi-
nitiva, al nifio en =i, en todos v cada uno de sus actos, La entrega que exige

no permite posturas violentas, ni no-amables, en una palabra, repudia todo tipo

de casligo.

Aguno pucde que, en el Tondo o abicrhunente erea que e~ una utepia
y e esta conducla que se propone nooquede coneretada enanas molicie edu-
citiva en perjuicio de los propios que prelendemos perfeecionar. No es nueva
L dennneia «Se acusa a la peicologia ) obre todo o fa pricolosio profomda, e
predicar la divisa ccomprenderlo todo signiticn perdonarlo todos v de favore-
cor asioum reblandecimiento general die T edoeacions 7 Nada mds Tejos de Ta
readidid, Conpremlerln wdo | no sianifice pecdanaclo tode. Signifiea un didlogo
profundo abicrto, en buxca de mma dniea realidad s serdads Comumnidad de es
fucrzo para vealizar una «praxis, reflesiaon v oaccion del hombre sobre el mimido
para ransformalo» ™ Y deben realizacla conjuntivmente ol educador v el nifio,

stijelo ¥ no objeta de o educacidn,

BN AN, LOL IS, Euamen ;nf‘nu[rig:‘r‘n el nide, Falitorial Heoler, Bareelona, 1971, o 1L

HOSCHRAMIL obirg eitadi, pag. 20
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