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La guerra —la nostra i laltra— suposaren la
detenci6 del cami per on la pedagogia
s’encarrilava dins el primer ter¢ de segle. El
dirigisme obsessiu dels anys quaranta i el
tecnicisme, posterior colapsaren una  manera
distinta de veure [l'ensenyament. De primer per
triomfalisme i després per necessitats
metodologiques, es va sacrificar leclosié d'unes
idees que s’iniciaven, débilment, cal dir-ho, pero
amb seguretat de visi6 duna escola nova, amb
estructuracions racionals i organitzades i amb un
estil nou d'aprenentatge, viscut i actiu. Més que
altra cosa, s’iniciava una metodologia allunyada
de latomisme, dirigida a . conseguir que cada
element es considerds integrat en totalitats
globalitzades i aixo tant en el camp dels
coneixements com en lacomodament de Ia
conducta a les exigéncies duna societat
equilibrada. Els centres dinterés i els
“projectes’® encaixaven bé en aquest nou orde,
que afavorien les publicacions de la “Revista de
Pedagogia”. i altres aillades pero abundoses i, a
Mallorca, el Museu Pedagogic.

Per contrast, no sera per demés recordar
com s'aprenia de llegir en els inicis de segle.
S’utilitzava a tot arreu la cartilla d’un tal José
M@ Flérez on, després del retrat magestdatic de
Pautor, venia wuna primera plana amb les 29

lletres de lalfabet, robustes i negres, que els.

nins d'aquell temps havien de coneixer abans de
tot. Alguns teniem sort i ho conseguiem en
pocs mesos, altres s’hi passaven tot el curs.
Després seguia l’eme-a-ma, [l'ele-o-lo, cantat a cor
davant uns grossos cartells. El procés continuava
amb paraules, amb les sil-labes, separades per
guionets. No cal afegir que els nins ignoraven
llur significat perqué no coneixien la llengua del
libre, Era el cami de la sintesi, des de la lletra
a la frase. Tanmateix en aquell temps la
psicologia es centrava encara en els elements,

malgrat que per Alemanya corrien ja els vents
de la Gestalt,t continuadora de l'escola de
Gratz i que, per Bélgica, aviat Decroly parlava
de globalitzacions.?

Aquestes noves corrents psicologiques
s'enfrontaven no sols amb la vella psicologia
atomitzada siné- amb bona part de
l'associacionisme, posant tot [l'énfasi en les
estructures mentals dels conjunts, tot demostrant
que la ment treballa sobre els elements fusionats
en un tot, que no és l'addicié de les parts sind
una cosa nova,

Encara que la  Psicologia de la Forma (llegiu
Gestalt) intenta explicar tot un cos de doctrina,

volem referir-nos aqui tan sols a la memoria,
essencial en la captaci6 i evocaci6 de les
matéries de laprenentatge. Potser que aixo ens
dugui a precisar, per psicologia, quin és el cami
que cal utilitzar per aprendre de llegir.

Diguem d’antuvi que els gestaltistes
insisteixen en fer veure, posem per cas, que les
linees aillades son percepcions mancades

d’organitzacio, a diferéncia de quan s’estructuren
formant triangles o greques. Segons aixo linfant
assimila millor el cub que no les seves cares i
arestes, perqué el cub és wuna realitat
organitzada, i, a més, manipulable. Quelcom de
semblant passa amb la paraula, que és millor
captada que no les lletres i les sillabes, Es
quasi ingenu recordar que el lector no perceb
els elements aillats de la paraula, perqué
s’extingeixen fusionats en la imatge total del

vocable, molt més quan el lector coneix el que

simbolitza. _

Sortiriem de l'espai d’aquest article si voliem
exposar tantes i tantes experimentacions que
han vingut realitzant els homes de la psicologia
de la forma. Sols en descriurem dues que
reflecteixen la fusio de les

representacions. 21



S’entrenaren uns simis per tal que es dirigissin a
una capsa amb una cara pintada de gris que
contenia menjar. La capsa es mostrava
simultaneament amb una altra idéntica, sense
menjar, pintada de gris oscur, Els resultats es
comparaven amb les dades procedents daltres
experimentacions, on lanimal cercava el premi
contingut en wuna altra capsa gris clar, pero
aillada, sense la preséncia de laltra, vull dir,
baix la sola influéncia del gris absolut. Els
fracassos foren majors dins el gris absolut.
L’éxit depenia de [l'organitzacio perceptiva, a
partir de la preséncia dels dos grisos, que es
fusionaven en un tot conjugat.®

En una altra experiencia es feien memoritzar
dues séries d’objectes. Una d’elles la constituien
objectes diversos, heterogenis [ mancats
d’organitzacié. Per abreujar, simplificarem
aquesta serie per lletres:

Ay B, C3 Dy Es Fg G5 Hg ...

L'altra serie era homogénea, pero amb un
element discordant:
K, K, C; Ks Ks K¢ K7 Ks Ko Ky

L’element C de la primera série resulta molt
poc fitsat en laprenentatge. Hi quedava més el
C de la segona, perqué es trobava immerg dins
un conjunt estructurat,

Pel que fa a [l'aprenentatge de la lectura, es
pot pensar d’antuvi en les memoritzacions de
sil-labes mancades de sentit que, adés, utilitza
Ebbinghaus per midar la memoria. Les repetides
experiéncies dels psicolegs de la forma han
demostrat prou bé que el material significatiu,
racional, es molt més facil de retenir que el
mancat de significat i, per tant, que les sillabes
d’Ebbinghaus son més dificils daprendre que les
paraitles i aquestes, aiximateix, ho son més que
les frases, en ra6 de la seva major unitat i
significacié. Alla on hi ha organitzacio la
fixacié és fdcil, on hi manca és dificil.

A partir d’aquesta mena d’experimentacions,
la psicologia i la pedagogia dantany prenien uns
nous viaranys, encara que, cal repetir-ho, ho
feien amb les naturals vacillacions i absencies.
Binet mateix, en la seva genial escala de la
intel-ligéncia, encara no deixava la memoritzacio
atomistica de digits, perdo ja hi unia la de
paraules i frases i la reproduccio de figures

28 estructurades en simetria,

D’altra  part, Decroly i el seu equip
presentaven la fixacio i reconeixement d’imatges
visuals en la iniciacié de la lectura, wmitjangant
cartonets amb  paraules i frases que es
comparaven amb altres cartons o amb grafismes
penjats o juguetes.®* Aquest métode
lexperimentarem amb éxit a les nostres escoles.

A Barcelona, dins la segona decada,
leditorial Seix i Barral aviat oferia una cartilla®
de frases senzilles i intelligibles, sens els
guionets que destrueixen lentitat globalitzada de
la paraula. Aix! mateix la Seix editava una
geometria que partia dels cossos, per baixar a
les superficies i a les [Ilinees. Dins les
gramdtiques es comengava amb la frase per
arribar a la paraula, fent precedir aixi la sintaxi
a la prosodia. La nostra enciclopédia escolar
“Ingreso” va incorporar també aquesta norma en
la geometria 1 en la gramdtica, baixant del tot
organitzat a l'expressio més simple.

La geografia bandejava aixi mateix les llistes
atomitzades daccidents, a favor de les
estructures. Es considerava el factor ecologic i
S'establien causes i conseqii¢ncies, ja que l
geografia és una ciéncia de . dependencies i de
relacions, formant trunyella,® Anys enrera, vaig
fer una experiencia que descriuré, deixant els
detalls tecnics. Recentment [U'ha repetida, a
instancia  meva, la psicologa Sra. Coloma
Moragues. Es repartiren a 24 alumnes uns
esquemes de la Vall del Bierzo, inspirat en les
formes de Vidal de la Blache i se’ls va indicar
que el copiassin, posant atencié als detalls per
tal de vrecordar-los. Després dun temps de
distraccio, se’'ls va demanar que reproduissin
l'esquema de memoria. Dies més tard es repetia
lexperiéncia, pero ara a partir d’unes fulles,
sens esquema, amb un text wmecanografiat,
referit a la Vall de Cerdanya. Els elements de
Uesquema i els del text eren iguals: un titol, 8
accidents i una referéncia a leix de simetria
dun riu. El calcul d’errors i omisions de cada



experiéncia va donar un aventatge a la
reproduccié de [l'esquema, perqué forma una
gestalt més ben estructurada visualment que no
el text. FEls resultats recents son. encerts de
lesquema 8°759/o de promedi, encerts del text
6’829 /o.
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Pero retornem a laprenentatge de la lectura.
Si hem considerat la conveniéncia de la gestalt
en la paraula, cal tenir en compte també
laspecte globalitzat de l'entorn social i, a més,
el procés evolutiu de linfant. A lilla nostra,
sobre tot a la pagesia, el nin viu immergc en un
ambient on es parla mallorqui. Les seves
vivéncies d’imitacié i de joc es desenvolupen
dins la nostra expressié dialectal del catala. I el
llenguatge —no ho oblidem— no és un rosari de
paraules  afegides, siné un reflexe fluid i
entrunyellat del pensament. Cal tenir-ho bé en
compte, perqué la incomprensio del llibre de
lectura  obstaculitza  lassimilaci6  del procés
gestdltic simbolic i, en conseqiiéncia, perjudica la
memoritzacié de les imatges grdafiques de ['escrit,
I aiximateix la vrelaci6 professoralumne en
l'aprenentatge. Vull recordar que abans de la
guerra jo aplicava massivament el Binet a nins
d'dmbit pagés. Aviat vaig observar que els
records de paraules, frases i digits eren millors
si els presentava en la llengua parlada al poble
que si  partien d'estimuls castellans. La

diferéncia, wmolt significativa, sobre tot en
infants petits, va dur-me a fer una adaptacio de
lescala Binet-Stanford a la llengua catalana en la

forma dialectal mallorquina.

Per acabar i com a conclusio de les
experiéncies, entenem que linfant ha daprendre
a llegir baix les exigencies gestaltiques i, a més,
ha de fer-ho en la llengua materna. Les cartilles
han d’estar escrites amb el nostre lexic dialectal
i amb temadtica comprensible, sempre referida als
interessos dels nins, que fonamentalment son el
joc, el menjar i la familia, no oblidant mai que
la dotacio de léxic del nin no és gaire larga.
Alice Descoeudres la fixava per linfant de 6
anys de parla francesa en 2.440 paraules,
cantitat molt inferior a la del alumne puber i
no parlem de ladulte culturitzat, Aixo té la
seva importancia perqué cal separar del léxic
tota paraula que el nin normal no pugui
entendre, ja que laprenentatge de la lectura és,
de moment, una funcio distinta de lacumulacio
de léxic. La incorporacié al catald literari i
gramatical vindra just després de conéixer el
mecanisme de la lectura. Convé precisar aquest
extrem davant els absurds dels dialectalistes, més
politics que no técnics.

Naturalment, cal afegir que els nins de parla
familiar castellana han d’aprendre de llegir en
lidioma dels seus pares.
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