~
o
)
S
S
Z
~
S
=
o
>

Revista Electrdnica

"§ vestigacié
. novacio

Educativa 1 Socioeducativa

O m

Cap a una educacio plurilingte: una proposta e sorl Fun
d’investigacio-accio

Virginia Rossell6 Lozano

ISSN: 1989- 0966



Revista Electronica d’Investigacid i Innovacié Educativa i Socioeducativa
Vol. 2, Nam. 2, 2011 — ISSN: 1989- 0966

Cap a una educacio plurilingte: una proposta d’investigacio-

accio

Resum

Aquest article té l'objectiu de presentar una formacié de professorat en els
principis de Il'educacié plurilingtie i pluricultural, aixi com d'oferir una proposta
d'intervencié didactica amb materials i recursos per a promoure el seu
desenvolupament.

Després d’haver plantejat el projecte i la seva organitzacié en forma de seminari,
I'article exposa dues unitats didactiques que mostren activitats concretes per a
treballar la diversitat linglistica i cultural a les aules.

Paraules clau
Plurilingliisme, didactica, investigacio-accid, activitat, educacio, innovacio

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar una formacion de profesorado en los
principios de educacion plurilinglie y pluricultural, asi como ofrecer una propuesta de
intervencién didactica con materiales y recursos para promover su desarrollo.

Después de haber planteado el proyecto y su organizacion en forma de seminario,
el articulo expone dos unidades didacticas que presentan actividades concretas para
trabajar la diversidad linglistica y cultural en las aulas.
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1. Introduccid

Queé significa aprendre llengiies avui dia? Quin concepte en tenen les institucions
educatives encarregades de formar als estudiants en aquest ambit? Quins sén els
sabers i les destreses que s'han de desenvolupar no només en el pla linglistic,
certament, sind també en el pragmatic, interaccional, sociocultural, actitudinal?

La societat en la que vivim es caracteritza per una mobilitat geografica creixent, una
necessitat de conéixer les llenglies que ens envolten i la rellevancia d'adquirir una
actitud de tolerancia i respecte envers els altres. Les fronteres nacionals, linglistiques i
culturals es sobrepassen i és dificil conviure-hi sense fer referéncia a les nocions de
plurilingliisme i de pluriculturalitat.

Perd, quée és el plurilingliisme? El plurilinglisme és el coneixement de varies
llengles per una persona. El Diccionari de Termes Clau de ELE (CVC 1997-2010)
defineix el terme com “la preséncia simultania de dos o més llenglies en la
competéncia comunicativa d’'un individu i a la interrelaci6 que s’estableix entre
elles. Els coneixements i experiencies linguistiques d’'un individu [...] s’organitzen en
sistemes que es relacionen entre si e interactuen, contribuint aixi a desenvolupar la
competéncia comunicativa del subjecte.” El plurilingliisme s’ha convertit en un element
ineludible, una peca mestra a la definicié del subjecte que aprén i de la interaccio
didactica. Es a la vegada una realitat i un objectiu (Bono, M. 2008).

El plurilingliisme suposa el desenvolupament de competéncies de comunicacio en
varies llengues, aixi com, de manera especifica, d’'una competéncia plurilingte i
pluricultural (Coste, Moore i Zarate, 1997). Requereix un repertori linguistic flexible i
diversificat, on hi tenguin cabuda totes les llenglies que es coneixen, no només les
d'aprenentatge reglat.

A escala europea, aquests conceptes han estat introduits per les institucions i els
organismes responsables de les politiques educatives i linguistiques. Es troben
inclosos al Marc Comu Europeu de Referéncia per les Llengties (MCER. 2002, p. 4-5,
131-133), document del Consell d'Europa que des de la seva publicacié al 2001, s'ha
convertit en referencial ineludible per tots aquells que tenen a veure en I'ensenyament
de llengles (els encarregats de dissenyar els programes, els autors de manuals
escolars, els examinadors, els professors, els formadors de professors, etc).

A pesar d'aquestes directrius, a dins les institucions educatives, cada llengua
continua a ser ensenyada com si fos la primera llengua amb la qual I'aprenent es troba
després de la seva llengua materna. Aixi doncs, ens trobem amb una paradoxa:
davant els esforcos de preservar i impulsar el plurilingliisme que caracteritza a Europa
i que es promou a partir de dels organismes responsables i de documents com el
MCER, l'escola continua utilitzant un model d’aprenentatge de llengiies basat en la
suma de monolinglismes, la qual cosa impideix el desenvolupament d'una
competéncia plurilinglie. Les llenglies s’aillen per ser apreses, i no es té en compte el
bagatge linglistic i cultural dels alumnes.

Si la didactica de les llengies s'inscriu avui dia en el si d'una reflexié global de
valoritzacié i de promocié del plurilingliisme com un objecte coma en I'educacid del
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tots els alumnes (Moore, 2006), esta clar que els objectius dels centres educatius han
de canviar. EL MCER diu al respecte

[.]

Des d'aquesta perspectiva, la finalitat de I'educacié linglistica es modifica
profundament. Ja no es tracta d’aconseguir el domini d’'una o dues, o fins i tot tres
llengles, preses ailladament, amb un parlant nadiu ideal com a model definitiu, sin
que la finalitat és desenvolupar un repertori linglistic en qué tinguin cabuda totes les
habilitats linglistiques. Aixd implica, evidentment, que les llenglies ofertes en les
institucions educatives haurien d’estar diversificades, i als estudiants se’ls hauria de
donar l'oportunitat de desenvolupar una competéncia plurilingiie. A més a més, un
cop es reconeix que l'aprenentatge de llenglies és una tasca de tota una vida, el
desenvolupament de la motivacid, I'habilitat i la confianca dels joves de cara a una
nova experiéncia linglistica fora de I'escola esdevé d’'una importancia cabdal. Les
responsabilitats de les autoritats educatives, els organismes certificadors i
examinadors i professors no es poden limitar només a l'assoliment d'un nivell
determinat de domini d’'una llengua concreta en un moment determinat en el temps,
encara que, indubtablement, aixo sigui important.

[.]

L’interés de la nostra proposta radica en el fet que,si bé aquesta competéncia es
considera fonamental en l'aprenentatge de les llenglies, encara no ha estat prou
considerada en el curriculum ni en la practica escolar.

La nostra petita aportacio al desenvolupament d’'una educacid plurilinglie, és la
presentacié d’aquest plantejament a un col-lectiu de professors, amb la intencié de
realitzar una experiéncia pilot. L'aplicacié a dins les aules d’'activitats que comporten la
utilitzacié de diverses llengiies és el nostre objectiu.
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2. Formacié del professorat en el plantejament d’una educacio plurilingtie

Per donar a coneixer els principis d’aquest enfocament, es va optar per organitzar
un seminari amb els principals actors del procés d’ensenyament-aprenentatge: els
professors. Els professionals de I'ensenyanca de la llengua han d’adequar les seves
concepcions de com s’ensenya i s'aprenen llengues a la societat actual, plural i diversa
(Noguerol, A. 2008) i per tant és amb ells amb qui s’ha de treballar per a dur a les
aules les innovacions educatives de manera coherent i cohesionada. La modalitat
elegida ens permetia una actuacid6 més propera, ja que requereix una implicacié per
part dels participants i no la simple assisténcia com auditori a una exposicié magistral.
Com a complement d’aquesta visig, la metodologia que més s’ajustava al que voliem
fer era la investigacio-accié. Pensam que aquest enfocament és molt Gtil en I'ambit de
I'educacio, ja que, en paraules de Costello (2003) “és un procés espiral, flexible i critic.
Fa emfasi en la resoluci6 de problemes practics. La duen a terme persones,
professionals i educadors. Implica la investigacio, la reflexié critica i sistematica i
I'acci6. El seu objectiu és millorar la practica educativa. L'accié s’'emprén per a
comprendre, avaluar i canviar.” Seguint aquest model plantejarem l'activitat a partir
d’'una situacié problema (és desitjable treballar la competéncia plurilingtie a les aules),
per a continuar amb una planificacié del que es podia fer (dur a terme propostes de
treball amb varies llengiies); ho varem dur a la practica (cada participant al seu centre)
i finalment reflexionarem sobre el que havia passat. La nova espiral d'accié
comencaria amb una revisio de la planificacié per a tornar a actuar (Atweth i altres,
1998). Amb aquest plantejament, investigadors i participants col-laborarem
estretament en cada un de les fases, caracteristica essencial de la investigacié-accio
participativa (Blaxter, L., Hughes, C. i Tight, M. 2008).

A continuacié exposarem quins varen ser els objectius i continguts dels seminari.
Els objectius que voliem aconseguir eren:
e Coneixer els principis de I'educaci6 plurilingte i pluricultural.

e Analitzar els contextos plurilingiies i les maneres d'actuar en aquests
contextos.

e Presentar eines, recursos i materials per a treballar la diversitat linguistica.
e Dur a terme una proposta d'intervencié didactica.

En quant als continguts, es van organitzar al voltant de dos pols articulats: una
dimensio individual i una dimensi6 professional. La dimensio individual feia referéncia
a l'adquisici6 per part del professorat d'uns coneixements basics de I'educacio
plurilinglie: concepte de plurilingliisme i pluriculturalitat, legislacié al respecte: MCER i
PLC ! els enfocaments plurals de les llengiies,la biografia lingiiistica, el reconeixement
i la valoritzacié de la diversitat lingiistica i cultural a les societats o els prejudicis i els
estereotips de les llenglies. En quant a la dimensié professional, tenia I'objectiu de

A partir del document Per un projecte lingiiistic per a I'escola catalana del segle xxi, Conclusions de la Comissié
Projecte Linglistic de Centre, Consell Assessor de la Llengua a I'Escola (Junyent, C. (coordinadora), Balcells,J. Garcia,
l., Mayans, P., Noguerol, A., Solé, D. Unamuno, V. 2002).
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presentar als docents propostes concretes, materials i recursos per treballar la
diversitat de llenglies a dins les aules. L'aplicacié d’'algunes de les activitats/unitats
didactiques(UD) al context real era condicié sine qua non per a I'obtencié dels credits
del curs.

Més informacié

http://cprpalma.caib.es/convo09 10/P061.pdf

3. Dues propostes concretes

Amb la finalitat d'oferir una visi6 més completa de I'experiéncia duita a terme, hem
cregut oportu presentar dues unitats didactiques incloses dins la nostra proposta d’'una
educacié plurilingiie. Aquestes van ser elaborades al projecte EVLANG “Eveil aux
langues a I'ecole primaire” dins el marc de l'accid6 Socrates Lingua 2, que atenia a la
creacio i avaluacié d’'eines didactiques. Les activitats EVLANG comporten el treball
amb varies llengues i utilitzen el mecanisme del contrast, la comparanca i la
discriminaci6 entre elles per a estimular la reflexio (Candelier, 2003). Aixi, les UD que
exposam, plantegen exercicis sobre diversitat de llengles i cultures.

El material original®> el conformen un recull d’orientacions per als docents, on
s’explica de manera exhaustiva cada una de les sessions de les UD; un diari del
mestre, per a reflexionar sobre la feina feta, materials per a I'alumnat i documents
sonors. Aqui se n'ofereix un resum.

3.1. Les llengiies dia a dia®

Aquesta unitat didactica té com a objectiu principal descobrir els noms dels dies de
la setmana en diverses llengties i deduir-ne un principi de formacié de paraules per
Composicio.

Els cursos a qui s’adreca son els dos darrers de primaria i els primers de
secundaria.

Les llengies que es treballen sén l'alemany, l'arab, el grec, I'hebreu, l'italia, el
portugues, I'anglés, el frances i el gal-les.

La duracio és de 4 o 5 sessions de 30 a 45 minuts.
3.1.1.Descripcio global de les activitats
El procediment general consisteix, en primer lloc, en fer descobrir als alumnes els
noms dels dies de la setmana en diferents idiomes. Aquests estan escrits en targetes i

desordenats. Recolzant-se en I'escriptura, als estudiants se’ls convida a classificar els
noms dels dies llengua per llengua. Per a verificar la seva classificacio, escolten els

2 " 'éveil aux langues dans I'Ecole Primaire” - Projet Socrates/Lingua 42137-CP-1-97-FR-Lingua-LD. Posteriorment
va continuar a Jaling, Projet Socrates Comenius 95040-1-CP-2001-1-DE-Comenius-C21

® Les llengties dia dia. Material elaborat per Candelier, M"i 'equip d’Evereux. Universitat René Descartes. Paris V.
Traduccié Noguerol, A. i Unamuno, V. UAB, Departament de Didactica de la Llengua.
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noms dels dies de la setmana en les mateixes llengles, enregistrades a un CD.
Llavors se’ls demana que ordenin les paraules de cada una de les llenglies, recolzant-
se novament en l'audicio. El que es pretén és desenvolupar la seva discriminacio
auditiva de sons no habituals,i la capacitat d’'establir correspondéncies grafia-so
diferents a les correspondéncies habituals. També es cerca tant desenvolupar I'atencié
en la forma escrita, com la competencia d’identificar la repeticié de parts comunes, per
finalment deduir un principi de formacié paraules per composicié6.

Descobreixen també lletres (alfabets) no habituals, com és el cas de l'arab i
I'hebreu, que no els permeten recolzar-se en l'audicié del CD per ordenar els noms
dels dies. Es recorre llavors a calendaris auténtics, que focalitzen una altra vegada
I'atencié en la forma escrita i conscienciant-los de I'existéncia de sentits de lectura
diferents de I'esquerre-dreta habitual.

Aquest suport didactic pretén també contribuir al desenvolupament d’actituds

positives en front a la diversitat.

3.1.2. Visi6 general de les sessions

Sessio Activitats Llengues de | Documents Interdisciplinarietat /
treball transversalitat
Sessio 1 Descobrir els noms escrits dels dies de | alemany escrits
la setmana en 6 llengies, arab
desordenades. Els alumnes proposen (eventuaiment)
una classificacié per llengues i grec,
justifiquen la seva eleccio. hek_)feu,
italia,
portugues
Sessio 2 S’escolten tres de les sis llengles alemany escrits i sonors | Descobriment cultural
treballades el dia anterior. Els alumnes | grec del pais
verifiquen la classificacio efectuada ala | .
sessié 1i ordenen els noms dels dies arab
en cada llengua (Quan sigui possible a
partir de I'audici6).
Sessio 3 Treball especific amb un calendari arab | arab escrits i sonors | arts plastiques:
autentic: ordenar els dies, identificacio cal-ligrafia (arab)
de la direcci6 de la lectura.
Sessio 4 Audicié de les tres llengues restants. italia escrits i sonors | arts plastiques:
Idéntiques activitats que a la sessi6 2 portugues cal-ligrafia (hebreu);
hebreu descobriment cultural
dels paisos
Sessio 5 Verificacio-consolidacid, de les angles escrits i sonors | descobriment cultural
(opcional) | capacitats adquirides durant les frances dels paisos.
sessions precedents: classificacié a gal-les
partir de I'escriptura, verificacid i
ordenacio6 a partir del CD de tres noves
llengiies d’alfabet llati.
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3.2.1, 2, 3... 4000 llengiies!*

Aquesta UD té com a objectiu descobrir les relacions entre les llengles i el seu
agrupament en families linglistiques.

Els cursos a qui s’adreca son 6e de primaria i 1r de secundaria.

Les llenglies que es treballen sén: alsacia, basc, corea, croat, txec, fines, gaelic
(irlandés), hindi, hongares, italia, khmer (cambotja), neerlandés, noruec, occita, persa,
polones, portugues, romanes, romani, rus, wolof

La duracio és de cinc sessions de 30 a 40 minuts.
3.2.1.Descripci6 global de les activitats

Aquesta unitat té l'objectiu de fer descobrir I'existéncia de families de llengiies. Es
parteix de les families "properes" als alumnes, és a dir, de les llenglies romaniques i
germaniques, i de manera progressiva s'arriba a plantejar-se I'existéncia d'una Unica
llengua que seria l'origen de totes les altres. Es passa per la familia indoeuropea i
s'evoguen rapidament les altres grans families. Aquests descobriments es fan a partir
de la constatacio de les semblances o diferéncies en la manera de comptar de I'1 al 8
en unes 20 llengles. La primera aproximacio es realitza mitjangant documents escrits.
Tot seguit es combina l'audicié amb I'observacié de I'escriptura. Es dona importancia a
la localitzacié geografica de les llenglies i de les families linglistiques. Aquesta unitat
pot ser un punt de partida per a un treball sobre la prehistoria.
També es pot prendre com a referéncia les dues mans (la base 10) i fer un treball amb
la numeracié i la cultura.

3.2.2. Detall de la primera sessio

Aquesta primera sessié planteja l'activitat d'introduccié i activaci6 dels
coneixements previs de tota la unitat. Es fa a partir d'un document en portugues, el titol
de la unitat didactica. Aixi se centra l'atencié de l'alumnat sobre les possibilitat de
comprendre altres llenglies i en concret la numeracio.
En un segon moment es proposa una recerca a partir del nimeros 1 al 8 en nou
llengues diferents que pertanyen a tres families de llengliles indoeuropees. La
consigna del treball és molt oberta perqué els nois i noies facin una recerca el més
oberta possible.
El material consta de diferents fitxes (cartes) que representen flors amb 8 pétals. Cal
pensar que els nois i noies agruparan les fitxes que sén de la mateixa familia. Al final,
el mestre o mestra introduira la nocié de "familia lingliistica" y dira los noms de les tres
families.

41, 2, 3...4000 llengties! Material elaborat per Candelier, M., Macaire, D. i Warton, S. Université René Descartes.
Paris V. Traducci6é Noguerol, A. i Vila, N. UAB, Departament de Didactica de la Llengua

11
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Objectius

o Reconeixer en la llengua escrita I'existéncia de pareguts entre les paraules de
llengues diferents.

e Ser capag de reagrupar les llenglies en funcié de pareguts constatats (en la
llengua escrita) entre els elements lexicals.

e Saber que els grups de llengies que s’assemblen constitueixen el que
anomenam les “families de llengues”.

e Saber que existeixen tres families de llengies anomenades ‘llengles

romaniques”, “llenglies germaniques” i “llengiies eslaves” i conéixer-ne el nom

d’algunes d’aquestes.

Material

e La frase Uma, duas, trés... quatro mil linguas, retallada en els seus

components.
e 16 fitxes del material per a I'alumnat.
Desenvolupament
1.- Posada en situacio
Es tracta de composar en portugues la frase que significa 1, 2, 3 ... 4000 llengies:

Uma, duas, trés... quatro mil linguas.

Es donaran els cinc elements per separat. Direm, per exemple, que es tracta d’'un
document secret que ens revela una de las rigueses més importants del mon.
Explicarem que aquest document s’ha trobat complet, perd repartit en diversos
fragments.

La consigna donada als alumnes sera que recomposin el document ordenadament i
el tradueixin al catala.

Les modalitats d’aquesta activitat de descobriment poden ser molt diverses (treball
individual, col-lectiu, en grup ...). Si el mestre o0 la mestra sap que té a la classe
alumnes que parlen portugués, tractara d’implicar-los el millor possible a I'activitat.

Aquesta posada en situaci6 té com a objectiu que els alumnes prenguin
consciéncia de la possibilitat que han tengut d’entendre la numeracié en portugues
gracies a les similituds amb el catala. Cridam aixi la seva atenci6 sobre els fenomens
de parescuts/diferéncies entre llengles, determinants en la situacié d’'investigacio.

12
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2. Situacié d’ investigacio

e Fer grups de 3 0 4 alumnes.
e Distribuir a cada grup un joc de 16 fitxes retallades, previament mesclades.
e Demanar: “Que podem fer amb tot aixo?”

¢ Indicar que cada grup ha de fer una proposta per a presentar als altres grups.

3.- Sintesis-estructuracio, fixacio

o Presentacio per part de cada grup de les seves propostes i justificacio de les
mateixes.

¢ Alfinal d’'aquesta etapa, han de poder arribar a las seglients constatacions:

e Hi ha tres grups de fitxes, que corresponen a llenglies que s’assemblen.
Podem, doncs, parlar de “families de llengiies” (els ajudara el material de
colors).

o N.B.: és suficient amb una aproximacié superficial de la noci6 de familia
de llengles: una familia = un conjunt de llenglies que es pareixen.

Desenvoluparem i precisarem aquesta nocio a la sessio 4.

Aquestes tres families son:

¢ les llenglies germaniques: alsacia, neerlandés, noruec;
e lesllengles eslaves: croata, polones, txec;
e les llengues romaniques: italia, occita, romanés — a les que s’afegiran el

portugués i el catala a partir de les semblances constatades.

Es pot fer que 'alumnat escolti el so de les paraules que acaben de classificar.

13
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