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Reptes, perspectives i possibilitats del
patrimoni fotografic digital per a la historia i el
museisme educatiu’

The challenges, prospects and possibilities of
digital photographic heritage in the history of
education

Francesca Comas Rubi*, Xavier Motilla Salas*
i Bernat Sureda Garcia*

Resum

En la historiografia actual, la fotografia, com a font historica, adquireix un valor especial. En aquests
moments, gracies a la imatge digital i el seu baix cost tant per a la realitzacidé com per a I’emmagatzematge, les
institucions educatives generen moltes més imatges fotografiques, i molt més naturals, ja que, pel fet de no tenir
cost, desapareix la necessitat que es tenia abans de «posar» o preparar-les. No obstant aix0, no existeix una
consciencia generalitzada de la importancia de conservar aquestes imatges com a patrimoni actual, ni dels perills
de la seva preservacid. Es en aquest punt quan, des de la museologia de 1’educacio, es pot intervenir

Paraules clau: historia de I’educacio, historiografia, fotografia, imatge digital, museologia de I’educacio.
Abstract

Photography as an historical source is especially valuable in contemporary historiography. Thanks to the
low cost of creating and storing digital images, educational institutions are generating many more photographs and
far more natural ones today; since they are free, the need to “stage” or prepare them has disappeared. Nevertheless,
there is no widespread awareness of the importance of preserving these images as contemporary heritage or of the
hazards involved in preserving them; this point is where educational museum studies can intervene.

Keywords: history of education, historiography, photography, digital image, educational museum.

* Universitat de les Illes Balears.

! 'Una primera versio d’aquest article —que s ha realitzat en el marc del projecte «Cambios y continuidades en
educacion a través de la imagen: una mirada distinta sobre el proceso de renovacion educativa. El caso de
Baleares (1900-1939)», HUM2007-61420, projecte financat pel Ministeri d’Educaci6 i Ciencia dins del Programa
Nacional de Ciencies Socials, Economiques i Juridiques— fou presentada al II Forum Ibérico de Museologia da
Educacao (Viana do Castelo, 5 a 7 de febrer de 2010).

Aquest article fou acceptat per a la seva publicacio el 4 de novembre de 2010.




Comas, F., Motilla X. i Sureda, B.

Introduccio

Amb la diversificacio d’interessos tematics de la historia de I’educacio, la fotografia
com a font historica adquireix un valor especial. Malgrat la seva reconeguda importancia
per a la historia, i malgrat haver generat significatives reflexions teoriques (recordem, en
aquest sentit, 1’assaig fundacional de Walter Benjamin, La fotografia en I’época de la seva
reproductibilitat técnica, de 1935, i les reflexions posteriors de Roland Barthes i de Vilém
Flusser,” entre d’altres), en el context de la historiografia educativa son encara escasses, tot
i que no inexistents, les aportacions al respecte.

De fet, tal com denuncia Peter Burke en la seva obra Visto y no visto. El uso de la
imagen como documento historico,’ son pocs els historiadors —d’entre els quals també els
historiadors de 1’educacido— que facin un @s habitual dels arxius fotografics, com poques
son, també, les revistes especialitzades que incloguin regularment fotografies entre les
seves pagines —que no es redueixin a ser mers acompanyaments ornamentals. No obstant
aixo, resulta obvi que I’obertura envers allo que és visual des dels ambits educatiu i historic
denota una creixent preocupacid pel tema en els Gltims temps.

Des de la perspectiva historicoeducativa, son aportacions pioneres en 1’aproximacio
a I’analisi de la imatge els treballs de Gaulupeau, Chassagne i Bassargette, publicats en la
seccid monografica que, sobre imatge i educacio, va incloure el nimero 30 (1986) de la
revista Histoire de I’Education. Per la seva banda, la revista Paedagogica Historica va
dedicar el seu primer volum de I’any 2000 a un niimero monografic titulat «The History of
Education and the Challenge of the Visual», en que es recollien les contribucions
realitzades durant el XX ISCHE, celebrat a Lovaina el 1998, amb el titol «Lo visual en la
configuracion del espacio educativo a través de la historia». Molt interessants son les
reflexions sobre la questid que van realitzar Antonio Novoa i Antonio Vihao, aixi com
també ’analisi de la politica educativa durant la IT Reptblica a I’Estat espanyol, realitzada,
en aquest cas, a través de les imatges dels comics, que va presentar José F. Jiménez
Trujillo.* Un any més tard, va ser Finlandia qui va acollir la conferéncia anual de
I’European Educational Research Association, que va centrar la seva atencid en els
avantatges i inconvenients de les imatges per a la investigacid historicoeducativa. La
revista britanica History of Education, en el seu volum 30 (2001), va publicar algunes de
les aportacions presentades a Finlandia.> En el XII Coloquio Nacional de Historia de la
Educacion també es va reflexionar sobre la imatge com a font historicoeducativa i es va
destacar I’aportacidé d’Agustin Escolano, en la qual 1’autor descodifica, des d’una
perspectiva etnografica i amb una lectura hermeneutica, les significacions d’algunes

2 Vegeu: Barthes, R. La cdmara licida. Notas sobre la fotografia. Barcelona: Gustavo Pili, 1982 i Flusser, V.
Hacia una filosofia de la fotografia. Mexic: Trillas, 1990.

3 Burke, P. Visto y no visto. El uso de la imagen como documento histdrico. Barcelona: Critica, 2001.

4 Ens referim a: Novoa, A. «Ways of Saying, Ways of Seeing: Public Images of Teachers (19th-20th century)»,
Paedagogica Historica, vol. 36, naim.1 (2000), pag. 21-52; Vinao, A. «Iconology and Education: Notes on the
Iconographic Representation of Education and Related Terms», Paedagogica Historica, vol. 36, nam. 1 (2000),
pag. 75-92 i Jiménez Trujillo, J. F. «Another View on Education: Educational Policy of the Second Republic of
Spain Seen from Pictorial Humor in Satirical and Conservative Press», Paedagogica Historica, vol. 36, nam.1
(2000), pag. 427-448.

Rousmaniere, K. «Questioning the visual in the history of education», History of Education, vol. 30, nam. 2
(2001), pag. 109-116. Cit. pag. 109.
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imatges tipicament escolars.® Recentment, la revista Educacid i Historia. Revista
d’Historia de I’Educacio (niim. 15, gener-juliol 2010) ha publicat un monografic sobre
«Fotografia i historia de I’educacid», coordinat per Francesca Comas, que aplega articles
de reconeguts especialistes internacionals sobre el tema.’

Per la seva banda, també des dels ambits de la historia de 1’art, de la historia, de la
semiotica i de la comunicacid, per esmentar algunes disciplines que han reflexionat sobre
la questid, s’ha incidit en el valor de la imatge fotografica i grafica en general, pero amb
una diferencia particular d’apreciacid: més enlla de la seva aportacid6 com a document, la
fotografia és un una forma d’expressido que s’emmarca en el context de la revolucid dels
mitjans de comunicacid de masses que caracteritza les societats modernes, com tan
lacidament va saber exposar Walter Benjamin en 1’assaig abans esmentat. Per tant, la
fotografia és analitzada com a font d’informaci6 al mateix temps que com a obra plastica
que aporta una interpretacid peculiar de la societat que 1’ha generat i es reivindica la
capacitat de la imatge fotografica (igual que la cinematografia) d’imbricar discurs
denotatiu (representacio) i interpretatiu.®

De fet, la interpretacid de les fonts visuals presenta serioses dificultats.
Normalment, la imatge fotografica dels ambients educatius, i especialment dels escolars, és
molt estereotipada. No ens aporta una imatge objectiva i imparcial del fet educatiu. Les
fotografies antigues es feien en contextos molt concrets i ocasions especials (festes,
lliurament de diplomes, actes escolars, promocions, etc.), retratant escenes preparades per
endavant, de manera que, com a font documental, més que donar-nos informacid sobre el
funcionament, per exemple, d’una institucid educativa, les seves practiques o, fins i tot, els
seus espais, ens donen informaci6 sobre la idealitzacid de la cultura escolar de 1’eépoca en
que va ser presa aquesta imatge, ja que revela 1’autoimatge o autopercepcid que el centre
educatiu t€ de si mateix i, per tant, la imatge que pretén donar a 1’exterior, que acostuma a
revelar ordre, neteja, obediencia, etc. Dificilment podem apreciar en aquestes imatges
activitat, innovacid, enrenou, desordre o qualsevol acostament real al que probablement
passava en el dia a dia d’una escola.

¢ Escolano Benito, A. «Escenograffas escolares: espacios y actores», XII Coloquio Nacional de Historia de la
Educacion. Etnohistoria de la escuela. Burgos: Universitat de Burgos, SEDHE, 2003, pag. 365-375.

7 El monografic esmentat inclou les aportacions segiients: Comas Rubi, F. «Presentacio: Fotografia i Historia de
I’Educacid», Educacio i Historia. Revista d’Historia de I’Educacio (gener-juliol 2010), pag. 9-15; Riego
Amézaga, B. «Mirant a la historia i aprenent a experimentar amb nous metodes», ibidem, pag. 19-39; Rodriguez
de las Heras, A. «L’as pedagogic de la fotografia historica», ibidem, pag. 41-54; Argerich, I. «Imatges
fotografiques de tematica educativa en col-leccions i arxius publics i privats», ibidem, pag.55-72; Aguil6 Ribas,
C.; Mulet Gutiérrez, M. J.; Pinya Llinas, P. «La fotografia de tematica escolar en arxius no especialitzats. Notes
sobre fons en imatge a Mallorca», ibidem, pag. 73-98; Depaepe, M.; Simon, F. «Sobre el treball amb fonts:
consideracions des del taller sobre historia de I’educacid», ibidem, pag. 99-122; Braster, S. «How (un-)useful are
for understanding histories of education? About teacher centeredness and new education in Dutch primary
schools: 1920-1985», ibidem, pag. 123-148; Grosvenor, 1. «The school album: images, insights and inequalities»,
ibidem, pag. 149-164; Pozo Andrés, M. M. del; Rabazas Romero, T. «Imatges fotografiques i cultura escolar en el
franquisme: una exploraci6 de I’arxiu etnografic», ibidem, pag. 165-194; Comas Rubi, F.; March Manresa, M.;
Sureda Garcia, B. «Les practiques educatives de I’escoltisme de Mallorca durant la dictadura franquista a través
de les fotografies», ibidem, pag. 195-126.

8 Vegeu, entre d’altres: Vilches, L. La lectura de la imagen. Barcelona: Paidos Comunicacion, 1983; ECO, U.
Apocalipticos e integrados. Barcelona: Lumen, 1990; Ramirez, J. A. Medios de masas e historia del arte. Madrid:
Catedra, 1988 i Fontcuberta, J. El beso de Judas. Fotografia y verdad. Barcelona: Gustavo Gili, 1997.
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El debat sobre els usos, avantatges i problematiques de la imatge fotografica com a
font historica i, en consequiencia, historicoeducativa, segueix obert a dia d’avui. No obstant
aixo, paral-lelament a I’inici d’aquest debat entre els historiadors de 1’educacid, s’esdevenia
un fenomen que a curt termini podria canviar radicalment aquesta situacio: el llancament al
mercat de la camera fotografica digital.

Avantatges i inconvenients de la fotografia digital

Als anys setanta del segle passat, Kodak va desenvolupar el primer prototip de
camera fotografica digital. En I’actualitat, I’s domestic de la fotografia digital, amb els
seus avantatges i inconvenients, esta practicament generalitzat en les societats de-
senvolupades. Si abans de I’aparicié de la fotografia digital les imatges quedaven
enregistrades en una pel-licula i es revelaven posteriorment mitjancant un procés quimic,
amb la introduccié d’aquesta les imatges seran capturades i arxivades de manera
electronica, la qual cosa comportara molts canvis, amb avantatges i inconvenients que no
es tenien aleshores.

Per a I’usuari, un dels grans avantatges que introdueix la fotografia digital és el seu
baix cost, tant per emmagatzemar com per conservar la imatge. En escurgar-se consi-
derablement la diferéncia de cost entre una camera fotografica convencional i una digital,
la camera digital ens permet no solament disposar de les imatges desades a I’instant, sense
necessitat d’esperar el revelat, sind també realitzar moltes més fotografies d’una mateixa
escena 0 moment sense cap cost, ja que és possible després triar i descartar imatges abans
d’imprimir-les o desar-les. D’altra banda, les imatges digitals també es poden processar
amb programes informatics de tractament fotografic que permeten ampliar i/o reduir la
imatge, realitzar enquadraments d’una part de la foto, retocs, rectificacions de brillantor,
color, etc. No obstant aixo, la imatge digital també presenta inconvenients; un dels més
discutits és el de la qualitat. Si bé és cert que la qualitat de les imatges pot ser més dolenta
que la d’una camera analogica, no és menys cert, també, que a dia d’avui existeixen
cameres digitals que gairebé arriben a una resolucid més bona que un bon revelat derivat
d’una bona camera convencional.

Tanmateix, més enlla dels possibles avantatges i inconvenients esmentats de la
tecnologia digital en el mon de la fotografia i la rapida popularitzacid de la qual ha estat
objecte, el que realment considerem rellevant és que la practica de la fotografia digital pot
suposar un canvi radical no solament en 1’Gis de la fotografia, sin6 fins i tot en allo que és
fotografiable.’

El baix cost de realitzacid i emmagatzematge de la fotografia digital permet, tant als
agents com als usuaris i a les institucions educatives, disposar de moltes més imatges de les
activitats, instal-lacions, celebracions, etc. Aixi doncs, la fotografia digital pot permetre
fotografiar escenaris molt més naturals que no abans. No obstant aixo, cal tenir en compte

° En aquest sentit, recentment, Edgar Gomez ha afirmat: «EI resultado es que los lugares, los momentos y el uso
de las fotograffas han cambiado radicalmente y con ello su funcion social. [...] ;Qué sucede con esa facilidad de
lo digital para capturar cualquier cosa en cualquier momento y en cualquier lugar? El problema es que la facilidad
y discrecion de lo digital hace que no sdlo la cotidianeidad se convierta en objeto de lo fotografiable sino que lo
fotografiable en si mismo no conozca limites». Gomez Cruz, E. «Imagen ptblica-privada y ética: reflexiones
desde una investigacion etnografica sobre las practicas de fotografia digital», Ardévol, E.; Estalella, A.;
Dominguez, D. (coord.). La mediacion etnologica en la prdctica etnogrdfica. Sant Sebastia: Ankulegi
Antropologia Erkartea, 2008, pag. 183-195. Cit. pag. 1841 189.
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que també ens permet tot el contrari, ja que la possibilitat de processar informaticament i
retocar les imatges fa que puguem disposar de moltes fotografies manipulades que no
captin la realitat o que, fins i tot, la transformin deliberadament.

A més, s’han de tenir presents els reptes que la conservaci6 del patrimoni fotografic
digital actual presenta. Aix{ és que la preservacid digital és un problema de dificil solucid,
pero que ens hem de plantejar com a historiadors de 1’educacid, ja que les fotografies que
estem generant en 1’actualitat —i que haurien de ser fonts historicoeducatives en un futur—
podrien deixar d’existir en molt poc temps. Ja fa alguns anys que la UNESCO va
manifestar la preocupaci6 per la conservacio del patrimoni digital. A la Carta sobre la
preservacion del patrimonio digital, del 15 d’octubre de 2003, als articles 3r i 4t s’afirma:
«El patrimonio digital del mundo corre el peligro de perderse para la posteridad.
Contribuyen a ello, entre otros factores, la rapida obsolescencia de los equipos y programas
informaticos que le dan vida, las incertidumbres existentes en torno a los recursos, la
responsabilidad y los métodos para su mantenimiento y conservacion y la falta de
legislacion que ampare estos procesos [...]. A menos que se haga frente a los peligros
actuales, el patrimonio digital desaparecera rapida e ineluctablemente. [...] Urge
emprender actividades de divulgacidon y promocion, alertar a los responsables de formular
politicas y sensibilizar al gran pablico tanto sobre el potencial de los productos digitales
como sobre los problemas practicos que plantea su preservacions.!'

La privacitat és un altre problema amb que previsiblement toparem en un futur no
gaire llunya. La popularitzacio de la fotografia, com hem dit, és un fet relativament recent.
Fins fa realment poques decades, es feien moltes menys fotografies i es triaven els
moments i situacions més especials. Actualment, pero, la situacid és radicalment diferent.
Quan un centre educatiu celebra un acte festiu al qual poden accedir els pares, es poden
generar infinitat d’imatges digitals, no solament les que fara el centre, sind també les dels
pares i fins i tot dels usuaris o alumnes. S’ha de tenir present que la xarxa permet
I’exposicid gairebé immediata de les imatges preses pel centre, pero també deixa oberta la
porta a la difusi6 d’imatges preses per altres (forolog, Youtube, etc.). La legislacid no és
totalment explicita pel que fa als limits entre allo que és public i allo que és privat; per

10 UNESCO. «Carta sobre la preservacion del patrimonio digital», UNESCO,
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001331/133171s.pdf#page=85> (29 d’abril de 2010).

Per tractar aquest tema, en primer lloc, hem d’aclarir la diferéncia entre la digitalitzaci6 com a mitja per a la
preservacio de fonts historiques i la preservacio digital, propiament dita. Actualment molts fons documentals
d’imatges historiques s’estan digitalitzant per permetre-hi un accés més gran i reduir el perill de fer malbé els
originals. La digitalitzacio, per tant, es converteix en una manera de preservacio. Ara bé, la preservacio digital no
es refereix a la digitalitzacio dels originals per reduir-hi 1’accés fisic, sin6 a la conservacio dels recursos
originariament digitals. Actualment, el perill de desaparicid que plana sobre el patrimoni digital hauria de
preocupar-nos seriosament, ja que totes les possibles solucions per a la seva preservaciod corren el risc de no ser
efectives. Una possible solucio és el que els experts anomenen «emulacio». Es tracta de poder utilitzar el
programari original mitjancant un emulador encara que el sistema original que I’executava deixi d’existir. No
obstant aixo, perque I’emulacio sigui efectiva, no solament s’han de preservar les dades, 1’aplicacio i el sistema
operatiu, també haurem de preservar 1'emulador mateix, que al seu torn és un programari amb risc de quedar
obsolet, per la qual cosa se I’haura de preservar mitjancant 1’actualitzacid periodica o mitjancant la mateixa
tecnica d’emulaci6. La «migracio» és una altra de les possibles solucions. Consistiria a anar convertint la
informaci6 a nous formats que puguin, en cada moment, ser reconeguts i processats per un ordinador, per aix{
evitar I’obsolescencia. Per pesada que sigui aquesta tasca, el desavantatge no rau en el treball que comporta, sind
en la possibilitat que les dades originals siguin modificades i es produeixin efectes acumulatius després de
multiples migracions. Aix{ doncs, entre I’emulacio i la migracio podria trobar-se la solucid tecnica als problemes
de preservaci6 digital. Després caldria dur a terme una politica efectiva de preservacid que garantis la conservacio
i I’accés al patrimoni digital en un futur.
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aixo, actualment la majoria d’institucions, programes i/o centres educatius demanen
autoritzacio expressa als subjectes fotografiats —o, si son menors, als seus pares o tutors,—
abans d’exposar i/o divulgar imatges educatives quotidianes en que apareguin.

Tots els avantatges i els inconvenients de la fotografia digital exposats fins ara ens
obren les portes a un interessant ventall de noves perspectives per a la investigacid
historicoeducativa, alhora que ens plantegen nous reptes en relacid6 amb la preservacio i
I’exposicid del patrimoni digital que s’esta generant, que pensem que s haurien d’assumir,
principalment, des de la museologia de 1’educacid.

El patrimoni fotografic digital. Noves perspectives i nous reptes per a la
museologia i la investigacio historicoeducativa

L’as de la imatge fotografica com a font historicoeducativa, afegit al pas que s’ha
donat a la tecnologia digital en la practica fotografica i, sobretot, a la seva rapida
popularitzacio, obre les portes a noves perspectives per a la investigacio historicoeducativa.

El debat iniciat fa només unes decades sobre 1’Gs o els usos de la imatge fotografica
com a font historica segueix en peu, tot i que quan es tracta de fotografies digitals alguns
dels problemes que es plantejaven fins ara semblen superar-se. No obstant aixo, també
n’apareixen d’altres que 1’investigador haura de tenir en compte.

L’escassetat d’imatges sol ser un dels problemes amb que 1’historiador de
I’educacid es troba quan intenta investigar qualsevol tematica anterior a mitjan segle XX,
ja que la fotografia tenia aleshores un cost elevat i 1’s de cameres analogiques no estava
tan popularitzat. En I’actualitat, les imatges s’han multiplicat. No obstant aixo, potser a
causa de I’escas cost de la fotografia digital i dels usos socials que aquesta reduccio de
costos en relacid amb la fotografia analogica ha introduit, aixi com de la possibilitat de fer
miltiples copies sense cap cost, la veritat és que no es valora tant la seva preservacio ni es
presta tanta atenci6 a la seva identificacio tematica, espacial i temporal. Per exemple, en
I’ambit escolar, no totes les institucions educatives guarden amb zel les fotografies
antigues i, si ho fan, poques sén les ocasions en que les imatges estan degudament
identificades. L’ investigador troba a faltar que cada imatge fotografica porti anotats darrere
la data i el lloc en que va ser presa, i fins i tot el nom dels que apareixen a la imatge. Pero,
tot i sabent-ho, la veritat és que no existeix una consciencia generalitzada que les
fotografies que es fan en el present s’hagin de preservar degudament identificades, ja que
seran les fonts que en un futur permetran als historiadors obtenir més informacié de la
nostra epoca actual. Des de la introduccid de la fotografia digital ens atrevim a dir que
aquest problema, lluny de solucionar-se, podria fins i tot haver-se agreujat. La fotografia
digital és un producte de consum immediat i també, moltes vegades, efimer. El problema,
en I’actualitat, ja no és que es prenguin poques fotografies, sind que hi hagi, d’una banda,
consciencia que aquestes imatges son un document valuds i una font per a la historia de
I’educaci6 més immediata i que, per tant, no solament s’hagin de conservar, sind també
identificar degudament, i, d’altra, que es garanteixi la seva preservacid, amb totes les
dificultats tecniques que aixo suposa.

Es cert que els mitjans actuals ens permeten fer moltes més fotografies, en
qualsevol situaci6 o moment, per la qual cosa és molt més facil captar la quotidianitat. Ates
que no existeix la necessitat de preparar les escenes, es poden captar coses que abans
dificilment veiem en una fotografia escolar, com el desordre, 1’activitat, el moviment, etc.
No obstant aixo, la fotografia mai no ens mostrara la realitat del quefer educatiu de manera
totalment objectiva. Encara que la camera digital permeti superar I’era de les imatges
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educatives estereotipades, les fotografies sempre estan fetes per algli —un professor, un
fotograf, un alumne, un pare, etc. Aquest algi és qui, des dels seus interessos i des de la
seva percepcid del fet educatiu, ens mostra en una imatge el que ell considera representatiu.
Encara que es guardessin totes les imatges digitals realitzades, per exemple, d’una festa de
fi de curs, el que I’investigador tindria a les seves mans no és un relat objectiu del que va
passar, sind multiples visions i interpretacions d’un mateix dia o, el que és el mateix,
multiples interpretacions del que és ’escola. A més, s’ha de tenir en compte la possibilitat
que les imatges s’hagin pogut retocar i fer que sembli que hi havia més o menys llum o
afegir elements que no existien a la imatge original, etc.

En definitiva, la fotografia com a font per a la historia de 1’educacid possiblement
mai no ens mostrara una realitat totalment objectiva. Pero les imatges digitals, el nombre
de les quals s’anira incrementant en el futur, si es conserven i preserven degudament,
podrien ser un testimoni extraordinari de I’educaci6 actual, o del que es valora com a
socialment important en aquesta per part dels actors implicats i de la societat en general.

Arribats a aquesta conclusid, quin paper hauria de jugar la museologia de I’educacio
en aquests moments per garantir la preservacid de les imatges digitals recents com a
patrimoni historic i potenciar-ne 1’is com a fonts per a la investigacio historicoeducativa?

En les Gltimes decades s’ha incrementat la preocupacid per la conservacid del
patrimoni historicoeducatiu a Espanya. Aquest interes s’ha vist impulsat per 1’obertura de
la historia de 1’educacid a noves fonts i per la necessitat de renovar el discurs
historicoeducatiu, i s’ha concedit a la cultura escolar un valor fonamental per coneixer els
processos de canvi i continuitats en I’educacio, fenomen que es manifesta en 1’aparicid de
diversos museus historicoeducatius. Aquest tipus d’institucions museistiques, 1’objectiu de
les quals és la preservacid del patrimoni historic de I’educacio, han estat creades en les
darreres decades tant des d’iniciatives pbliques com privades.!! Entre aquestes poden
esmentar-se el Museo de Historia de la Educacion Manuel B. Cossio (Universitat
Complutense de Madrid), Museo de la educacion (Universitat de La Laguna), Museo de la
Escuela Rural de Asturias, Museo Pedagogico de Aragdn (Govern d’Aragd), Museo
Pedagdgico «La escuela de ayer» (Osca), Museo Pedagoxico de Galicia (Xunta de Galicia),
Arxiu i Museu de I’Educaci6 de les Illes Balears (Govern de les Illes Balears), Museo
Pedagogico Andaluz, Escuela Museo de Otones de Benjumea (Segovia), Museo de la
Fundacion Sierra Pambley (Lled), etc.!? Aixi mateix, els centres de documentacid
pedagogica estan afavorint la difusid a la xarxa de fonts i documents historicoeducatius.
Entre aquests centres poden esmentar-se: el CEINCE—Centre Internacional de la Cultura
Escolar, promogut per I’Asociacion Schola Nostra, en col-laboracié amb la Conselleria
d’Educacio6 de la Junta de Castella i Lled i de la Fundacion Germéan Sanchez Ruipérez, el
Fons per a la historia de 1’educacié (Universitat de Girona), el Centro de Documentacion
de Historia de la Educacion (Universitat del Pais Basc), el Centro de Recursos,
Interpretacion y Estudios en materia educativa (Govern de Cantabria) i el Museo del Nifio
y Centro de Documentacion Historica de la Escuela (Albacete), entre d’altres.

Dr’altra banda, s’han donat, també, altres iniciatives que aprofiten les possibilitats de
les tecnologies de la informacid i la comunicaci6 i la facilitat de difusié d’informaci6 a

! Ruiz Berrio, J. «Historia y museologia de la educacion: despegue y reconversion de los museos pedagdgicos»,
Historia de la educacion. Revista Interuniversitaria, nam. 25 (2006), pag. 271-290.

12 Hernandez Diaz, J. M. «Museos pedagdgicos y exposiciones educativas en Espafia en los inicios del siglo
XXI», O museismo pedagoxico en Espaiia y Portugal. Itinerarios, experiencias y perspectivas. Santiago de
Compostel-la: MUPEGA, 2003, pag. 117-180.
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través de la xarxa, com ara la web creada per la Universitat de Valencia i la Generalitat
Valenciana dedicada al patrimoni educatiu valencia, el Museo Virtual de Historia de la
Educacion (Facultat d’Educacio de la Universitat de Marcia) o el Museu Virtual de
Pedagogia (Universitat de Vic) —que difondra els fons grafics i documentals de 1I’Institut
Municipal d’Educacioé de Barcelona.

L’interes per la conservacio del patrimoni historic educatiu s’ha posat també de
manifest en el financament de diferents projectes presentats a convocatories competitives
de R+D+I del qual n’és un exemple, entre d’altres, el que sustenta aquest article —titulat
«Canvis i continuitats en educacio a través de la imatge. Una mirada diferent de la
renovacid educativa», en que participen investigadors del Grup d’Estudis d’Historia de
I’Educacidé (GEDHE) i del Grup d’Investigacid del Patrimoni Audiovisual de les Illes
Balears (GIPAB), ambdos de la Universitat de les Illes Balears.

Cal afegir, a més, algunes iniciatives politiques, com 1’interes manifestat pel
Consell Escolar de I’Estat per la preservacio del patrimoni historic dels centres educatius;
tema al qual dedica el niimero 7 (mar¢ 2008) de la revista Participacion Educativa. S’ha de
fer referencia, també, a I’acord del Ple del Congrés dels Diputats, que en la sessio de 24 de
marg¢ de 2009, acorda instar el Govern a proposar, en el si de la Conferencia Sectorial
d’Educacio, un Pla de protecciod, conservacid i difusid del patrimoni historicoeducatiu dels
centres escolars. En aquesta linia, els instituts historics de 1’Estat espanyol s’estan
organitzant per tal d’assegurar la conservacio de llur valuds patrimoni historicoeducatiu.

En aquest context de creixent interes per a la conservacid del patrimoni
historicoeducatiu, ’aparici6 de la fotografia digital planteja nous reptes per a qualsevol de
les iniciatives museistiques existents. Si bé ja s’esta treballant en aixo, pensem que s’ha
d’insistir en I’actuacid del museisme, principalment, en tres ambits:

1. La conservacid del patrimoni fotografic digital més recent

2. La preservaci6 de la fotografia digital

3. La potenciaci6 de I’Gis de la imatge com a font historicoeducativa

Aix{ és que, pel que fa al primer punt, pensem que és urgent reivindicar el valor
patrimonial de les imatges fotografiques més actuals, ja que tenim tendencia a lluitar per la
conservacid de fotografies antigues, mentre que les actuals es dispersen i es perden. Sense
deixar de banda la funcid de localitzaci6 i conservacié d’imatges fotografiques antigues,
des de la museologia de 1’educacid s’hauria de treballar a favor de la conservacid d’allo
que ha de constituir el patrimoni futur.'3

13 Algunes iniciatives per a la conservacio del patrimoni historicoeducatiu ja han insistit en aquesta qiiestio:
«Cuando en el CRIEME (Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios en Materia Educativa) nos planteamos
trabajar la sensibilizacion del mundo educativo hacia el patrimonio historico-escolar, nuestra labor se volco, desde
un principio, en la creacion de comportamientos y actitudes como las siguientes: 1. Apertura a la ampliacion del
conocimiento acerca del patrimonio educativo del pasado y del presente». Saiz Gomez, J. M.; Chacon Pedrosa, A.
M. «Patrimonio escolar: su inmersion en las comunidades educativas», Berruezo Albéniz, M. R.; Conejero Lopez,
S. XVI Coloquio de Historia de la Educacion: El largo camino hacia una educacion inclusiva: la educacion
especial y social del siglo XIX a nuestros dias. Pamplona: Universitat Pablica de Navarra, 2009, pag. 637-646.
Vegeu: Serra Aranda, E. «Archivando la Web catalana: iniciativas cooperativas de preservacion digital en
Catalunya» (ponencia presentada en el curs «La Recuperacion de la Memoria. Muchas mas oportunidades que
realidades: El trabajo cooperativo de archivos, bibliotecas y museos», Universitat del Pais Basc, 23 a 25 d’agost
de 2006, pag. 6) i Llueca Fonollosa, C. «Archivando la Web: el Proyecto PADICAT (Patrimonio Digital de
Cataluna)», El profesional de la informacion, vol. 15, nim. 6 (2006), pag. 473-478.
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Pensem que, per abordar I’objectiu de sensibilitzar el mon educatiu del valor del seu
patrimoni present, es podria enfocar la intervencid museistica envers diferents vessants:

S’hauria de treballar amb les institucions educatives —escoles, instituts, universitats,
centres d’educacid d’adults, centres d’educacio en el temps de lleure, etc.— per tal que
prenguessin consciencia de la importancia i necessitat de conservar les imatges més
recents, tant les preses per ells mateixos com les que puguin prendre altres agents educatius
(pares, alumnes...).

L’objectiu anterior s’hauria d’acompanyar de mitjans que facilitessin als centres i
institucions la tasca. Per exemple, se’ls hauria d’oferir assessorament tecnic sobre la
manera d’identificar les imatges per a la posterior conservacio i oferir-los un espai virtual
per dipositar aquestes imatges. Els museus d’historia de 1’educacid, per exemple, podrien
construir bancs d’imatges actuals correctament identificades per garantir la seva
conservacio.

Des dels museus també es podrien obrir nous interessos sobre tematiques per
fotografiar. Es cert que la fotografia digital ens permet tenir moltes més imatges, pero
segueix existint una cultura escolar molt arrelada el resultat de la qual és que les imatges
que seguim generant a dia d’avui segueixen centrant-se en els actes especials, festes de
final de curs, excursions, etc. El dia a dia no és motiu d’immortalitzacid. Potser els museus
podrien proposar concursos fotografics a escoles i institucions educatives en general, o
simplement obrir espais d’exposicié en xarxa sobre tematiques més quotidianes, que
rarament tenim tendencia a fotografiar (per exemple, I’entrada al centre o la sortida, una
classe qualsevol, canvis de classe, etc.). D’aquesta manera, es motivaria la realitzacié de
fotografies diferents de les escenes que habitualment es fotografien.

Dr’altra banda, a part de garantir la conservacid de les imatges més recents, des de la
museologia educativa ha d’existir el compromis de vetllar per la seva preservacid. En
aquest sentit, els museus i els projectes de museologia haurien d’obtenir assessorament
tecnic i mitjans suficients per resoldre els problemes d’obsolescencia de programes i
sistemes. Encara que cada institucio, centre, programa o iniciativa qualsevol de caracter
pedagogic pugui i hagi de desar les imatges com a part del patrimoni, i fins i tot exposar-
les a la xarxa, seria interessant que els museus historicoeducatius fossin els responsables de
desar una copia d’aquestes imatges digitals per tal d’assegurar-ne la preservacio.

Finalment, pensem que des de la museologia de ’educaci6 s’hauria de potenciar
I’6is de les imatges fotografiques com a fonts per a la historia de 1’educacid, i no solament
per il-lustrar textos. Per aixo, les institucions i iniciatives diverses dedicades a la
conservacio del patrimoni historicoeducatiu haurien de continuar la tasca de dinamitzacio i
difusio del discurs cientific al respecte i organitzar seminaris, grups interdisciplinaris de
treball, publicacions, etc.

Actualment, moltes institucions, centres i projectes educatius tenen pagines
d’Internet en les quals exposen el seu patrimoni fotografic més recent, la qual cosa provoca
una dispersio d’espais virtuals en que podem trobar imatges tils per a la investigacio
historicoeducativa. Per facilitar la localitzacid d’aquests fons patrimonials fotografics, des
del museisme s’haurien d’impulsar projectes 1’objectiu dels quals fos el de constituir un
diposit digital permanent amb les webs que continguin imatges historicoeducatives.
Aquests tipus de projectes ja existeixen des de la decada dels anys noranta, enfocats al
patrimoni digital en general, i no exclusivament al fotografic, pero que igualment ens
poden servir d’exemple. Les biblioteques nacionals d’alguns paisos, alertades pel
creixement exponencial de la web, es van plantejar la necessitat d’identificar els recursos
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electronics que s’estaven creant i publicant a la xarxa i establir els mecanismes per a la
seva preservacio. Suecia i Australia foren els primers paisos a abordar la questio del
patrimoni digital i ho feren amb enfocaments i objectius diferents, que han esdevingut
models o referents per a altres paisos. La biblioteca nacional de Suecia va posar en marxa
el projecte Kulturarw3 amb 1’objectiu de capturar i emmagatzemar totes les pagines
d’Internet i recursos electronics sota un mateix domini. La biblioteca nacional d’Australia,
d’altra banda, va posar en marxa el projecte Pandora, que optava per un model selectiu de
captura, al contrari del model exhaustiu suec. A I’Estat espanyol tenim 1’exemple recent
del projecte dut a terme per la Biblioteca Nacional de Catalunya, el PADICAT, que
«pretende constituir un repositorio digital permanente con los recursos catalanes que se
publican en la web. Con esta finalidad se capturaran, organizaran y se proporcionara
acceso a estos recursos en sus diferentes versiones, y se disefaran los métodos y
mecanismos que permitan que este patrimonio sea consultable en el futuro».'"* Mitjangant
la infraestructura necessaria i I’equip tecnic adequat, dur a terme un projecte com aquest,
dedicat en exclusiva al patrimoni fotografic digital educatiu exposat a la web, podria ser el
centre de les futures politiques de conservacio i difusid del patrimoni historicoeducatiu.

A tall de conclusio

En definitiva, i com el lector haura pogut comprovar, no pretenem tancar el debat
sobre els usos de la imatge en la historia de I’educacio, els canvis introduits per la imatge
digital o les possibilitats que des de la museologia poden plantejar-se per a la conservacio
del nostre patrimoni més recent. Al contrari, la nostra pretensio ha estat precisament deixar
oberts temes de debat com ara els problemes de preservacio de les imatges digitals i del seu
Gis com a fonts historiques, sense deixar d’apuntar algunes propostes d’intervencid
museistica, emparades per la conviccid que la conservacid del nostre patrimoni
historicoeducatiu actual dependra en gran part de les politiques de conservacid patrimonial
que es promoguin i desenvolupin des de la museologia de 1’educacid.
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creativity

Luz Marina Suaza* y Rocio Rueda Ortiz**

Resumen

Com a referent de la recerca Cultura politica, ciudad y ciberciudadanias, desenvolupada a Colombia
entre el 2007 i el 2009, es presenten les aportacions trobades al subcamp Cibercultura, género y educacion a partir
del treball de camp amb els col-lectius de dones Corporacion Vamos Mujer i Chicas Linux. A la primera part es
contextualitzen els estudis en els debats actuals sobre la cibercultura. A la segona part es presenten els resultats en
relaci6 amb: 1) la subjectivitat i la politica en la tecnologia i la tecnologia en la politica; 2) educacio, tecnologies
antigues i noves, aprenentatge col-laboratiu i autodidactisme; 3) cibernautes i hackers femenines. A la tercera part
es presenten conlusions en que es destaca la potencial creativitat politica vinculada a 1’Gs diferenciat de les
tecnologies de la informacio i comunicacié en ambdds col-lectius de dones seleccionades.

Palabras clave: cibercultura, politica, género, informacion, tecnologias de la comunicacion, educacion.
Abstract

As a frame of reference for the research study entitled Political culture, city and netizens developed in
Colombia between 2007 and 2009, this paper presents the contributions from the sub-field Cyberculture, Gender
and Education based on field work with the women’s collective: Corporacion Vamos Mujer (Go Women
Corporation) and Chicas Linux (Linux Girls). The first part contextualises studies on current debates about
cyberculture. The second part presents the results in relation to: 1. Subjectivity and policies in technology and
technology in policy. 2. Old and new education technologies, collaborative learning and self-didactics; 3.
Netizens and female hackers. The third part presents conclusions that highlight the potential political creativity
linked to the differentiated use of ICTs in the women’s collectives selected.

Keywords: ciberculture, politic, gender, information, communication technologies, education.
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El contexto de la Cibercultura: comunicacion, cultura y politica
enredados'

Como el lenguaje y las emociones, la inteligencia no es un sujeto, sino un
entorno o un sistema de resonancia. (Sloterdijk, P. 2008, 27)

Nuestro punto de partida, siguiendo a Pierre Levy (2007) es que en la cibercultura,
ademas de sistemas materiales y simbolicos, estan integrados agentes y practicas
culturales, interacciones y comunicaciones, colectivos, instituciones y sistemas
organizativos, una multiplicidad de contenidos y representaciones simbodlicas junto con
valores, significados, interpretaciones, legitimaciones, etc. Ahora bien, esta nueva
condicion —dominante— de las sociedades, si bien constituye para algunos una linea de
continuidad con el proyecto tecnocientifico hegemodnico de Occidente, para otros
representa un golpe a la episteme, a la razon moderna y a sus modelos universales de
conocimiento cientifico y, en consecuencia, posibilita una renovacion de sus campos de
saber y poder puesto que atafie a diferentes niveles ontoldgicos, epistemologicos y
metodoldgicos de produccion de conocimientos (Haraway, D. 1995; Stiegler, B. 1998;
Latour, B. 1998; Sloterdijk, P. 2000).

Adicionalmente, como han sefalado Pierre Lévy (1999 y 2007), Arturo Escobar
(2005) y Martin Barbero (2005), este cambio tecnosocial esta ligado a las transformaciones
de la sensibilidad, la ritualidad, las relaciones sociales, las narrativas culturales y las
instituciones politicas, que estan produciendo una novedosa relacion entre movimientos y
colectivos sociales y tecnologias de la informacidon y la comunicacion (TIC), entre unos
saberes locales y una accion politica que no pasa —exclusivamente— por las instituciones
tradicionales, ni por sus estrategias, programas y politicas de accidn, sino por una
comunicacion en red, por dispositivos digitales y moviles, blogs, y, en general, por los
espacios de interaccion en Internet.

Entre los académicos de las ciencias sociales de América Latina cada vez toma
mayor fuerza el hecho de que los movimientos y colectivos sociales de resistencia en la
Red pueden imprimir un giro politico en el régimen de la propiedad social y el bien comin
de la humanidad (Tamayo E., Leon, O. y Bush, S. 2005; Escobar, E. 2005; Finquelievich,
S. 2000; Lago, S. et al., 2006). Tal postura nos adentra en otra atmosfera social y cultural,
donde las tecnologias por si solas no producen transformaciones politicas sino que son las
estructuras, las redes, las practicas sociales y una fuerte vitalidad de la agencia en las que
éstas se insertan las que les otorgan un significado y, las que configuran tendencias de uso
e innovacion social, de dominacion o de cooperacion.

Ahora bien son tiempos en los que se afirma la «individualidad» (Beck, U. 2001),
de «destradicionalizacidn y desanclaje» (Giddens, A. 1994), de permanente toma de
decisiones y bisqueda de autonomia, en el dia a dia y en la cotidianidad, de aceleracion del
espacio-tiempo. Y a estos nuevos tiempos se acoplan las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en por lo menos dos direcciones que a su vez reconfiguran subjetividades,
relaciones sociales y practicas culturales y politicas. Una, referida a las transformaciones

! Se retoma aqui la ponencia que presentamos a la XIV Conferencia de Sociologia de la Educacion (ASE)
«Sociedad, Familia y Educacion», Lleida, Espana, Septiembre de 2009.
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tecnocognitivas, donde emerge un tipo de subjetividad que exige nuevos modelos
cognitivos de generacidn, procesamiento y consumo de informacidn mas cercanos al
tratamiento de iméagenes y a la narratividad y a la exaltacion de los sentidos, que tensionan
aquellos provenientes del discurso racional y del pensamiento paradigméatico y sus
tecnologias de la escritura (Rueda, R. 2007). Y, la segunda, en relacion a nuevas formas de
socialidad ligadas a la «accidn a distancia», donde la ausencia tiende a predominar mas que
la presencia a causa de la reestructuracion del espacio, en un ciberespacio, global e
interconectado (Levy, P. 2007). En ambos casos la mediacion tecnologica se «naturaliza»
en la compleja y enmaraiada trama social y cultural. Por su parte la institucion escolar y
sus practicas se ven fuertemente tensionadas y cuestionadas por su incapacidad de
adaptacion a estos nuevos tiempos (Colom, A. 2002).

Estas transformaciones también se producen en el campo de la politica, el ejercicio
ciudadano —y de muchas maneras ‘ciberciudadano’—, pasa hoy por unas practicas
ciudadanas incidentales mas que estructurales (como fue el caso del movimiento de los
«pinguiinos»* en Chile o el del 13-M en Madrid, o recientemente en diferentes ciudades de
Colombia). La energia y el entusiasmo que se invierte en discusiones en espacios como los
blogs y los foros resaltan también la profunda necesidad de una cierta comunidad y del
intercambio de ideas y de interpretacidon que la gente tiene. En efecto, como lo han
mostrado diversos trabajos (Castells. M. 2000; Tamayo, E. y otros: 2001), para los nuevos
movimientos sociales, Internet, la telefonia movil y en general su convergencia
tecnologica, ofrece una plataforma clave para el debate, para la accidn de la mente
colectiva y es una potente arma politica. De hecho, como lo fue para los zapatistas en
Meéxico y como lo viene siendo por estos dias para los indigenas del Cauca colombiano, las
tecnologias de la informacidn se convierten en una alternativa para la«contra-
informacion», para elevar sus voces frente a las versiones oficiales de los grandes medios,
asi como la posibilidad de movilizar redes nacionales y globales de apoyo y solidaridad
para proteger sus vidas. No obstante, ;qué tanto han cambiado las practicas de estos sujetos
sociales, sus discursos y organizacidon al entremezclarse con la nueva condicidn tecno-
logica?, ;cuales son sus formas de agenciamiento? ;Se trata de un proceso homogéneo en
los diferentes movimientos sociales?

Por su parte, la teoria feminista ha sido gran fuente de pensamiento interpretativo
para los cambios de las sociedades actuales y ha suministrado claves de desciframiento de
la realidad social (Amords, C. 1990), mostrando las relaciones sexistas y de poder, que
subyacen de manera profunda en los imaginarios sociales y en las formas de compor-
tamiento, a pesar de y en medio de los cambios. Asi, por ejemplo, la ciencia y la tecnologia
tradicionalmente han sido territorios masculinos defendidos como neutros. Sin embargo,
gracias a los enfoques feministas que analizan los sesgos sexistas y androcéntricos en el
contenido de las ciencias y los significados sexuales en el lenguaje y la practica de la
investigacion tecnocientifica, hoy cientificos y académicos en general se preguntan por el
lugar de la produccidén de conocimiento, las relaciones de poder y de género que en ésta se
inscriben, y en general, esta llevando a un cuestionamiento de fondo —a la deconstruccion—
de las maneras en que el pensamiento occidental ha respondido a una visidn masculina
(falogocéntrica) del mundo.

* Referencia a los sucesos protagonizados por los estudiantes de secundaria cuyo uniforme era, antes, blanco y negro.
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Pues bien, en el presente texto nos interesa mirar en este panorama de trans-
formacidn tecnosocial y cientifica, qué estd pasando con las mujeres, desde aquellas
vinculadas a movimientos sociales y que usan tecnologias como soporte de su actividad
social, hasta las que como «nativas digitales» experimentan una vida social fuertemente
atravesada por lo tecnoldgico y empiezan a perfilar a través de estos dispositivos una
posibilidad de renovacion social y politica. La investigacion contempld una aproximacion
cualitativa a través de observaciones participantes, entrevistas en profundidad e historias de
vida en seis colectivos que han incorporado tecnologias de la informacion y la
comunicacion en sus practicas culturales y politicas, en lo que hemos denominado
apropiacion social de tecnologias. Dentro de los colectivos seleccionados se encuentran
dos de mujeres (uno en Bogoté y otro en Medellin), uno de indigenas en el Cauca, dos de
jovenes que realizan trabajos de tecno-art (en Bogotd) y uno de jovenes universitarios
(Bogota). Si bien hay una localizacion territorial de los colectivos, todos pertenecen a otras
redes y/o movimientos sociales a nivel nacional y global.

Vamos Mujer y Chicas Linux: Un estudio en Colombia

El supuesto de partida del estudio Cultura Politica, ciudad y ciberciudadanias,’ es
que las categorias de ciudadania y cultura estan siendo interpeladas y tensionadas por las
emergencias de la sociedad contempordnea y, en particular, por la manera en que expe-
riencias singulares y colectivas de sujetos sociales en interaccion con los nuevos
repertorios tecnoldgicos estan configurando nuevos modos de ser, estar y actuar juntos. En
consecuencia, el estudio contempld la realizacion de trabajo de campo con seis diferentes
experiencias colombianas, de las cuales, para efectos de articulo, presentaremos solo dos:
Corporacion Vamos Mujer (CVM) y Chicas Linux. La metodologia utilizada fue de corte
cualitativo, con énfasis en biografias individuales y colectivas de los grupos seleccionados.

La Corporacion Vamos Mujer (CVM)

«Podemos descubrir el mundo, el rey estd desnudo».
F. A. Moreno®

El origen de la Corporacion Vamos Mujer se puede rastrear hacia mediados de los afios
70 del siglo pasado, en movimientos y reivindicaciones politicas y econdmicas que marcan
tendencias muy presentes en la historia de Colombia. Vamos Mujer ha sido clara en
concebirse haciendo parte de un movimiento social de mujeres desde una perspectiva
feminista y para ello se ha «enredado» con varios tipos de organizaciones, con las que
comparten su lucha por el reconocimiento y la visibilizacion de las mujeres y por la basqueda
de una mejor calidad de vida, de una vida digna, sin violencia, pacifista, como es para el caso

2 Cultura Politica, ciudad y ciberciudadanias. Estudio realizado entre 2007 y 2009 entre la Universidad
Pedagogica Nacional y la Universidad del Valle, con el apoyo de Colciencias. En esta investigacion participaron
personas vinculadas a los grupos de investigacion Educacion y Cultura Politica de la Universidad Pedagogica
Nacional: Luz Marina Suaza, Andrés Fonseca, Vladimir Olaya, Lina Ramirez, Yeimy Useche, Yeimy Cardenas y
Rocio Rueda O. Y del grupo de investigacion de Educacion Popular de la Universidad del Valle: Rocio del
Socorro Gomez, Julidn Gonzalez, Armando Henao, Viviam Unéas y Diana Giraldo. Del Colectivo de
Comunicaciones NASA-ACIN fueron co-investigadores Vilma Almendra y Gustavo Ulcué.

3 Moreno, Flor Alba (2004). Genealogia de la Corporacion Vamos Mujer1979-2004. Podemos descubrir el
mundo, el rey estd desnudo, Medellin, p. 10
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de Colombia la Ruta Pacifica de las Mujeres por la Resolucion del Conflicto Armado
Colombiano una red de diferentes grupos, que hacen parte del Movimiento Social de Mujeres.

Hasta el momento no ha sido posible establecer una fecha clara de llegada de los
primeros computadores al colectivo, aunque de manera general podemos ubicarla en el aho
de 1999. El primer computador que llegd al grupo trataba de solucionar problemas
administrativos y financieros. Como es de suponer en este colectivo ya hay varias
generaciones y es interesante destacar que las mas jovenes si bien comparten intereses
politicos comunes en relacion con la desigualdad e inequidad, se interesan menos por las
luchas y debates feministas y mas por las nuevas tecnologias. De esta manera ellas se
convierten en las que abren la puerta hacia éstas a las anteriores generaciones y
«naturalizan» su uso en la cotidianidad.

No obstante, el manejo de tecnologias no se limita a la transformacion de lo coti-
diano, cada vez mas, aunque de manera lenta, se instalan como una nueva forma de
comunicacion para las acciones politicas que rompen el tiempo y el espacio y permiten la
generacion de redes solidarias que enriquecen el capital social y cultural de diversos grupos
afines a nivel global. Asi, el encuentro entre los discursos feministas, con las
posibilidades que brinda el entorno cibercultural es un encuentro que consideramos
sugerente en términos de las posibilidades que ofrece para re-pensar el direccionamiento
del mundo y las formas de creatividad social y politica que de alli pueden emerger.
Veremos mas adelante en los siguientes apartados como se produce dicho encuentro en un
colectivo especifico feminista como es Vamos Mujer.

Las Chicas Linux

«Porque creemos que el Software Libre resulta fundamental en el desarrollo de
una tecnologia mas democrdtica, ética y sostenible. Porque queremos aportar
nuestra energia en la construccion de tecnologia, herramientas y conocimiento
libre que no discrimine a las mujeres... ni siquiera en el lenguaje. Porque no
queremos quedarnos fuera de un proyecto tan potente e importante para la
construccion del “otro mundo posible” mds justo e igualitario” ».

La propuesta de software libre potencid la formacion de innumerables comunidades
Linux que se extienden por la web a lo largo del planeta dentro de un movimiento
glocalizado, es decir que se mueve entre lo local y lo global de acuerdo con circunstancias
especificas de cambio de escalas. Dentro de estos grupos se han presentado conflictos
reconocidos y no reconocidos, que han tenido que ver con el caricter culturalmente
masculino de la empresa tecnologica, que determina la preponderancia de las perspectivas
culturales afines con la validacion de lo masculino sobre lo femenino.* La relacion entre
los discursos y las practicas no necesariamente es coherente, consecuente. Una cosa es el
discurso sobre la libertad que se defiende desde el Software Libre, y otra lo que se vive en
los grupos en el campo de las relaciones entre hombres y mujeres y las practicas y los
reconocimientos que a éstas se les permiten. Estas relaciones diferenciadas negativamente
para las mujeres abren el campo para la aparicion de los primeros grupos de Chicas Linux
o «Mujeres en Red por un Software Libre».

4 Val Henson. Como animar a las mujeres a Linux. [12.12. 2008]
http://alvaro-martinez.net/es/documento-como-animar-a-las-mujeres-a-linux/
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El recien conformado grupo Chicas Linux —menos de cinco ahos— en Colombia
tiene dos caras. Una es la representada por tres jovenes que se encontraron en la comunidad
linux® de software libre en Bogota y que han empezado a partir del encuentro con algunas
académicas a visibilizar sus percepciones sobre la relacion entre hombres y mujeres en la
comunidad.® De otro lado una de las integrantes del grupo mas dos jovenes espafolas son
las web master de la pagina chicaslinux.org, que tiene como objetivo «incentivar a las
mujeres a la participacion e iniciacion en el mundo del sofware libre mostrandoles que si es
posible participar activamente, apoyando de esta forma la causa iniciada por LinuxChix»’

Sin embargo, también es importante decirlo, que dentro de este grupo ain no existe
una discusion politica activa o pablica del problema de la discriminacion y exclusion de las
mujeres en el campo de software libre, como tampoco un posicionamiento respecto al
ciberfeminismo. También es importante plantear que el grupo se orienta mas hacia la
logica del open source como una aplicacion pragmatica del software libre que a la discu-
sion y elaboracion discursiva del problema central de Stallman que es la defensa de la
libertad en las sociedades de la informacion y el conocimiento. Una paradoja interesante,
que intentaremos en los resultados mostrar mas detalladamente.

I1. Resultados

2.1. Subjetividad y politica en la tecnologia y la tecnologia en la politica

Entendemos la subjetividad como un proceso. La subjetividad no es un estado
terminado, o una esencia, se hace de interacciones, de resonancias con los otros, con lo
otro, no es un proceso unilineal, ni coherente y no funciona de la misma manera para cada
persona ya que la subjetividad es construida sobre la multiplicidad y la singularidad. Este
proceso hoy es mucho méas complejo a tal punto que nos cuesta mucho entender los
cambios que se estdn produciendo y la manera como se configuran las subjetividades
individuales y colectivas.

Ahora bien, asi como otros grupos que hacen parte de los nuevos movimientos
sociales, el feminismo no se mueve por una @nica ruta ni sus discursos son homogéneos.
La Corporacion Vamos Mujer, por ejemplo, como sujeto politico hace parte de los nuevos
movimientos sociales y especialmente de los movimientos antiglobalizacion que cues-
tionan la hegemonia del sistema capitalista y sus practicas por lo tanto «intentan hacer
frente a los sistemas jerdrquicos de la globalizacidn neoliberal trabajando de forma
cooperativa como una manera de enfrentar el sistema entero ya que ninguno de ellos
individualmente puede hacerlo» (Escobar, A. 2005, 226). La opcion feminista de Vamos
Mujer ha construido un movimiento particular donde han incluido ademas de estrategias de
de-construccion del sistema patriarcal, luchas para la solucion de la violencia social y

5> La comunidad Linux Colibri es una confluencia de grupos que defienden y promueven el uso de software libre.
©[...] yo notaba que en los foros, en los eventos, en las clases de la universidad a las mujeres les da mucho miedo
preguntar porque les da temor que se burlen de ellas, que las rechacen; el mundo tecnologico es muy machista, y a
nivel humano se habla del usuario nunca dicen la usuaria y precisamente por que no hay muchas mujeres en el
ambiente predomina el dominio del hombre, y no es porque ellos concientemente hagan cosas, sino que lo asumen
como natural y a veces dicen cosas ofensivas hacia las mujeres, pero no es con el fin de ofendernos, ellos no lo
toman as{ por ese lado porque como no actGian mucho con mujeres no comprenden muy bien nuestro
comportamiento. Entrevista a Gloria Meneses. 22.08.2008

7 Ver: Http://www.chicaslinux.org
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politica que vive el pais, moviéndose en el campo de la consecucion de derechos,
negociaciones con las instituciones de la dominaciéon masculina en su version capitalista,
con gobiernos, iglesias, organismos internacionales, ademas de alianzas con otros
movimientos sociales, con partidos politicos, y otras ONGs, en un proceso de negociacion
de racionalidades. En estas interacciones con otros subjetividades colectivas, es que las
tecnologias de la informacidén han empezado a jugar un rol importante, como espacios de
comunicacion, coordinacion de acciones «off-line» en tiempo real, y para la participacion
en eventos de caracter global.

Por su parte para las Chicas Linux, como «nativas digitales» que viven la tecnologia
como un entorno «natural», su inconformismo social y politico esta vinculado con el
acceso y transformacion de un software dominante en el que se mueve la informacion y la
comunicacion en el mundo actual, y su lucha es por ofrecer una alternativa de utilidad
publica, para la construccion de un mundo comiin. Al uso privativo o restringido se le
opone un uso cooperativo, al producto terminado se le opone un producto en proceso con-
tinuo de ser cambiado, mejorado, intervenido, lo que en Gltima instancia desarrolla formas
de cooperacion y de aprendizaje, nuevas relaciones con el conocimiento a través de la
formacion de redes de conocimiento de diversos tipos y duraciones. Sin embargo, esto se
produce en medio de marcas de poder pues en el campo del software libre también los
hombres tienen el dominio mayoritario de las aplicaciones y programas y las mujeres son
un porcentaje minoritario en estos colectivos. De ahi que este grupo se crea como un
refugio, como un dispositivo tecnosocial de ayuda «para ellas». Este asunto, que para las
feministas seria motivo de bandera de accidon politica y de lucha, para estas jovenes, no
obstante, es un hecho sobre el cual no tienen mayor interés en encarar desde una «teoria o
politica feminista». Ellas quieren empoderarse y colaborarse «a su manera».

Para las Chicas Linux se tratarfa de una configuracion subjetiva «hacker», una
mujer actora productiva y creativa en el campo de la tecnologia, en la creacion de cddigo y
en la conversion del ambiente digital en un ambiente preferiblemente femenino, a través de
le reivindicacion simbdlica del mundo de las mujeres. Las generaciones nacidas en las dos
Gltimas décadas han crecido con Internet, los videojuegos, los CD, el video, el teléfono
movil, etc. Estas tecnologifas ya estaban ahi cuando ellas nacieron y las incorporaron con
total naturalidad a su entorno. Sin embargo esas subjetividades construidas, mediadas y
ambientadas en una estrecha relacion con las tecnologias, no indican la desaparicion de
estrategias y tacticas de discriminacidon. Las mujeres que participan en comunidades de
software libre deben tener generalmente una fuerte autoestima, un caracter firme y seguro y
la capacidad de argumentar y defender el propio trabajo en espacios donde no hay una
Gnica cabeza, pero si liderazgos fuertes —tipicamente masculinos—. De ahi, que para estas
mujeres, el asunto de la ciudadania o de la ciberciudadania se refiere «a la distribucidon
justa de derechos, oportunidades, recursos, responsabilidades y tareas entre los géneros,
respetando las diferencias entre hombres y mujeres»® en el campo de la produccion de
software. La ciudadania no tiene nada que ver con un Estado, o un partido politico o un
escenario mediatico masivo.

Asi pues ambos grupos se mueven en universos de sentido similares. Aunque las
Chicas Linux no se consideren feministas, al plantearse una nueva manera de mirar la

8 Busaniche, Beatriz (2009). El software libre y las mujeres. En: http://www.liminar.com.ar/txt/busaniche.rtf.
Consultado [21.01.2009]
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ciencia y la tecnologia rompiendo con los imaginarios que las determinan como neutras o
exclusivamente masculinas, y al instaurar practicas politicas diferentes en lo cotidiano,
creemos que estan acudiendo a formas de pensamiento y de accidon politica del feminismo.
Vamos Mujer, tiene una intencionalidad politica diremos que propia de la modernidad, que
se mueve hacia la construccion de subjetividades donde se respete la diferencia y haya
igualdad de derechos que profundicen la ciudadania y la democracia. Las Chicas Linux,
hacen politica de otra manera, intentando convertir la produccién de codigo en un hecho
politico donde las mujeres no queden excluidas. Las primeras, nodo de una red de
organizaciones a nivel local y planetario, dando los primeros pasos en un ambiente online
aln no muy conocido para ellas, las segundas ubicadas mas desde el mundo de lo
tecnologico, de partida globales, resquebrajan estereotipos sobre lo que son las mujeres en
este campo y se apoderan del juego del cddigo y de la potencia para la construccidon de
mundos que este ofrece. Por ello, diremos méas bien que la accidn propia de estos
colectivos se produce en una «ciudad de flujos» que es también de los lugares, como ha
sefalado Castells (2000, 2007), en el que interactiian procesos off-line con procesos on-line
en un espacio global hecho de flujos, lugares y maltiples interacciones y donde esa
subjetividad que estd sometida a cierto direccionamiento a un uno totalizador del sistema
capitalista, también encuentra posibilidades de fuga y de sub-versiones, de los espacios
tiempos que ésta configura.’

En suma, la Corporaciéon Vamos Mujer, utiliza de manera practica la tecnologia,
para resolver asuntos administrativos y de gestidon, y para para establecer y dinamizar
formas de comunicacidn politica local, regional y global a través de su pagina de Internet,
poco a poco la tecnologia se ha naturalizado dentro de su cotidianidad y es parte de sus
estrategias politicas, especialmente las que tienen que ver con su accidn a distancia en
redes internacionales. A su vez las Chicas Linux, se mueven desde el conocimiento y
manejo de lo tecnoldgico, hacia una practica politica, de lo micro, de lo cotidiano, que
empodera a las mujeres tipicamente excluidas de éste. De esta manera vemos que hay un
desplazamiento de lo politico hacia lo tecnoldgico, y viceversa, una posible politizacion de
la tecnologia y la tecnologizacion de la politica.

2. 2. Educacion: viejas y nuevas tecnologias, aprendizaje colaborativo y auto-
didactismo

En la Corporacion Vamos Mujer un hecho para destacar tiene que ver con la co-
existencia en el grupo de varias generaciones que se intercambian experiencias y
conocimientos provenientes de tiempos e historias diversas. De hecho, Vamos Mujer tiene
un «Centro Escuela de Formacidon con y para Mujeres Multiplicadoras y Promotoras de
Organizaciones», cuya propuesta curricular hace énfasis en la participacion de las mujeres
de organizaciones de sectores populares de la ciudad.

Asimismo, dado que muchas mujeres con las que trabajan son de escasos recursos
econdmicos y en consecuencia no tienen acceso —ni formacion— en el uso de tecnologias, se
mantiene una confluencia de viejos y nuevos medios en sus practicas educativas. Asi, por
ejemplo, los programas de radio siguen siendo una estrategia de difusion de las actividades
del colectivo y, al mismo tiempo, gran parte de las actividades educativas y de promocion

° No obstante, es importante sefialar que esta transformacion de lo politico no acaba las instituciones y deja
intactas las élites de poder que no han sido sustituidas por otras nuevas.
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que realizan estas mujeres, estan construidas sobre informacién, contenidos, graficos,
videos, canciones bajadas de Internet. Asi hay una integracion de diversos lenguajes, desde
boletines escritos, collages, performances, emisones de radio, hasta paginas web, asi como
el uso de la ironia, el humor, las metaforas y los objetos que buscan el juego con otras
formas de comunicacion, educacion y expresion politica que hacen parte de un novedoso
ecosistema comunicativo-educativo. Su centro de formacion no esta on-line, su experiencia
continua anclada en los lugares y en la interaccion educativa cara a cara.

Sin embargo, en sus relatos, este colectivo reconoce que en el ciberespacio el
aprendizaje se produce de otra manera, hecho que han evidenciado a través de las
generaciones jovenes. El autodidactismo es imperante en un ambiente de alta interaccion
con otras personas, cada quien busca su método, se utilizan diversos lenguajes (no sélo el
escrito) como el multimedia y el hipertexto. No se trata pues de unas practicas educativas
formales, ni sistematicas, pero alli se estan intercambiando saberes sin una autoridad
central —maestro—, se estan desarrollando unas competencias cognitivas y comunicativas y,
en Gltimas, se produce algo (no solo se transmite, o recibe informacion), esto es, se re-
quiere de una posicion activa y productiva de quien interact@ia con estas tecnologias.

Para las Chicas Linux, este es justamente el tipo de aprendizaje al que estan
acostumbradas. No tiene nada que ver con las practicas escolares tradicionales, por el con-
trario se trata de unas modalidades de cooperacidn, de creacidon y de difusion de las
comunidades del free software y para ello se requiere de pasion ludica, inteligencia y
voluntad de exploracion y de intercambio. Dentro de la comunidad Linux y el grupo
Chicas Linux se observa, por un lado, un proceso de autoaprendizaje que reposa en la
concepcion del hacker como sujeto del software libre, como aquel que aprende aven-
turandose a investigar, al do it yourself! y, por otro, se trata de un sujeto que practica la
creacion de pensamiento compartido. Desde alli se ve no s6lo una predisposicion para el
compartir nuevas creaciones sino también a utilizar sus experiencias y conocimientos para
solucionar los problemas técnicos que tienen los diferentes usuarios de software libre. En
la pagina de las Chicas Linux por ejemplo, es clara la disponibilidad hacia el otro. Su
estrategia es utilizar su trabajo voluntario a través de la pagina y ensefiar a otras mujeres,
empoderarlas y crear lazos de amistad para mantener vivo el grupo. Cuando se crean estos
lazos la relacion es también presencial, cara a cara.

Es decir, se logran percibir cambios en la estructura jerarquica y generacional de los
procesos educativos, especialmente aquellos referidos a nuevas formas de aprendizaje
«informal» que agudizan aun mads la pérdida de centralidad del maestro tradicional y su
autoridad y legitimidad frente al conocimiento, debido a la presencia de unas politicas de la
amistad y la solidaridad entre pares y a un desplazamiento de los nifios y jovenes como
maestros de los adultos. Este fenomeno ya lo habia caracterizado la antropéloga Margaret
Mead (1975) quien sefiala la emergencia de una cultura prefigurativa donde el presente y
el futuro se construyen en un salto vertiginoso desde las generaciones jovenes que rompen
con las anteriores culturas y sus referentes de subjetividad, con las instituciones y las
formas de ser y estar juntos.

En suma, y como una caracteristica singular de estos colectivos de mujeres, vimos
una estrategia de «sororidad», de solidaridad vinculada a los procesos educativos,
caracterizada por la amistad que las une y que les permite enfrentarse a practicas
autoritarias —de la politica tradicional — o a la competencia —en el mundo de los bienes
informacionales— y unir las conversaciones técnicas con las platicas sentimentales, en un
caso o, en el otro, las discusiones politicas con las vidas familiares. Podemos decir que hay
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unas transformaciones en los modos de aprender, unos horizontes de sentido que luchan
por contrarrestar aquellos anclados en los paradigmas hegemonicos relacionados con el ser
mujer (y ser hombre) y con la exclusion de las mujeres en el campo de la tecnologia. Este
asunto atraviesa practicas politicas (asentadas en lo local), ciberpoliticas (expansion del
proyecto politico al ambiente online, o construccion de ambientes en la red misma), y
tecnopoliticas ( empoderamiento de las mujeres en el campo tecnoldgico).

2. 3. Entre cibernautas y hackers femeninas

Parece obligado decir que el territorio de la red resulta abiertamente «seductor» para
la intervencidn de las mujeres, como lo plantea Martinez-Collado, por sus posibilidades de
construccion de nuevas practicas politicas como de blisquedas estéticas y creativas. Dentro
del paradigma tecnocientifico, la interconexion es la posibilidad de la interrelacidon y por
ello la politica de las redes es una de las grandes potencialidades que ofrece el ciberespacio
como una nueva posibilidad de una distribucidon no lineal y equitativa del mundo. Sin
embargo, para que funcionen realmente las redes hay que ir mas alla de lo que potencia la
tecnologia misma, se hace necesario la inversidon de trabajo, de tiempo, de agenciamiento,
es decir movimiento y fortaleza en los vinculos establecidos. Asi, para Vamos Mujer por
ejemplo esta claro que su imbricacion hoy con las tecnologias tiene que ver con una
dindmica previa centrada en las redes sociales locales desde donde tienen ya una larga
experiencia.

Como organizaciéon y frente al uso y apropiacién de los nuevos repertorios
tecnologicos se ha dado un proceso interesante donde han pasado varios discursos sobre —y
contra— las tecnologias. El discurso que justifica el mito de las mujeres y su incapacidad
tecnologica y la consecuente inseguridad frente a las computadoras, demostrando la
eficacia de un proceso de socializacion que alejo a la tecnologia de su universo de prac-
ticas, de sus exposiciones infantiles, y afianz6 la prevalencia de otros modelos o roles de lo
femenino por fuera de la tecnologia. El otro discurso se mueve dentro de un campo mas
politico, cercano a los discursos contraculturales de los afios sesenta que hablan de la
creciente alienacion del ser humano frente a la tecnologia, del desplazamiento que ésta
provoca en el contacto fisico. En resonancia con el feminismo radical y el ecofeminismo,
se ve en la tecnologia una forma nueva y sofisticada de dominar a las mujeres y destruir la
naturaleza, surgida de la maquina militar patriarcal. Ahora bien, atin no se ha dado una
discusion dentro del grupo, que amplie su discurso politico feminista hasta el
ciberfeminismo, es decir que incluya de manera clara la nueva relacion naturaleza-cultura-
tecnologia como una nueva forma de empoderamiento y una nueva propuesta de de
participacion politica protagonica en el mundo actual.

Es por ello que para este colectivo las acciones mas significativas ocurren en las
redes sociales locales (no digitales) y en la reconfiguracion y busqueda de nuevos hori-
zontes politicos mas localizados. Asi, la pagina web, por ejemplo, surge como una
necesidad de expansion politica de la organizacion, pero dista mucho de ser un proyecto
colectivo que les concierna a todas. De hecho es interesante que la gran actividad y mul-
tiplicidad de trabajo y acciones en redes que tienen en el lugar, en el territorio, contrasta
con la relativa lentitud con la que se mueve y actualiza la pagina web. Las listas de correo
en cambio tienen muchisimo mas movimiento y es a través de ellas que se establecen
vinculos y se planean acciones conjuntas con diferentes grupos distribuidos en diferentes
lugares del planeta.

Por otro lado, y luego de haber hecho un seguimiento a las listas de correos de la
comunidad de Chicas Linux se nota una preponderancia de los temas técnicos y practicos u

32




Cibercultura, género y politica ...

organizativos, sobre los politicos. Esto es, hay més una orientacion hacia el open source
que a los principios de nuevas ciudadanias planteados en el software libre como un
movimiento ciberpolitico. Sin embargo los contenidos que resaltan la relacion mujeres y
tecnologias proponen construir nuevos sentidos para el ser mujer, nuevos horizontes para
las hackers, entendidas como quienes manejan el codigo y se atreven a explorar nuevos
caminos: alguien que ama la programacion y disfruta explorando nuevas posibilidades.
Como sehala Stallman”.'0

En consecuencia, podemos decir que por lo menos en estos colectivos los debates
sobre la subjetividad cyborg y los ciberfeminismos estan ajenos a sus discursos y debates
internos. Sin embargo, si podemos decir que las subjetividades que se perfilan en este
momento en estos dos colectivos son diferentes a las mujeres de otras generaciones y de
otros momentos historico-culturales. Se trata de cibernautas que navegan por la
informacidn y contenidos de la Web, a veces sabiendo qué es lo que se busca y otras
dejandose llevar por lo imprevisible y atiborrado del hipertexto y ello les da un caracter de
aventureras; las otras, aunque puedan moverse también en el nivel de informacion y
contenidos, se aventuran por las entraias del codigo, por el camino de los algoritmos para
el analisis y diseho programas, son hackers femeninas en permanente tension con la marca
de lo masculino.

II1. Conclusiones

La Corporacion Vamos Mujer y las Chicas Linux, se encuentran en ese marco de las
rupturas y en ese contexto hibrido de préacticas sociales y politicas que presentamos en la
introduccion de este texto. Ambos colectivos son expresion de un inconformismo por el
mundo en que vivimos: Vamos Mujer tienen ya una larga historia de lucha contra formas
politicas y culturales asimétricas en el pais. Las Chicas Linux, por su parte, exponen su
inconformismo por el mundo que recién les estd tocando vivir fuertemente mediado por
nuevas tecnologias y donde las mujeres han sido excluidas o ocupan un lugar subordinado.
Pero en ambos casos, se trata de sujetos colectivos con una fuerte agencia que representa
formas alternativas de politica que potencialmente quiebran los modelos de pensamiento
modernos y racionales, donde las instituciones son pensadas como orden y bien; y la
revuelta y sus movimientos, como un caos peligroso. Por el contrario, la creatividad social
que estas subjetividades sociales tienen nos exigen pensar modelos de pensamiento «otros»
(ya no sabemos si los post, neo, sean suficientes) que apliquen distintos instrumentos de
analisis a estos fendmenos compuestos, simultineamente nuevos y viejos.

Una arista adicional de la relacion un poco ambigiia que hemos descrito antes sobre
la relacion de estas mujeres con las tecnologias y sus proyectos politicos, tiene que ver con
la exclusion historica de las mujeres del campo de la ciencia y la tecnologia, que las
convirtieron sobretodo en usuarias y no en creadoras, especialmente en América Latina.
Frente a esta exclusion y a la brecha digital enorme que existe en el pais, Vamos Mujer,
como muchas otras ONG’s ha invertido dinero, ha incorporado el uso de computadores e
Internet en el interior de la institucidn como un requisito para asuntos de caracter

10 Los hackers tienen en coman la pasion ladica, la inteligencia y la voluntad de exploracion. Podemos decir que
el hacking significa explorar los limites de lo posible con un espiritu de sagacidad imaginativa. Cualquier activi-
dad en la que se despliegue esta sagacidad tiene «valor» para el hacker Ver:
Http://www.gnu.org/philosophy/schools.es.html
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administrativo y de gestion, pero también para efectos de su comunicacion y proyeccion a
nivel internacional. Lo anterior ha significado un proceso de transformacion de formas de
trabajo y de relacidon con otros actores sociales. Asi para este colectivo es el proyecto
politico el que le da sentido a las tecnologias, o como mencionamos antes, es por éste que
las tecnologias devienen politicas.

En el caso de las Chicas Linux, sus reivindicaciones como mujeres se ubican en el
campo de la transformacidon y uso de la tecnologia y no se dirigen de manera clara ni a la
critica al patriarcado como un sistema hegemonico de distribucidon de poderes y discursos,
ni a la bisqueda de transformaciones sociales y politicas, mas alla de las del campo de lo
tecnologico. Esta es también una paradoja puesto que la ciudadania que aqui se invocaria si
bien tiene que ver con la participacion «como ciudadanas de la sociedad de la informacion
y el conocimiento» y en ese sentido ser parte activa de ella, de otro lado desconoce, por
una parte, las trampas que alli dentro existen, esto es, los modelos homogeinizantes de la
cultura, las estrategias del capital y del mercado donde se privilegian los que tienen las
competencias y la capacidad de consumir bienes informaticos, asi como las formas de
subordinacidon y dominacion presentes incluso en colectivos de software libre. Pero de otra,
se desconocen las otras exclusiones, injusticias e iniquidades de nuestra sociedad y que
parecen desdibujarse en el mundo de los bits y de los bytes de la llamada sociedad de la
informacidn y del conocimiento. Casi podriamos decir que conviven en un mismo tiempo
historico diversas luchas ciudadanas. Por ello quizas sea ahora prematuro, como ha
sehalado Hermes, J. (2006), saber si se trata de la produccion de nuevas ciudadanias en el
ciberespacio o de otras practicas ciudadanas. Pero en todo caso se trata pues de cambios en
las practicas de los «estilos de vida» que pueden ser subversivas respecto a sistemas
politicos y sociales abstractos.

Para concluir, diremos que las practicas sociales de estos colectivos representan un
ejercicio cultural y politico, que es por cierto contradictorio y ambiguo en sus acciones,
pero se pone en juego allf la transformacion de la cotidianidad, de la vida social, en sus
valores y objetivos prioritarios, asi como la capacidad de convertir algo en global desde la
habilidad de ensamblar informacion diversa y generar nuevas configuraciones de sentido y
formas de habitar el mundo.

Asistimos pues a la reconfiguracion de las relaciones entre cultura y economia, de
las relaciones de poder y los conocimientos globales y locales y a la emergencia de
subjetividades individuales y colectivas que se mueven entre las inequidades e injusticias
estructurales de vieja data en nuestras sociedades y las seducciones del actual capitalismo y
sus modos de capturar la fuerza y la vitalidad de nuestros cuerpos-mentes en aras del
mercado y el consumo. Tal fendmeno tiene ademas una fuerte implicacion educativa al
romper con los modelos centrados en la autoridad y conocimiento del maestro y al
deconstruir en general el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje, ahora vinculado al
intercambio entre pares, a nuevas resonancias cognitivas y comunicativas ligadas a la
imagen, a la hipertextualidad y a la accion a distancia. La educacion es también tecnologia,
pero esta es otra a la previsible que conocimos en los afios setenta. Por el contrario, lo
imprevisible, lo laberintico, lo ambigiio hacen parte también de su nueva condicion. La
cibercultura y la educacion requieren pluralidad, una multiplicidad de abordajes criticos y
de metaforas que nos permitan nombrar estas formas de vida emergente en donde se hagan
visibles los nuevos mecanismos de produccidon de poder (de dominacion y de resistencia) y
de conocimiento a través de maquinas semidticas, pero también donde sea posible articular
las potencias y las singularidades en una diversidad creativa.
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Resumen

El trabajo socioeducativo en red ha sido tratado en varios encuentros entre profesionales en el marco de
jornadas o congresos. Nosotros pretendemos analizar los fundamentos tedricos que dan sentido a los
planteamientos metodologicos, es decir, abordar el analisis de las redes a partir de las aportaciones teoricas y
metodologicas relevantes de este enfoque. La reflexion desde la sociologia y la pedagogfa puede abrir nuevas
perspectivas y profundizar el debate metodologico actual.

Palabras clave: redes sociales, procesos socioeducativos, redes de procesos socioeducativos.

Abstract

Socio-educational networking was discussed among professionals in several meetings within the context
of conferences or congresses. The intention was to analyse the theoretical foundations that give meaning to
methodological approaches, i.e., to address network analysis on the basis of this approach’s relevant theoretical
and methodological contributions. Reflection from a sociological and pedagogical point of view may open up new
perspectives and broaden the current methodological debate.
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1. El model de xarxes socials en la sociologia

Des que es van iniciar els treballs sobre xarxes socials, aquest model ha
experimentat una continua i amplia evolucid que ha estat protegida per bastants
investigacions sociologiques que, des d’una o altra posicid dintre d’un marc teoric similar,
han provat la validesa d’utilitzar la xarxa com una eina conceptual que permet explicar
gran quantitat de processos microsocials, i alhora la seva vinculaci6 amb les categories del
macronivell, tant en societats tradicionals com en comunitats urbanes que presenten un
major grau de complexitat.

S’ha comprovat que els éssers humans participen en 1’engranatge social a través de
les multiples relacions que mantenen amb altres individus, i que aquestes relacions
funcionen com un conjunt de normes significatives per al comportament en societat. Ara
bé, des d’un principi cal tenir en compte que els individus poden actuar en societat de mal-
tiples i molt diverses maneres, i que el seu comportament no ha d’explicar-se Ginicament en
termes de les relacions que estableixin. Es per aquest motiu que la utilitzacidé d’un model o
altre dintre de la sociologia sembla obeir a factors com ara el nivell d’abstraccid en el qual
es col-loca I’analista, els interessos i objectius de la seva investigacid, i I’adequacié d’una o
altra estructura a I’explicacio del fenomen analitzat, entre altres aspectes molt vinculats a
les directrius teoriques i ideologiques dels investigadors. Com sabem, la metodologia mai
es desenvolupa al marge de les opcions teoriques i ideologiques dels investigadors
(Ballester 2004). Es per aixo que en aquest treball no es pot evitar optar per un model per
damunt d’un altre, més en concret es defensa una analisi socioeducativa de les xarxes, a
partir d’una reflexid més general sobre els diversos enfocaments teorics.

Per entendre I’abast del model de xarxes en el marc de les ciencies socials és
necessari tenir en compte 1’estat de les disciplines sociologiques des dels anys cinquanta.
Aquesta epoca, com s’ha dit, es veia marcada enormement per 1’analisi desenvolupada per
Talcott Parsons, en confrontacidé amb els models critics d’origen marxista; no obstant aixo,
paral-lelament al desenvolupament i la consolidacié d’aquest model parsonia funcionalista
ja anaven apareixent altres orientacions teoriques que trobaven un punt de suport important
en els avengos de I’antropologia social. D’aquesta manera, els investigadors socials han
considerat de manera generalment unanime el fet que el paradigma de la xarxa és fruit
d’una reacci6 en contra de la «dubtosa» validesa del model funcionalista per escometre
I’estu di de societats complexes, almenys des del nivell conceptual en que se situen els
analistes de xarxes.

Dintre d’aquest marc de denfincia i reaccid, els investigadors de la xarxa s’esforcen
per aportar un gran nombre d’arguments que permetin desmuntar els fonaments de la teoria
parsoniana (Ballester 1999, 75-98). Noble (1973), per exemple, estableix una serie de
punts que posen de manifest certes incapacitats epistemologiques del model funcional.
Rebutja una visid estatica de la societat i que no considera el subjecte com un ésser
individual, defensada per ’analisi parsoniana. A més, segons el parer de Noble, el model
de xarxes suposaria, dintre d’una concepci6 filosofica amplia, una tornada a la perspectiva
de Locke, ja que hi ha un interes manifest a concebre el subjecte com un subjecte social
que experimenta una necessitat innata d’establir relacions amb altres subjectes del seu
mateix tipus. Aixi mateix, sembla que hi ha un acord general a I’hora d’acceptar que la
incorporacid del model de xarxes a les ciencies socials suposa també un rebuig de 1’axioma
funcionalista que fa prevaler els atributs socials i demografics dels individus per sobre de
les seves relacions com a factors que determinen i expliquen el seu comportament.
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Enfront de I’opcid funcionalista, que analitza els membres de les societats en termes
de rols i d’estatus, el model de xarxes introdueix una visid més dinamica dels actors
socials, ja que considera que aquests estan en continua interaccid i que, per tant, van
establint maltiples i variades relacions al llarg de les seves vides, alhora que n’abandonen
altres, i assumeix com a eix central d’aquesta concepcid que les relacions son la base del
sistema social (Requena 2001, 44).

Les idees exposades suposen, aixi, el punt de partida d’un model, el de xarxes, que
s’anira constituint com un paradigma que ha evolucionat en diferents fases (White 2000), i
que s’ha vist diversificat per diverses orientacions que han posat I’accent en una o altra
questio depenent del fons teoric de I’investigador. A partir de la concepcid basica de la
societat com un teixit de relacions, els desenvolupaments més interessants del model
reticular son els que s’han encaminat a detallar les forces socials que motiven el
comportament dels éssers humans segons les relacions que mantenen amb els altres. Per
aquest motiu, en aquest apartat sembla convenient centrar 1’interes en aquest aspecte
contrastant les diverses aportacions sorgides al llarg del desenvolupament del model de
xarxes. Aquesta tasca té una gran importancia alhora d’entendre posteriorment la relaciod
que s’estableix entre les xarxes socials i els processos socioeducatius.

L’interes per I’estudi del comportament huma segons les relacions més o menys
intenses establertes entre els individus té importants antecedents en la sociologia (com
veurem més endavant). No obstant aixo, la idea de concebre 1’estructura social com una
xarxa de relacions prové en les seves primeres formulacions de la investigacid de Barnes
(1954-1990) sobre Bremnes, un petit poble de pescadors de Noruega. L autor va evidenciar
que cada individu mantenia relacions, tant directes com indirectes, amb un cert nombre de
persones i que, per tant, semblava convenient anomenar xarxa una estructura d’aquest tipus.

Les paraules de ’autor pel que fa a aquest tema son bastant grafiques i aclaridores:
«La imatge que tinc és una serie de punts, alguns dels quals estan units per linies. Els punts
representen les persones, o de vegades grups, i les linies indiquen quins son els contactes
entre els uns i els altres» (Barnes 1954-1990, 72). Aquesta visid de 1’autor és la que ha dut
des d’un principi a considerar el model de xarxes com una perspectiva sociologica que
centra I'interes en la complexitat de les relacions humanes. El mateix Barnes declara, a
manera de conceptualitzacio primaria, que és una manera de mirar els fenomens socials —
relacions entre individus o altres entitats— com a punts o nodes i un conjunt de llacos o
cordes que uneixen tots els punts o una part (Barnes 1983-1990). D’aquesta manera, la
representacio grafica d’una xarxa social pot fer-se seguint I’analogia d’una xarxa amb
cordes i nusos.

En la seva primera aproximaci6 a la investigacid de xarxes, Barnes associa aquest
concepte al de camp, i concep la xarxa social com un camp de relacions socials. Per al cas
de Bremnes, ’autor distingeix tres camps de relacions. El primer esta compost per les
unitats territorials menors —nuclis i barris— que son, segons ’autor, les que proveeixen
les bases perque perdurin les relacions socials entre els veins. El segon camp és el que
genera el sistema industrial, i esta format per un gran nombre d’unitats que no
necessariament perduren (cooperatives de negocis, fabriques, etc.). L altim camp és el que
esta constituit pels llagos d’amistat i coneixences de totes les persones nascudes a
Bremnes. L’estabilitat/inestabilitat de les relacions entre els individus depen en gran
mesura, per tant, dels entorns en que aquestes es mantinguin.

Per al cas de Bremnes, explica I’autor, les condicions socials, culturals i laborals
han afavorit I’entorn estable precis perque les relacions hagin perdurat al llarg del temps.
Segons Barnes, el fet que els individus visquin en les mateixes cases i conrein la mateixa
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terra any rere any son factors que influeixen conjuntament en la creaci6 d’un marc de
referéncia en el qual les persones poden relacionar-se entre elles.

D’aquesta manera, la utilitzaci6 de la xarxa social com una eina teorica i analitica
va suposar, per a 1’analisi portada a terme per Barnes, una millor manera de descriure de
manera precisa I’estructura social de la comunitat. A més era més atil que altres conceptes
teorics per explicar processos socials com ’accés a ocupacions i a I’activitat politica, com
declara Wellman (1988) en la seva interpretacid d’aquest treball.

El segon dels treballs rellevants per al desenvolupament del model de xarxes és el
portat a terme per Bott (1954-1990) sobre la segregacid dels rols conjugals de diverses
families londinenques. En aquesta investigacid, 1’autora estableix una serie de conceptes
clau que seran represos, desenvolupats i redefinits per altres autors posteriorment, i que
constitueixen, per tant, peces importants de 1’aparell teoric del model de xarxes. Entre
altres troballes que presenten certa rellevancia, i que suposen una presa de posicid enfront
d’altres enfocaments (principalment el funcionalista), Bott defensa que les families que
estudia no viuen ni depenen directament de la societat en el seu conjunt, i en alguns casos
ni tan sols de la seva comunitat local, sind que el seu ambient social autentic és la xarxa
d’amics, veins i parents; per aquest motiu, el teixit de les relacions que mantenen els
individus pot ser considerat com el seu mon primari, i, segons el parer de 1’autora, és aqui
on els investigadors han de centrar la seva atencid si desitgen comprendre la manera com
es comporten les persones.

L’aportacio més important que fa Bott al model reticular té a veure amb el concepte
de «connectivitat», al qual investigadors posteriors es referiran com a «densitat», nociod
sobre la qual ha girat gran part de les discussions sobre el model. Es tracta del grau en que
les persones conegudes per una familia es coneixen i es tracten entre si; en un sentit ampli,
la connectivitat fa referencia al major o menor nombre de relacions que existeixen en un
conjunt determinat d’actors. Tenint en compte aquesta nocid, Bott distingeix dos tipus
essencials de xarxes. D’una banda, una xarxa social pot qualificar-se de molt unida, travada
o amb nusos ferms si conté moltes relacions entre les unitats que la componen. D’altra
banda, aquelles xarxes en que hi ha poques relacions d’aquest tipus son qualificades de poc
unides, fragils o amb nusos fluixos (Bott 1957-1990, 98-99).

Son diversos els factors que, segons el parer de Bott, influeixen en el grau de
connectivitat d’una xarxa social, entre els quals es poden esmentar els segiients: els llagos
economics entre els membres de la xarxa, el tipus de barri, les oportunitats per establir
nous contactes socials, la mobilitat espacial i social, etc. (Bott 1957-1990, 154). Es tracta,
segons aclareix 1’autora, d’un complex de forces generades pels sistemes ocupacional i
economic que no sempre actuen en la mateixa direccid, i que poden afectar diferents
families de maneres molt diverses. De fet, Bott va comprovar en la seva investigacié que
les families amb estructures reticulars més travades, al seu veinat, solien presentar uns rols
conjugals més diferenciats i convencionals, és a dir, més influits per la xarxa social, mentre
que les families amb xarxes més fragils solien mantenir rols conjugals semblants i les
tasques domestiques eren repartides entre home i dona.!

L’evidencia d’aquest comportament duu Bott a formular el grau de connectivitat
entre les families com un pas previ per a la creacid6 d’unes normes de consens en el
comportament dels membres d’una xarxa o, dit d’una altra manera, un patrd estructural
determinat (xarxa travada / xarxa fragil) provoca I’aparicidé d’unes normes socials que
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guien I’actuaci6 de I’individu en el seu entorn social en relacié amb la resta de persones
amb qui manté algun tipus de relacid. D’aquesta manera, en les estructures reticulars de
nusos (o vincles) forts, els membres tendeixen a assolir un consens sobre les normes i
exerceixen una pressio informal entre ells per assolir-ne 1’acceptacio, per mantenir el
contacte mutu i ’ajuda entre si. En les xarxes de nusos fluixos, per contra, no es generen
tals normes de consens, i el control social i ’ajuda social matua és més fragmentaria i
menys consistent (Bott 1957-1990, 99-100).

Després del treball de Bott, el terreny de la caracteritzacid de la densitat de les
xarxes, i aixi com el de les explicacions del comportament dels individus dintre d’aquestes
estructures, s’ha convertit en un conglomerat teoric no exempt de complexitat, donades les
diverses propostes llancades des de diferents posicions. Les primeres aportacions inserides
en la tradici6 sociologica britanica que complementen les idees de Bott giren entorn de les
caracteristiques morfologiques dels teixits reticulars. Els seus defensors intenten reforcar la
vinculacid entre un consens en el comportament dels actors i una alta densitat de les seves
xarxes, centrant-se en els factors, principalment morfologics, que influeixen en el major o
menor grau de connectivitat dels individus (Cubbit 1973; Niemeijer 1973).

En primer lloc, un dels aspectes que més s han subratllat és el nombre de membres
que conformen una xarxa social. Sembla que com més gran sigui la grandaria de la xarxa
menys possibilitats tindra de presentar un grau alt de densitat, al contrari de les xarxes
compostes per menys actors, que presenten, en general, un nivell superior de densitat. Aixo
és degut al fet que en les estructures més petites existeixen més possibilitats que tots els
seus membres es coneguin entre si i que, per tant, mantinguin les relacions i perdurin.

Al costat del nombre dels membres, o grandaria de la xarxa, el grau s’ha volgut
veure com una altra caracteristica que intervé en el major o menor nivell de densitat.
Aquest concepte fa referéncia al nombre mitja de relacions que els membres d’una xarxa
mantenen entre si. Es considera, per tant, que el nivell de densitat de la xarxa s’elevara de
manera directament proporcional al del grau. D’altra banda, s’ha assenyalat com a factor
rellevant perque augmenti la densitat d’'una xarxa el tipus de vincle que uneix els actors
socials que la formen (Cubbit 1973). D’aquesta manera, pel que fa al tracat de la xarxa
d’un individu (subjecte o grup), hi haura més possibilitats que aquesta estructura presenti
un grau més alt de densitat si els llacos que uneixen els alter amb 1’ego sén del mateix
tipus. Aquesta perspectiva d’analisi constitueix, segons el que diu Cubbit, un intent de
centrar I’atencid en la relacid que hi ha entre els individus en lloc de fer-ho en els rols que
ocupen els uns en relaci6 amb els altres, la qual cosa torna a posar de manifest el canvi
d’orientacio6 epistemologica que suposa el model de xarxes.

En I’analisi de la densitat de les relacions, una posicid que ha estat ampliament
acceptada pels teorics de xarxes socials, i que de fet ha estat incorporada en un lloc de
privilegi a I’analisi sociologica, és la representada per Mitchell (1973, 1974). La seva
posicio suposa anar més enlla de les caracteristiques morfologiques de les xarxes, ja que
accepta que a aquest Gnic tipus d’analisi li manca poder explicatiu sobre la possibilitat
d’entendre que representen les linies que uneixen els actors i en quina mesura son
isomorfiques amb la realitat. Es per aixo que Mitchell proposa vincular els aspectes
morfologics de les xarxes (dels quals 1’autor destaca la densitat) amb els de tipus
transaccional (centrats en el comportament cara a cara dels individus) irradiats des de la
teoria de I’intercanvi.

Dintre d’aquesta concepci6 de la xarxa social, Mitchell (1973, 1974) interpreta el
contingut dels vincles que uneixen els actors de tres maneres diferents relacionades amb la
percepcio6 que tingui I’analista de la realitat o els objectius tragats en la seva investigacio:
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— Comunicaci6. Un primer tipus de contingut és el que I’autor denomina de
«comunicacid», i fa referencia al pas d’informaci6 de qualsevol tipus d’una persona
a una altra, dintre de la xarxa de la qual formen part.

— Contingut de I’intercanvi. El segon tipus de contingut dels vincles és el que ha
estat inspirat directament per la teoria de I’intercanvi, per la qual cosa s ha etiquetat
precisament com a «contingut d’intercanvi». Aquest suposa una interpretacio de les
relacions entre els actors com a transaccions a través de les quals aquests
s’impliquen en les relacions per mitja d’expectatives i obligacions amb els altres
membres de la xarxa.

— Expectatives. Finalment, Mitchell estableix un tercer tipus de contingut que
anomena «normatiu», molt relacionat amb 1’anterior, i fa referencia a les
expectatives que cada individu té de I’altre segons les caracteristiques o atributs
socials percebuts.

El punt de partida de la teoria de I’intercanvi se situa en les propostes de Blau (citat
a Kapferer 1973) sobre el fet que els individus actuen motivats pels seus propis interessos
i, ates que son éssers socials, en aquest procés intenten satisfer, a més, els interessos dels
altres com una manera de satisfer els propis. D’aquesta manera, en el curs de la interaccio
es van generant una serie de normes i valors que, alhora, influeixen enormement en la
mateixa interaccid. Des d’aquesta perspectiva, les interaccions son interpretades com a
processos d’intercanvi entre els individus que generen obligacions entre ells. De la mateixa
manera, aquestes obligacions també poden ser concebudes com a inversions que fan les
persones en termes de quantitat de temps i altres recursos individuals que es consumeixen
en una relacid social i que tenen com a (ltima finalitat generar recompenses socials. Es va
creant, per tant, entre els individus un sentiment de compromis, si els recursos implicats en
la interacciO, vists com a inversions, son mutus (reciprocitat) i valorats positivament per
tots.

Amb la finalitat de salvaguardar el major nombre de relacions possible, s’ha
assenyalat que les persones tendeixen a concentrar el seu temps i esfor¢ en la proteccid de
les relacions anomenades clau, que son aquelles en les quals el subjecte ha dipositat una
inversid considerable. A més, sembla que, de manera general, el company d’aquesta relacio
sol estar al centre d’un nombre de relacions amb altres individus amb els quals el subjecte
també esta directament unit, d’aqui la necessitat de fer-hi una major inversio si 1’individu
desitja perpetuar en el temps totes les relacions de la seva xarxa.

La incorporacid del model de xarxes a la teoria sociologica americana va obrir
noves vies d’investigacid en que ocupen un lloc especialment important els avengos de les
tecnologies de la comunicaci6 (Castells> 1997; 2006) i els matematics aplicats a I’analisi de
les relacions socials (Barnes et al. 1998). Pero, sobretot, suposa una concepcid diferent de
la sociologia britanica sobre la manera com les relacions exerceixen pressions de
comportament sobre els individus. Wellman (1988) declara que la diferencia fonamental
entre els analistes socials britanics i els americans radica en el fet que els primers no tenen
una preocupacio per la forma de les xarxes, mentre que els segons si. Aixo ha fet que en la
sociologia americana de xarxes s’hagin format dues «sensibilitats» principals: una de
formalista (minoritaria) i una altra d’estructuralista (majoritaria). Els seguidors d’aquesta
segona tendencia posen 1’emfasi en 1’estructura de la xarxa, en la manera com els actors hi

2 Les seves investigacions es desenvolupen a la universitat de Berkeley.
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estan situats, i en la manera com aquestes ubicacions, sigui com sigui, exerceixen pressions
de diferent tipus sobre el seu comportament.

La nocid fonamental desenvolupada sota aquesta optica és «l’equivalencia
estructural». Aquest terme fa referencia a la manera com dos actors estan vinculats entre si
en relacié amb la resta d’individus de la seva xarxa social, tenint en compte que aquesta
posicid és el factor que exerceix pressions sobre els seus patrons de comportament. Es diu,
per tant, que dos actors son estructuralment equivalents si tenen llacos identics cap a (i des
de) la resta d’actors de la xarxa i, per tant, sobre ells recauen les mateixes forces
estructurals (Wasserman i Faust 1994, 356). D’aquesta manera, dintre d’una xarxa la
mateixa informacié només pot ser compartida per aquells membres que estiguin situats en
una mateixa ubicaci6 estructural.

Dintre del marc estructuralista de les xarxes hi ha hagut diversos intents per
delimitar el contingut dels vincles que mantenen els actors que presenten una mateixa
equivalencia estructural, i per tant, les mateixes pressions normatives de la xarxa.
Yamagishi (1987), per exemple, acceptant plenament els aspectes de I’intercanvi proposats
per Blau, proposa dos factors que expliquen la dependencia d’un actor respecte d’un altre.
El primer és el valor que confereix un individu als recursos socials controlats per I’altre. El
segon factor té a veure amb la facilitat amb la qual un individu pot obtenir el mateix recurs
de fonts alternatives. D’aquesta manera, és I’estructura de la xarxa la que determina
I’accessibilitat d’un recurs que es troba situat en un punt de la mateixa xarxa.

D’altra banda, Erickson (1988) considera que les actituds semblants entre un grup
d’actors relacionats també son efectes de la seva localitzacid estructural. Segons 1’autora,
les persones estructuralment equivalents tendeixen a tenir actituds similars a causa del fet
que tendeixen a actuar de la mateixa manera amb els mateixos tipus d’actors. El
desenvolupament productiu de la nocid d’equivalencia estructural és el punt de partida que
ha guiat gran quantitat d’analisis actuals de xarxes, sobretot dintre de la sociologia
americana. Les hipotesis principals dels seguidors d’aquesta tendencia son les segiients
(Requena Santos 2001, 57-58):

1) El grau d’interdependencia estructural varia de manera inversa al nombre

d’individus amb els quals manté relacions cada membre de la xarxa (les xarxes molt

denses solen ser més petites que les xarxes menys denses).

2) Les xarxes amb una interdependencia estructural relativament alta arriben, amb el

temps, a estar més connectades, de manera que qualsevol nova relacid que es formi

tendeix a originar-se dintre del grup en que es basa la xarxa.

3) Les relacions dintre de les xarxes amb interdependencia estructural son

relativament més estables i duradores que en les poc denses.

4) La diversitat i intensitat de la interdependencia de dos membres augmenta en les

xarxes relativament denses.

A la partir d’aquesta rapida revisid es comprova que hi ha una serie de fets
fonamentals. D’una banda, és evident que el model de xarxes socials ha suscitat una gran
inquietud intel-lectual des de posicionaments teorics diversos. Aixo ha suposat un
enriquiment, no només del mateix model, sind de ’analisi social en general. Els
investigadors de xarxes han ajudat a esclarir el rerefons motivacional del comportament
individual en el marc de I’entramat de les relacions dels éssers humans. D’altra banda, ha
suposat la possibilitat d’observar un sistema social des de dos punts de vista necessaris i
complementaris (el microsocial i el macrosocial). De fet, el mateix Wellman (1988)
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proposa la pertinenca dels individus a xarxes i a categories socials. En aquest sentit, tal
com aclareix 1’autor, les afiliacions categorials representarien relacions estructurals
subjacents que es basen en les diferencies de recursos per mitja dels quals estan vinculats
els individus, com ara les classes socials o les posicions en I’espai social (Bourdieu 1991).

Ara per ara, la major complexitat dels sistemes socials, aix{ com la continua
immersid dels subjectes en un sistema de comunicacid global, entre altres aspectes, ha dut
a un desenvolupament del model en molts diversos camps amb un rendiment fructifer:
I’avaluaci6 d’una persona per una altra (amistat, simpatia, etc.), la transfereéncia de recursos
materials (transaccions comercials), 1’associacid o afiliacid (pertinenca a un club social), la
interaccid (parlar junts, enviar missatges, etc.), el canvi de llocs (migracid, mobilitat social
o fisica), les connexions fisiques (carreteres, rius, ponts, etc., que connecten dos punts), les
relacions biologiques (parentiu o descendencia) i altres ambits d’analisi diversos
(Wasserman i Faust 1994, 18; Castells 2006, 27-119).3

2. Aproximacio6 al model de xarxes socials en la pedagogia

La incorporacié d’un model teoric d’un camp del saber com el sociologic a I’analisi
socioeducativa s’ha convertit en una tasca complexa que ha motivat un ampli debat entre
els investigadors. En primer lloc, sembla logic que ha d’existir una compatibilitat en les
orientacions epistemologiques d’una i altra disciplina (sociologia i pedagogia) amb la
finalitat de delimitar un marc comi d’interpretacid de la realitat social que permeti situar
les troballes sociologiques més rellevants en el punt de mira de la pedagogia. En segon
lloc, és una evidencia notoriament comprovada que, entre les diferents esferes del
comportament social huma, la relativa als processos d’ensenyament-aprenentatge en
diversos contexts és una de les que presenta uns limits d’estudi més amplis ja que entra en
contacte amb diversos dominis del saber anomenats ciéncies de I’educacio.

Aixi, acceptant el repte d’aquesta complexitat, ja fa més de tres decades que la
pedagogia defensa les compatibilitats entre un model sociologic i una perspectiva
socioeducativa que convergeixen en una necessitat essencial: centrar I’interes cientific en
el comportament dels éssers humans en el seu entorn personal, institucional i social més
immediat com un pas previ i imprescindible per interpretar els fonaments de la societat
global. En aquest context teoric, per exemple, 1’estudi dels processos de socialitzacio ha
estat un objecte coml d’analisi i I’enfocament de xarxes se situa en un lloc privilegiat per
desenvolupar-lo.

Si bé als anys setanta es produeix la incorporacid del model reticular a la
pedagogia,* poc després del seu reconeixement en el marc de la sociologia de 1’educacio,’

3 Cal tenir present el paper de la revista Social Networks com a referencia internacional des del 1978, aixi com la
revista Redes, editada per un equip d’investigadors de la Universitat Autonoma de Barcelona, que té¢ 18 volums
editats fins ara, i forma part de la International Network for Social Network Analysis.

4 Ja des del principi es desenvolupa un model d’analisi de xarxes basat en la sociometria de Moreno (1954 i
1966), amb treballs precursors com el d’Arroyo del Castillo (1962), seguit d’un gran nombre de treballs
apreciables de I’inici (Arruga i Valeri 1974; Romero i Gonzalez 1976; Toesca 1974; etc.). Tots aquests treballs
s’orienten a desenvolupar un model d’analisi de microxarxes, capa¢ d’aportar explicacions satisfactories per a
determinats fenomens relacionats, inicialment, amb els vincles entre I’alumnat de les aules.

3 Els treballs de James Samuel Coleman (1958), conegut socidleg de ’educacié america, representaran una de les
portes d’entrada de 1’analisi de les xarxes.
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fins el 1980 no s’assenten i se sistematitzen els postulats basics de la investigacid
pedagogica de xarxes, i es forma un model teoric que s’ofereix, en principi, com una
important alternativa.

Les primeres formulacions de 1’analisi pedagogica de les xarxes adapten
principalment les idees apuntades per autors com Barnes, Bott, Boissevain, Coleman,
Kapferer, Mitchell o Moreno. Per aixo es tenen en compte, de manera essencial, els
aspectes interaccional i transaccional del teixit de les relacions que estableixen els
individus, prenent, per tant i al marge dels treballs de Moreno, com a referencia la perspec-
tiva tipicament britanica i la perspectiva llatinoamericana.’ Per aquest motiu, seguint
aquesta orientacio, els principals parametres que es veuen com a factors socials vinculats a
les relacions, al marge de les interaccions dins 1’aula i en el context de la comunitat educa-
tiva, son (Colom 1992; Petrus 1997; Sarramona 1992; Trilla 1993):

e els tipus de xarxes de la comunitat, els contexts socioeducatius i la seva relacid

amb 1’estructura social i cultural de la comunitat;

e la localitzacio de I’individu en el seu sistema de relacions locals (quina posicid

ocupa en la seva xarxa comunitaria-cultural, en quin grau s’hi integra);

e el tipus i la qualitat de les interaccions mantingudes pels subjectes (de socialitzacid

o d’altres tipus), i

* els valors que governen les transaccions entre els individus, és a dir, les

interaccions significatives que es donen entre ells.

Es considera, per tant, que una conjuncid d’aquests factors és fonamental per a una
analisi significativa dels processos i relacions socioeducatives.

La hipotesi fonamental de la qual parteix el treball de Paulo Freire, i que és
adoptada (i adaptada a cada cas particular, conscientment o no) per la majoria dels
educadors socials amb una concepci6 clara de les xarxes socials, és la segiient: quan les
variables «grup cultural» i «classe social» son identificables i els llagos de la xarxa dels
individus amb la seva comunitat es mantenen vius, la formacid (alfabetitzacido +
conscienciacid) son possibles i el canvi socioeducatiu també (Freire 1970-1987). Freire
afirma que la practica educativa és una practica social que ha de superar 1’aprenentatge de
lletres i texts, ha de constituir-se com un aprenentatge de 1’entorn, com una lectura
significativa del context en que vivim, és a dir, una lectura de les xarxes en que ens
implicam. Son especialment rellevants les seves concepcions sobre:

* I’educacid en interaccid (cap. 2: «nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo,
nos educamos unos a otros mediatizados por el mundo»);

* ’enfocament dialogic (cap. 3: les relacions amb el mon), i

* I’accid socioeducativa dialogica (cap. 4: treball col-laboratiu, organitzacié i marc
sociocultural).

% Com diu el professor Saez (1997, 47): «Quizés nadie se haya percatado como Petrus de como la pedagogia
social en Espana va derivando hacia la linea anglosajona de la educacion social...». Pero, en els primers moments
(en que la professio com a «educadors i educadores socials» encara no s’havia normalitzat, als anys setanta i
vuitanta), també es mirava els moviments socials llatinoamericans que treien de 1’escola els processos formatius.
L’obra de Paulo Freire, com a referent, és indiscutible.
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El denominador com@ més important d’aquest tipus d’investigacions realitzades des
de les iniciatives socioeducatives’ té un alt valor conferit als significats socials que
adquireixen les relacions socials i culturals per als grups que les desenvolupen. Aixo és, la
pedagogia marcada per aquesta orientacid para esment en els aspectes més estrictament
socials de la dinamica socioeducativa i considera el significat de 1’educacid en el seu
vessant social, centrant-se en la caracteritzacio simbolica de cada realitat en relacid amb els
valors que adquireixen segons les diferents configuracions de les xarxes de la comunitat.
Per aquest motiu, la creacid d’organitzacid comunitaria, de xarxes socials, i el treball sobre
els valors i continguts simbolics comunitaris (solidaritat, canvi social, etc.) son tan
rellevants en totes les iniciatives que treballen des d’aquest enfocament.

De manera general, aquestes iniciatives es desenvolupen com a investigacions i han
dut la seva analisi a comunitats en les quals els processos educatius adquireixen una
dimensid social de primer ordre per als individus; en aquesta tradicid I’accid educativa es
converteix en accid socioeducativa, la feina amb els individus també és la feina amb la
xarxa i des de la xarxa. Es tracta, fonamentalment, de comunitats populars en les quals
I’organitzacio social se sustenta, no només sobre la classe social, sind sobre estructures i
valors relacionats amb un ambit local (barri) que no sol coincidir amb 1’organitzacid social
de la cultura dominant i que, en ocasions, s’hi oposa; o, per contra, comunitats educatives
en les quals determinats subgrups d’educadors i educadores, juntament amb la resta de la
comunitat educativa, resisteixen les pressions que exerceixen sobre ells les institucions
dominants, tot en un procés de canvi més general que, als anys vuitanta, amb la
consolidacid de la democracia a I’Estat, modificara el context sociopolitic i la dinamica
d’aquestes iniciatives

La recuperacio i la renovaci6 de 1’analisi de xarxes s’ha dut a terme en els darrers
deu anys (Villasante 2000). A partir de llavors, simplificant molt, es pot dir que el model
de xarxes ha estat emprat amb tres proposits essencials, el tercer dels quals és el que més
clarament s’ha desenvolupat des de la pedagogia i la intervencid socioeducativa:

— En primer lloc, s’ha utilitzat amb la finalitat d’estudiar la manera com les xarxes

influeixen en les dinamiques socials (Molina 2001; Requena 2008).

— En segon lloc, s’han desenvolupat ampliament els estudis basats en 1’impacte de

les tecnologies de la comunicacio sobre la configuracidé macrosocial i microsocial

de les societats avangades (Castells 1997, 2006; Castells et al. 2007).

— Finalment, 1’interes creixent a renovar les metodologies que operen en

comunitats, ha dut els professionals i investigadors a recolzar-se en la xarxa per

trobar opcions coherents amb les categories d’analisi (Colom 1992; Ballester i

Muiioz, 2009).

De manera general, pot fer-se una classificacid dels treballs esmentats, i de molts
altres, segons si usen la xarxa social com una categoria analitica i interpretativa o si
I’empren en un nivell més basic d’analisi de les relacions i les caracteristiques socio-
ecologiques de la comunitat. En aquests darrers tipus de treballs, els investigadors
conceben I’escenari social basant-se en les relacions entre els subjectes, en delimiten i
n’analitzen les xarxes, i el relacionen amb els seus patrons de conducta social.

En qualsevol cas, el factor veritablement significatiu de 1’aplicacidé del model de
xarxes és la varietat d’enfocaments adoptats pels investigadors i la seva adequacio a les

7 Educadors de carrer, treballadors socials als barris, pedagogia de 1’oci, etc.
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caracteristiques comunitaries. Aixo demostra que la xarxa social és una perspectiva amb
una amplia capacitat d’analisi que pot estendre els seus limits a molt diversos processos
socioeducatius en els quals la relacid entre la conducta social dels subjectes i la comunitat
es veu caracteritzada de maltiples maneres.

3. Estructura reticular i processos socioeducatius

El model de xarxes socials defensa, tal com s’ha dit en linies anteriors, que la
conducta social dels subjectes es pot explicar mitjancant 1’estructura de les relacions en que
es veuen implicats els individus. Des d’aquesta perspectiva, molt lligada als processos
d’identitat social i cultural, la conducta social es veu vinculada a la dinamica social més
general,® i com a tal pot ocupar diferents valors per als diferents grups que conviuen en una
societat determinada. Les relacions que mantenen els subjectes com a individus i com a
membres de grups poden ser vistes com a canals a través dels quals flueix una gran quantitat
d’informaci6 sobre la posicid que ocupen en I’entramat social, les seves actituds cap a la
resta dels components del sistema social, el grup de referencia amb el qual volen ser
associats, el tipus de llacos que els uneix a altres individus, etc. Un dels principals mitjans
que tenen les persones per expressar valors, posicionaments socials i necessitats és la
comunicacio verbal i, concretament, la seva variacio segons els grups socials.® Aquesta idea,
present en 1’analisi socioeducativa de xarxes des del seu naixement, i que és compartida en
les seves linies més generals per altres perspectives d’analisi de la identitat social a través
del llenguatge (vegeu, per exemple, Bernstein 1990 i 1993; Eusis-Lang i Reveles 2000;
Giles et al. 1991), prové, fonamentalment, de les aportacions fetes pels estudis culturals.

Alguns investigadors i professionals de xarxes proposen conjugar les explicacions
basades en I’estructura de la xarxa i els diversos processos psicosociologics que tenen lloc
en el comportament dels individus com a membres de grups. Si traslladem aquesta idea a
I’analisi socioeducativa de les xarxes, el resultat és una concepcio6 de la xarxa social que va
més enlla d’un simple teixit de relacions (Ballester i Muhoz 2009; Ubieto 2009). Els
vincles que uneixen els subjectes son interpretats com a mecanismes per mitja dels quals es
mantenen, reforcen, rebutgen o canvien, per exemple, les representacions socials, les
identitats o les conductes socials. Per aquest motiu, les explicacions basades en les
relacions dins la xarxa tenen importants potencialitats quan I’interes altim de I’investigador
és desentranyar els mecanismes socials que regulen la dinamica social. Son diverses les
experiencies d’analisi i treball en xarxa desenvolupades des d’aquests enfocaments (AA VV
2009; Abril i Ubieto 2008; Crua i Barcel6 2005; Rengel 2006; Ubieto 2009). En les
diverses experiencies de treball en xarxa desenvolupades, hi ha una serie d’objectius
estrategics que podem resumir de la segiient manera:

e Construir xarxes estables de col-laboracid entre entitats i grups socials per

desenvolupar 1’acci6 col-lectiva.

e Ampliar les capacitats d’identificacio de noves necessitats i de canvis que ja

s’han identificat.

e Desenvolupar la complementacid de les capacitats i recursos presents a la

comunitat, és a dir, el treball col-laboratiu.

8 Ni els més radicals parlen de «determinacio» de la conducta social. Una interpretacidé completament esbiaixada
d’autors com Pierre Bourdieu pretén que afirma un condicionament d’aquest tipus.

% La llengua com a expressio de les diferencies socials ha estat analitzada per autors tan diversos com Bernstein o
Bourdieu.
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e Completar I’oferta de projectes, desenvolupant noves iniciatives. Generar
iniciatives innovadores i coherents.

* Enfortir el teixit socioeducatiu d’una comunitat.

* Disposar de les metodologies i tecniques especifiques: de mediacid social,
negociacio, gestid relacional i comunicacio, per intervenir amb més eficacia en
conflictes familiars i veinals i entre els actors socials del territori, per un
desenvolupament més efica¢ del treball amb la comunitat.

En qualsevol cas, encara hi ha possibilitats d’ampliacié del camp teoric que es
presenta en les investigacions i intervencions realitzades des d’enfocaments socioeducatius.
A continuaci6 n’hem destacat quatre que creiem que son suggeridors i sobre els quals hi ha
aportacions rellevants en 1’ambit dels estudis pedagogics.

Xarxes socials tancades i obertes. De manera general, per estudiar la manera com
les relacions influeixen en el comportament verbal de les persones, els investigadors
principalment han tingut en compte les caracteristiques morfologiques de les xarxes i els
processos socials que hi estan relacionats. Igual que en altres ciencies socials, en pedagogia
s’ha fet la distincid (amb proposits teorics i analitics) entre xarxes socials tancades i obertes
segons les caracteristiques de flexibilitat interna i de relaci6 amb 1’exterior que presentin
(Colom 1987). El primer tipus és el que ha causat un major interes per part dels
investigadors, ja que es vincula a la produccid de relacions socials i educatives diverses i
imprevisibles. Les xarxes obertes es consideren estructures susceptibles de rebre la
influéncia d’elements exogens.

Intercanvis comunicatius i socials. Per explicar el comportament dels membres de
xarxes obertes, des de la perspectiva socioeducativa, es poden fer aprenentatges a partir de
la teoria de I’intercanvi. Tal com proposa aquest constructe teoric, els llagos entre els
individus funcionen com a oportunitats d’intercanvi de recursos socials i formatius. Els
subjectes interactuen en escenaris (xarxes denses) amb la finalitat de mantenir les relacions
socials; és a dir, a I’hora d’establir un contacte amb altres subjectes, les persones posen de
manifest, mitjancant la interaccid, el tipus de relacio que s’estableix entre elles, i aixi es va
creant un sistema d’obligacions contretes. Els missatges que flueixen a través dels vincles
de les xarxes son interpretats com a transaccions governades pel principi que el valor
benefic obtingut per un individu en una transacci6 és igual o major que el cost. Tals
transaccions poden consistir en béns i serveis de moltes classes, com ara, reconeixement,
informacio, sexe o suport en moments de malaltia o pobresa. Quan els béns i serveis
flueixen en ambdues direccions entre els individus, cal parlar d’intercanvi, tal com
suggereix aquesta teoria.

Territorialitat. El segon dels factors que cal tenir present, juntament amb
I’intercanvi comunicatiu i social, és el de la territorialitat, concepte basat en les troballes
provinents d’algunes investigacions sociologiques rellevants (Bott 1957-1990; Fried 1973).
La «territorialitat humana» ha estat definida com el conjunt de comportaments que les
persones tenen en relacié amb un mitja fisic que consideren propi i que utilitzen de forma
més o menys exclusiva per un temps. La territorialitat resulta molt més comuna entre els
membres d’un grup homogeni, cohesionat, estable i que posseeix una elevada identitat

social (Gil Rodriguez 1999). ) ) o )
De manera general, en les societats occidentals els patrons de territorialitat lligats a

xarxes obertes han estat trobats entre individus de classes populars (vegeu la revisio de
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Monnet 2002). S ha prestat especial atencid a la forta inclinacid que senten aquests cap al
seu veinat (entorn primari). Fried (1973) observa que totes les dades aportades pels estudis
sobre les classes populars en diferents parts del mon emfatitzen la important dinamica
relacional de la vida dels veinats d’aquesta classe, I’extensio dels patrons d’interacci6é de
xarxes en I’area local i una concepcid de veinat com una extensié de la casa —
comportament trobat també per Bott en diverses families londinenques—. Aquestes
variants son emprades per mostrar una etica de solidaritat lligada al grup d’iguals.

A part de les societats urbanes i grups humans de classes populars, en altres
contexts també s’ha comprovat la pervivencia d’aquests patrons de territorialitat (Delgado
1998). Es tracta de comunitats els espais geografics de les quals cobren uns valors de
solidaritat i identificacid dels individus, situacions en les quals la territorialitat va unida a
processos psicologics forts i complexos, ja que s’associa a una identitat cultural que
s’oposa a grups externs que exerceixen pressions de diferent tipus tendents a implantar el
seu univers cultural. Les xarxes obertes funcionen en aquests casos com a xarxes en procés
de tancament relatiu, desenvolupant canals en els quals circula una forta etica de solidaritat
que obliga els individus a usar la llengua i els valors que els identifiquen i a desenvolupar
un comportament social que proscriu I’assimilacidé de grups externs que alteren el seu
equilibri social i formatiu.

Actes d’identitat. Unida a les anteriors, una tercera aportacio per a una teoria de les
xarxes socioeducatives, és la teoria dels actes d’identitat (Le Page i Tabouret-Keller 1985).
Es tracta d’un intent de vincular el comportament social dels individus segons I’estructura
de les seves relacions i als grups de referencia als quals volen ser identificats. Per aixo
I’analisi de xarxes socioeducatives ha incorporat les nocions de concentracio (focusing) i
dispersio (diffusing) desenvolupades per Le Page i Tabouret-Keller (1985, 5, 18, 115-116,
181-182). Segons els autors, quan un individu actua, ho fa amb referéncia als models
interns de 1’univers que ha construit per a si mateix, i projecta les imatges, les
representacions socials que té sobre aquest univers a «la pantalla social». Tals imatges
poden ser més o menys concentrades i consistents, o més o menys difuses (disperses), en
relacid amb les projectades pels altres subjectes presents a la xarxa. En aquest procés és de
crucial importancia la retroaccid que rep el subjecte dels altres, ja que pot reforcar les seves
projeccions o, per contra, modificar-les. Si és reforcat, el comportament del subjecte es
torna més frequent i consistent, diuen els autors que és «més concentrat». Per contra, si la
retroacci6 és negativa, el comportament és modificat per acomodar-se als altres, per la qual
cosa es torna més dispers i menys frequent. En aquest sentit, 1’actuacid d’agents
socioeducatius significatius a la xarxa social pot fer que aquestes conductes socials es
consolidin o desapareguin. En un cas com la de les conductes segregacionistes o racistes,
aquesta actuaci6 pot ser molt significativa.

Aquestes idees son de gran utilitat a I’hora d’interpretar el grau d’homogeneitat o
heterogeneitat que experimenten les conductes socials en relacid amb les condicions
socials de vida d’una comunitat. La «concentracio» de la conducta social s’insereix en un
procés més ampli de concentracid cultural, sembla que és el resultat natural de diversos
processos socials i culturals que comporten I’aparicid d’un sentit d’identitat i solidaritat de
grup. S’associa amb comunitats de Ilacos estrets i amb una forta territorialitat, en les quals
els subjectes comparteixen regles de comportament i d’avaluacié del comportament dels
altres. La dispersio, per contra, esta lligada a sectors amb una important mobilitat laboral i
geografica i, per tant, a estructures de xarxes menys denses en les quals els individus no
comparteixen les regles sobre els usos i avaluacions conductuals.
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Conclusions provisionals

El desenvolupament de la revisid feta, aixi com la reflexid sobre els resultats
obtinguts, permeten extreure una serie de conclusions generals. En primer lloc, la
investigacid socioeducativa de les xarxes ha resultat ser una perspectiva adequada per a
I’estudi dels processos de relaci6 i canvi socioeducatius en la comunitat. Les xarxes poden
ser considerades estructures socialitzadores de primer ordre. No obstant aixo, malgrat que
des d’un nivell teoric queden presentades les linies generals de 1’operativitat d’aquest
model, existeixen determinades qiiestions que caldria matisar amb la finalitat de no
desvirtuar la imatge global de I’aplicabilitat de la teoria de xarxes. L’analisi purament
instrumental de I’analisi de les xarxes, és a dir, només orientada a millorar la capacitat dels
agents socioeducatius, pot fer que tota la potencialitat d’aquest enfocament es redueixi a
unes quantes «receptes» sense interes.

A més, cal tenir present que 1’analisi de xarxes no pot substituir una analisi
socioeconomica i cultural més amplia. L’ambicio dels treballs de Castells han mostrat una
opcid per integrar I’analisi microsocial i I’analisi macrosocial de les xarxes, pero encara pot
considerar-se un model que cal desenvolupar. En aquest sentit, caldria pensar que molt
sovint el nombre i el tipus de relacions que estableixen els individus en ’area local
s’expliquen per la influéncia de processos socials més amplis.

En qualsevol cas, el que sembla clar és que s’esta treballant amb fenomens de la
realitat social de gran complexitat. Aixo no hauria d’invalidar les bases sobre les quals se
sustenta el model teoric presentat, sind estimular la contrastacid de les seves hipotesis en
investigacions rigoroses.
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«La concezione razionalizzatrice della natura umana considerava
homo sapiens come homo faber, definito dagliutensili e dalla tecnica,
e homo economicus, definito dall’interesse e dal profitto”.

Edgar Morin

Resumen

La ciencia determina nuestra cosmovision, y con ello incide en el comportamiento individual y colectivo
porque forma también los valores y las costumbres de toda la sociedad. Esta tiene que ver con todo lo que se
refiere a lo real en cuanto que nos proporciona el inmenso poder de contribuir a la construccion y al cambio de
todo lo que nos rodea. El nexo entre saber y poder que aquf se vislumbra, nos conduce a la relacion Ciencia-Etica:
en la medida en que esta Gltima se refiere al actuar de los seres humanos, tal nexo viene determinado por el
conocimiento y en consecuencia, esta en estrecha relacion con la educacion. Asi, la relacion ciencia-sociedad, que
de inmediato se presenta como intrinsecamente dindmica, gira en torno al conocimiento humano, impacta a la
educacion y se expresa en la accidn; ahf interpretamos y transformamos al mundo, y por tanto se refiere
ineludiblemente a la ética. Este ensayo representa el reporte parcial de una investigacion mas amplia -cuyos
resultados seran publicados en un volumen todavia por definirse- sobre el tema de la ética en relacion con la
formacion de los nuevos saberes que esta aportando la ciencia de Gltima generacion.
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Abstract

Science conforms our world view and therefore, it affects subjective and collective behaviours because it
also forms the values and customs of society as a whole. This involves everything related to reality, as it provides
us with the immense power of contributing to the construction and changes in everything around us. The nexus
between knowledge and power that is outlined here leads us to the relationship between science and ethics. To the
degree in which the latter is related to human behaviour, such a nexus is determined by knowledge and thus, is
closely related to education. Hence, the relationship between science and society is immediately presented as
intrinsically dynamic; it revolves around human knowledge, influences education and is expressed in the human
action with which we interpret and transform the world; it necessarily involves ethical implications. This essay
represents a partial report on broader research - the outcome of which will be published in a volume still to be
written - on the topic of ethics in relation to the new fields of knowledge provided by cutting-edge science.

Keywords: ethics, education, science, nanotechnology, society

L’ontologia relazionale

Scienza e tecnologia rappresentano 1’emblema dell’Occidente, circoscrivono i
confini della sua identita e partecipano della sua autorappresentazione; entrambe sono
identificate con i prodotti della ricerca. Lo studio dell’etica con i suoi ineliminabili risvolti
educativi non puo prescindere da questo nodo identitario.

Il concetto di educazione al quale facciamo riferimento come sfondo teorico della
nostra riflessione rimanda all’epistemologia relazionale e alla nozione di estetica tracciata
da Gregory Bateson.' La relazionalita sia costitutiva, non solo dell’educazione, ma del
singolo individuo, dell’ambiente sociale, culturale e naturale che egli abita e che, ad un
tempo, lo abita. Una relazionalita dunque che prelude e fonda 1’identita multipla di
ciascuno di noi, quindi la nostra intima e costitutiva differenziazione, la quale, a sua volta,
genera differenze in quanto muta con la «danza»? cangiante dell’armonia di relazioni
interdipendenti nel rapporto io-mondo.

L’educazione per un’etica creativa ¢ estetica nel significato batesoniano del termine,
in quanto mira ad affinare la sensibilita relazionale; in questo senso —epistemologico e
morale ad un tempo— ¢ al cuore del problema etico nell’era delle Nanotecnologie. Dunque,
la competenza relazionale —ovvero la capacita di cogliere i nessi interagenti all’interno di
un fenomeno, fra i fenomeni, all’interno di un sistema, fra i sistemi, ecc.— rappresenta il
fine cui devono concorrere tutti i saperi ai quali questa formazione mira. Tale competenza
svolge un ruolo ermeneutico nella lettura-decodificazione-riflessione critica del
multiversum che abitiamo —e che ci abita— nella «danza» di relazioni che ci interconnette al
tutto. I nodi concettuali sui quali si basa questa teoria dell’educazione riguardano una
concezione del linguaggio quale ineludibile forma dell’interpretare e del comprendere e
dunque quale ambiente tras-formativo; ed il soggetto, inteso in quanto interpretante e che
si forma nel mentre che tras-forma il suo campo euristico e, con esso, il mondo.

! Cfr. G. Bateson e M. C. Bateson, Dove gli angeli esitano, Milano, Adelphi, 2002, tit. orig. Angels Fear. Toward
an Epistemology of the Sacred,1987.

2 Ci si riferisce ad una nota espressione di G. Bateson, in Mente e natura, Milano, Adelphi (tit. or. Mind and
Nature, New York, Dutton, 1979), 1984, p. 27.
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Questa funzione orientativa del sapere, poiché mira all’esercizio critico, induce
comportamenti autonomi, cioe liberi; nella forma di quella liberta «possibile» che Foucault
individua negli interstizi del rapporto fra potere e sapere che il sapere, per sua natura,
accende.

Altro nodo concettuale di ampio riferimento nella nostra riflessione educativa
riguarda un concetto di conoscenza che si sostanzia di una dimensione meta, cioe, che
implichi sempre la «conoscenza della conoscenza».® Di conseguenza, la strategia formativa
che proponiamo consiste nel legare lo studio dei processi formativi alle dinamiche
riflessive, quindi, alla conoscenza critica delle epistemologie personali come di quelle
implicite in tanto senso comune e nelle ideologie. Alla luce di questo sfondo teoretico
abbiamo ‘interpretato’ i prodotti scientifici di ultima generazione come effetti
organizzativi, relazionali e processuali del sistema socio-economico.

Il dinamismo che connota il nesso Scienza ed Etica trova i suoi fondamenti e, ad un
tempo si esprime, nella cosmovisione. Essa, come sostiene Peter Berger, integra come
nomos, —iog, come norma sociale condivisa—* le grandi costruzioni teoriche —che mai sono
definitive— elaborate dalla scienza: «Ogni societa umana rappresenta un edificio di
significati esteriorizzati ed obiettivi, che persegue costantemente il conseguimento di una
totalita significativa. Ciascuna societa ¢ coinvolta nell’impresa, sempre inconclusa, di
costruire un mondo umanamente significativo».> Questo ci impone la necessita di precisare
il modo in cui, al modificarsi della costruzione teorica (Scienza), mutano la legittimazione
del nomos, i sui schemi interpretativi, le massime morali che sono la sintesi della saggezza
tradizionale -. la sua Weltanschaung.

E tuttavia, questa posizione non & I’unica. Altri pensatori, come Marcuse,® separano,
persino a livello ontologico, la scienza (il vero) dall’etica (il buono). In questo dualismo,
per lo studioso, vince lo spazio della razionalita. Egli sostiene che, al di la di come la
scienza definisce I’oggettivita della natura e dei suoi elementi, non puo pensarla come
«causa finale», ovvero, come fondamento della ragione pratica. Nella sua riflessione, la
relazione ontologica fra logos ed eros (scienza ed etica, o valori) si spezza, mentre, la
razionalita scientifica risulta essenzialmente neutrale. Pertanto, poiché i valori sono
essenzialmente separati dalla realta oggettiva, sono soggettivi; non sono reali. Di
conseguenza, secondo Marcuse, gia a livello ontologico, I’etica ¢ lontana dalla scienza.

Cosi, la relazione fra i valori e la scienza, ovvero, fra oggettivita scientifica e morale
soggettiva, si connota come una cesura fra scienza ed etica. Tuttavia, lo stesso Marcuse
riconosce che la conoscenza scientifica, pure nella sua oggettivita, ¢ sempre piul dipendente
dal soggetto; per cui propone di partire da una metafisica organica di cui il soggetto sia suo
principio e fine. Di qui, la proposta di un soggetto costitutivo. Ma, nonostante tali
riflessioni sembrino aprire nuovi spazi all’etica, egli insiste nel sostenere che la tecnologia,
in quanto derivata dalla scienza, si erge a «forma di controllo sociale e di dominio»;
benché, paradossalmente, dominio e controllo si originino proprio in quella razionalita
scientifica che, per lui, sarebbe neutrale: «La ragione teorica, rimanendo pura e neutrale, ¢
al servizio della ragion pratica. L unione risulta benefica per entrambe. Oggi, il dominio si

3 Cfr. E. Morin, Il metodo. Ordine, disordine, organizzazione, Milano, Feltrinelli, 1994.

4 Berger, Peter, El dosel sagrado, Kairos, Barcelona, 1999, pag. 55.

> Berger, Peter, ibid. Pag. 49.

® Marcuse, H., El Hombre Unidimensional. Ensayo sobre la ideologia de la sociedad industrial avanzada,
traduccion del original inglés «One-Dimensional Man» por Juan Garcia Ponte, Joaquin Mortiz, 1970, pp. 173 y
SS.
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esercita e si diffonde non solo attraverso la tecnologia, ma come tecnologia, la quale offre
legittimazione al potere politico nella sua espansione, che assorbe tutti gli ambiti della
cultura».” Sia Marcuse che Habermas accettano 1’idea della neutralita della scienza e si
impegnano nel denunciarne 1I’oppressione nei confronti della societa contemporanea.
Entrambi considerano che la ragione teorica ubbidisce solo alle leggi della razionalita la
quale, per sua natura, sarebbe aliena dal fenomenico. Sarebbe, appunto, il fenomenico a
spiegare 1’oppressione che la scienza e la tecnica esercitano sull’individuo. Per entrambi i
valori, e dunque la cultura, ottengono la loro legittimazione, sia pure soggettiva, dalla
tecnologia; cosa che non giustifica la loro oggettivita. Per parte nostra, pensiamo che sia
uno sforzo del tutto inutile dimostrare prima la neutralita della scienza per parlare poi della
sottomissione che ne subirebbe il soggetto a causa della dicotomia interna alla ragione (fra
tensione pratica e versante teorico). Di fatto, come sostiene Piaget,® la conoscenza
rappresenta solo un’attivita che consiste nella costruzione di spiegazioni (attraverso:
narrazioni, metafore, rappresentazioni ...) soggette ad essere costantemente verificate dai
dati sensibili. Benché rappresenti una costruzione teorica, la scienza ha origine sia
nell’ambito del sensibile che in quello del teorico, nella misura in cui le strutture del
pensiero astratto si manifestano ed operano nell’atto conoscitivo. La conoscenza, pertanto,
s’e detto, puo essere vista come costruzione e come trasformazione, piu che come mera
astrazione della ragione teorica.

Di fronte al potere che I’individuo possiede per trasformare il mondo per mezzo
della scienza e della tecnica, —potere che oggi sembra ampliarsi quasi oltre ogni limite di
spazio e di tempo- risulta poco convincente la teoria della neutralita della scienza, che
separerebbe la ricerca presumibilmente disinteressata di un sapere oggettivo, appellandosi
alla doppia ragione. In effetti, ci sembra pill coerente osservare come tutto il sapere si
generi a partire dalla situazione storica di chi conosce, e, la conoscenza scientifica non
rappresenta un’eccezione; infine riteniamo che 1’essere umano mai possa accedere ad una
verita assoluta e definitiva. Pertanto, se I’attivita scientifica e tecnologica appartiene alla
storia, ¢ gravida di presupposti che non sono compatibili con la neutralita che si attribuisce
alla conoscenza scientifica e tecnologica.

Per contro, esiste un’interazione permanente fra il pensare e 1’agire umano, per
questo & importante porsi il problema della relazione che esiste fra scienza ed etica, a
partire dalla prospettiva del soggetto che agisce basandosi sulle proprie conoscenze. Di qui,
la nostra precedente riflessione sull’ontologia del reale, con la quale ci siamo proposti di
superare il dualismo fra cio che esiste e cio che viene pensato —fra materia e pensiero—, a
partire dal fatto fondante della permanente interelazione nella quale esiste il soggetto che
agisce e che conosce, come parte di una realta universale interattuante.

Alla luce di questa prospettiva, ci sembra interessante proporre una spiegazione
dell’etica in relazione allo sviluppo contemporaneo della scienza e della tecnica. Riteniamo
opportuno superare la postura secondo la quale ¢ necessario prima fare ricerca per ottenere
dei risultati e, solo in seguito, occuparsi delle relative implicazioni etiche e politiche. Con
Gorge Kushf®, insieme ad altri studiosi, pensiamo che sia necessario formare una nuova

7 Marcuse H., ibid. p. 175.

8 Cfr. J. Piaget, (con Birbel Inhelder) La genesi delle strutture logiche elementari: classificazione e sensazione,
Firenze, La Nuova Italia Ed., 1979.

? Kushf, George, «An Ethic for Enhancing Human Performance Through Integrative Technologies», en:
Brainbridge W. S. & Roco, M. C. (eds.), Managing Nano-Bio-Info-Cogno Innovatins: Converging Technologies
in Society, Springer, NL, 2006, pag. 261.
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cultura della investigazione scientifica e dello sviluppo commerciale, in cui la riflessione
etica si integri in ogni passo della ricerca, cosi come nella vita delle istituzioni educative,
scientifiche e culturali. Questo condurrebbe alla formazione di una nuova etica che
salvaguarda la relazione e la coerenza nei confronti del mondo che la scienza ha generato e
che continuamente genera; in questo senso, la nostra proposta si volge a tutti gli esseri
umani, senza nessuna distinzione.

Abbozzare i tratti di una nuova etica, a partire da un’ontologia che spiega la realta
come un processo, ci pone di fronte alla nostra responsabilita rispetto alla scienza e alla
tecnica. Tale opera di coscientizzazione ¢ oggi piu che mai un ineludibile obiettivo
educativo perché siamo di fronte ad una scienza e ad una tecnica che si caratterizzano per il
loro inesausto dinamismo, per i cambiamenti repentini tanto nelle spiegazioni di base,
come in quelle che realizzano la conoscenza sul mondo. Portare I’etica nell’ambito della
scienza e della tecnica ci pone, infatti, il problema della concretezza dei loro principi
esplicativi nel presente e nel futuro che gia stanno costruendo. Una visione etica non pud
prescindere dalle tecnologie emergenti, per la loro attualita e per il potere trasformativo di
cui gia abbiamo parlato; non puo non coinvolgere le Nanoscienza e le Nanotecnologie.
Cosi, pensiamo di proporre una riflessione sulle ripercussioni che la nanotecnologia ha
sulla societa, al fine di tracciare le linee di un’etica dinamica e creativa, in grado di
contribuire attivamente alla formazione di una nuova compagine sociale.

Un’Etica creativa e dinamica

Crediamo che il fine dell’educazione sia quello di aiutare il soggetto a costruire-
elaborare chiavi di lettura del mondo, strumenti di orientamento, connessioni di significato,
scenari di senso, in una parola: interpretazioni. Pensiamo che I’individuo possa esercitare
con consapevolezza le sue opzioni di scelta, partecipare attivamente alla vita della sua
comunita, solo se ¢ in grado di comprendere i processi nei quali si determina il suo mondo.
In questo orientamento vigile e critico, il soggetto puo esprimere consapevolmente delle
opzioni di scelta, ovvero, agire in modo etico.

L’etica si occupa prettamente dell’agire umano. Il suo scopo consiste nello stabilire
i principi universali che spiegano tale agire. Poiché ¢ in relazione, non solo fra i
componenti della societa, ma con tutto il mondo vivente e non, I’etica ha a che vedere, a
partire dal concreto agire individuale, con I'universalita dell’essere e, pertanto, assume una
dimensione ontologica. Hans Jonas sostiene che il fine ultimo dell’ontologia ¢ nel «dover
essere» dell’uomo, il quale dovrebbe tornare a dispiegarsi in una riflessione sull’essere.'”
Questa spirale, che scorre fra la costituzione dell’individuo (ontologia) e la sua azione
(etica), riflette fedelmente il dinamismo proprio dell’etica, che deriva dallo stesso
dinamismo dell’agire umano.

E cosi, dato che 1’etica si occupa dell’azione umana e che si proietta
nell’universalita dell’essere, la proposta di una nuova etica, si vincola necessariamente con
un’ontologia in grado di fondarla. In effetti, per presentare un’etica dinamica che sia
coerente con il dinamismo della scienza contemporanea, ¢ necessario dimostrare che la
realta € un universo che si conforma continuamente, nell’interazione di tutto 1’esistente. E
possibile spiegare questo nodo a partire dal fatto che la realta —ovvero, I’Universo di tutto
quello che esiste— ¢ un processo permanente e ininterrotto di interazione fisica, nel quale

10 Jonas H., Das Prinzip Leben. Anscitze zu einer philosophischen Biologie. Suhrkamp, 1997, pag. 402.
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tutte le entita che la compongono si costituiscono e si modificano. In questo senso, il
mondo & un processo che consiste nel continuo divenire di tutto quanto lo integra. Cosi,
I’essere di un’entita ¢ in un perenne stato di costituzione, per «giungere-ad-essere», che ¢,
appunto, il suo «divenire». Inoltre, ogni entita diviene —«giunge-ad-essere»— grazie alle
relazioni che fisicamente intrattiene con quanto la circonda e che, in un certo senso, sono la
‘prehensione’."! Di conseguenza, ogni essere esiste grazie alle prehensioni che intreccia
con il suo contesto, il quale rappresenta I’insieme dei dati che selettivamente ogni essere
integra nel suo divenire. La conseguenza ¢ che il concetto di «soggetto» applicato ad ogni
entita perde la sua connotazione di substrato (subiectum) alla quale, da Aristotele, siamo
abituati. Qui, ogni soggetto rappresenta il risultato dell’interazione con il suo ambiente, e,
da un punto di vista etimologico, pud essere considerato come un super-(sogg)etto (super-
iectum), nel senso che supera, uno stato in quanto rappresenta 1’esito di un nesso dinamico
con I’ambiente. In altre parole, il soggetto emerge dall’universo interagente nel quale e per
il quale si costituisce. Il risultato di tutto cio ¢ una visione della realta come un Universo
nel quale la creativita rappresenta la caratteristica fondamentale di ogni essere, una realta
processuale, il cui dinamismo & inerente alla stessa esistenza delle cose.'?

Questo modo di spiegare il mondo esprime il dinamismo in cui consistono gli esseri
e che si realizza nella sua interazione permanente. Alla luce di questa ontologia, i cui tratti
principali sono il dinamismo creativo e I’universalita, proponiamo un’etica storica, come,
di fatto, storici sono I’essere umano e la scienza. Un’etica che contempli, come suo ambito
specifico, I’individuo nel suo ambiente sociale, biologico e fisico; ambiente in cui tutto ¢
intimamente relazionato. Insomma, un’etica dinamica, in accordo con il processo nel quale
I’'uomo stesso vive e si costituisce.

Se tutto quanto esiste, ¢ processualita e puro divenire, inoltre, se la categoria
fondamentale di tale evolvere ¢ la creativita dell’interazione, un’etica che parte da tale
processualita avra due fulcri fondamentali: da una parte, I’azione, che ¢ la forma universale
dell’esistenza, dall’altra, la relazione co-costituente, che unisce, in un vincolo esistenziale,
tutti gli esseri. In tal modo, 1’agire umano appartiene all’essere in quanto tale, e, ad un
tempo, ¢ in una connessione esistenziale con 1’universo.

La proposta di un’etica dinamica ¢ in contrasto con la tradizione filosofica
dell’Occidente che ha forgiato la nostra cosmovisione. Tuttavia, una revisione dei suoi
fondamenti teorici nell’Antica Grecia ci mostra che il dinamismo del reale —il suo
processo— ¢ presente nella stessa origine del pensiero occidentale. In effetti, nelle opere di
Platone e di Aristotele possiamo riscontrare elementi in base ai quali ¢ possibile sostenere
che la loro posizione nei riguardi dell’ontologia e dell’etica non ¢ aliena da una visione
dinamica della realta. Per esempio, Platone, nel riferirsi all’insegnamento della virtu, si
chiede: «come possiamo insegnare la virtl se non possediamo la conoscenza del bene
assoluto? Quando una guida ci conduce in cima ad un monte, lo fa perché conosce tanto la
cima come il sentiero per giungervi. Ma, come possiamo noi affermare che insegniamo la
virtl —che ¢ il cammino per arrivare al Bene— se non possediamo 1’idea del Bene?»

! Con prehensione si intende la presenza fisica e I’appropriazione —prima fisica poi mentale— di un elemento da
parte di colui che percepisce.

12 Alfred North Whitehead, Process and reality. An essay in cosmology, edicion corregida por David Ray Griffin
y Donald W. Sherburne, The Free Press, New York, 1979, pp. 21-23. Ver también, para una explicacion de la
Filosoffa del Organismo de Whitehead, a Fernando Sancén, La realidad en proceso de ser real. Universidad
Autonoma Metropolitana, México, 2003.
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(Menone, 89-B-C). Da parte sua, Aristotele, nell’Etica Nicomachea, sostiene che I’essere ¢
sinonimo di attivita che si manifesta nella vita e nella percezione: «Esistiamo in quanto
agiamo, ossia, nella misura in cui viviamo e attuiamo» (1168a); «essere significa per noi
percepire o pensare» (1170a). Questo per sottolineare come la riflessione sull’etica che
proponiamo, per quanto piu direttamente vincolata con i risultati della scienza
contemporanea, non sia aliena da una visione dinamica della realta che gia puo intravedersi
nella tradizione inaugurata da Platone e da Aristotele.'

La spiegazione della realta come processo ci consegna gli elementi teorici necessari
a configurare un’etica, il cui centro sia 1’azione stessa, e non la sua analisi, volta a
configurarsi intorno a norme o a valori ai quali si attribuisce un significato universale ed
assoluto. Di conseguenza, un’etica dinamica avra alcune caratteristiche che la distinguono
dall’etica tradizionale: 1. L’agire umano rappresenta il perno dell’etica, perché ogni attivita
consiste in un’interazione con il contesto fisico, biologico e sociale; in essa agisce tanto il
passato (individuale e collettivo) che il futuro, in forma di aspirazione o tendenza al
raggiungimento del proprio scopo (o bene contingente). A loro volta, tali elementi
dell’azione umana conformano ciascun individuo come una entita morale, ovvero, come
specifico ambito dell’etica. 2. Il bene ¢ presente in ogni interazione fisica e si origina
nell’idea di sé che ogni soggetto ha, in merito a quello che desidera ottenere attraverso i
propri interventi. Dato che 1’idea del proprio bene, per ciascun individuo, ¢ determinata da
lui stesso, e posto che, al conseguirlo, la sua esistenza muta, cio¢ a dire «giunge-ad-essere»
un nuovo essere, possiamo affermare che ogni soggetto (super-iectum) ¢ la causa di se
medesimo (causa sui). In altre parole, ogni essere umano, grazie al proprio agire, ¢
I’origine di se stesso. Pertanto, nella riflessione sull’etica del divenire, la causa prima
assume un significato differente, gia ricordato come giustificazione della ragion pratica di
cui abbiamo parlato poc’anzi. 3. Il proprio bene costituisce il motore di qualsiasi azione e
consiste, in prima ed in ultima istanza, nel conservare 1’esistenza. Questa idea del bene,
tuttavia, ¢ realizzabile solo nell’esistenza —che ¢ il bene— dell’altro. In altre parole: per
qualsiasi entita, compreso I’essere umano, il bene & possibile solo nell’interazione con il
suo ambiente, perché dall’ambiente dipende il bene dell’individuo che agisce. Fuori
dall’ambiente, non ¢ possibile la sua esistenza. E opportuno aggiungere che 1’azione
richiede la percezione e la spiegazione del mondo, che, a loro volta, dipendono dal suo
vissuto. 4. L agire per ciascun individuo €, ad un tempo, risultato e causa tanto di sé quanto
del suo contesto. In effetti, ogni azione si realizza a partire da una situazione determinata
sia nel soggetto sia nella sua comunita (usi, costumi, valori sociali ...); in essa si da la
decisione di agire, a partire dall’idea del bene individuale, ma, dall’azione risulta una
nuova occasione, una nuova entita, nella misura in cui, si ¢ verificato qualcosa di nuovo;
questo provoca un mutamento nel contesto che ¢, nello stesso tempo, il destinatario
dell’azione realizzata dal soggetto. 5. La norma etica ¢ espressione delle condizioni fisiche
e culturali di una societa; espressione che tende a favorire 1’esistenza di ogni essere umano
che vi partecipa. Nella misura in cui la norma esprime I’idea del bene nella e per tutta la
societa, essa assume il carattere dell’obbligatorieta. La norma etica esprime le condizioni
nelle quali I’essere umano desidera ottenere il proprio bene; tramite il proprio bene,
favorisce il conseguimento del bene sociale. Per questo 1’origine ed il fine ultimo di ogni
norma ¢ il soggetto, che, nell’agire, persegue il suo bene, che consiste —s’¢ detto— nel

13 Cfr. Hans Georg Gadamer en El Giro Hermenéutico, Catedra, Madrid, 2001, pags. 187-196.
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permanere come esistente. 6. La responsabilita morale non si limita al benessere o alla
felicita del singolo, ma si amplia necessariamente al suo ambiente immediato e non, perché
da questo dipende il bene di ogni individuo. Il effetti, dato che 1’essere umano puo esistere
solo nell’interazione con quanto lo circonda, egli, con il proprio agire, ¢ responsabile anche
dell’ «altro», del suo ambiente, perché da questo dipende la sua esistenza. 7. L’obiettivo
principale dell’etica ¢ il futuro dell’'umanita e delle sue istanze sociali, I’una e le altre,
vincolate al contesto bio-fisico dal quale deriva il loro bene.

Cosi, risulta possibile concepire un’etica come disciplina dinamica soggetta alla
creativita dell’universo, che si concretizza nello sviluppo di ciascun individuo e della
collettivita; un’etica che si preoccupa di trovare nuove forme di sviluppo per I’esistenza
degli individui. Questi punti, di fatto, delineano un’etica orientata alla ricerca creativa delle
forme di relazione che ogni soggetto intrattiene nei confronti del suo ambiente; relazione in
cui egli puo trovare il proprio bene. Poiché essa si occupa dell’agire umano, I’uomo ¢ al
suo centro, ma, cosi facendo, egli si proietta verso il futuro suo, di suoi simili e di tutto
I’universo. Infine, a causa della tensione cognitiva che connota I’azione umana, la scienza e
la tecnologia rivestono necessariamente un ruolo fondamentale nella costruzione di
un’etica dinamica. Di qui il ruolo di coscientizzazione del presente che 1’educazione deve
assumere. Quale educazione?

L’era delle Nanoscienze

Pensiamo che 1’educazione debba inerire ad un sapere complesso, a mappe
cognitive flessibili, a strategie aperte, ad un metodo «che impara» —per citare una felice
espressione di Bachelard'*~ ad un pensiero connettivo: che debba far riferimento ad una
conoscenza integrata, dialogica organizzativa, in grado di far dialogare i vari settori, le
varie discipline, i vari linguaggi. Si tratta di un’antropologia della formazione che implica
una costante e critica diafanizzazione epistemologica sulla struttura profonda del nostro
agire conoscitivo, nell’ecologia di una conoscenza che si fonda sull’ontologia della
relazione e sulla sua ineludibile tensione dinamica.

Per questo motivo, abbiamo cercato di disegnare un’etica che si occupa dell’agire
umano. Ogni soggetto, con le sue azioni, forma se stesso e il contesto nel quale realizza la
sua attivita, ben al di 1a di quell’etica che si occupa dell’obbligo di attenersi a norme e
valori che si presentano come assolute. In tal modo, la responsabilita morale non ¢ solo
nell’osservanza della regola, bensi nello sviluppo pieno dell’esistenza, tanto individuale
come dell’ambiente. Uno dei fondamenti di tale etica, come abbiamo ripetutamente
segnalato, ¢ la relazione che esiste fra scienza e societa.

Desideriamo sottolineare, una volta di piu, I’importanza dell’azione dell’essere
umano nei confronti del mondo in collaborazione con i suoi simili. In tale azione gli
individui si costituiscono e formano le proprie societa, esteriorizzando i nomoi ai quali si
riferisce Peter Berger, i costumi ed i valori inerenti alla loro visione del mondo. L’agire ¢
anche il punto di confluenza dell’'uomo con il suo ambiente fisico e biologico; ma,
soprattutto, & 1’espressione di quello che gli pensa, del suo il passato e delle sue aspirazioni

4 Bachelard G., La formation de I’esprit scientifique. Contribution a une psycanalyse de la connaissance
objective, Paris, PUF, 1977. Cfr. anche Morin E., Il Metodo come disordine organizzatore, Milano, Feltrinelli,
1994.
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per il futuro. Cid suppone che I’etica e la cultura, in qualsiasi societa, siano strettamente
vincolate, ad un punto tale che si potrebbe sostenere che 1’etica & espressione di una cultura
alla quale porta elementi di universalita e di obbligatorieta. Universalita, circa il
conseguimento delle sue norme, e obbligatorieta come presenza orientante e costringente
dell’agire umano.

Per quanto riguarda le Nanotecnologie, ambito in cui si concretizza oggi la
relazione creativa fra scienza e societa, € necessario riprendere in discussione alcuni aspetti
dell’etica dinamica che abbiamo proposto. Quanti stanno facendo ricerca sulle
Nanotecnologie e che ne seguono gli sviluppi, devono essere consapevoli della loro
influenza sul mondo e sull’umanita. In breve: dobbiamo agire con una responsabilita
equivalente al potere di trasformazione che esercitiamo.

In questo senso, lo sviluppo delle Nanotecnologie deve partire dalla certezza che
esse non costituiscono un rischio né, tanto meno, un male per I’'umanita, e dalla
convinzione che si potranno ottenere beni utili allo sviluppo e al benessere di tutti.
L’umanita intera, prima ancora di ogni considerazione sulle singole nazioni, sui gruppi
etnici, sulle differenze di classe, genere, religione, censo... e sulle future generazioni, ¢ la
destinataria dei suoi progressi.

La ragione ultima delle Nanotecnologie, nonché, suo obiettivo principale, deve
essere il massimo bene di ogni essere umano, la sua permanenza nell’essere, nella vita che
¢ il suo valore fondamentale. La vita umana dipende necessariamente dal contesto
materiale, culturale e, in generale, biologico. La vita ¢ I’unica ragione di fondo in grado di
far confluire gli interessi individuali e di gruppo sul terreno della politica, dell’economia,
della cultura, e, di conseguenza, sul terreno militare, la cui presenza & storicamente
giustificata dall’impegno a preservare le condizioni di vita di una comunita.

Il primo aspetto che riteniamo fondante questa etica ¢ la sua apertura a tutta la
societa. Questo significa che quanti lavorano allo sviluppo delle Nanotecnologie devono
rendere disponibile alla societa gli esiti e i caratteri sia della ricerca, affinché le persone
abbiano la possibilita di pronunciarsi sull’opportunita di proseguire in quella direzione o di
interromperla. Questa informazione non deve limitarsi al ristretto ambito disciplinare o
all’interesse della singola nanotecnologia, ma deve aprirsi alla comunita nel suo
complesso, nella consapevolezza che i risultati di qualsiasi ricerca hanno delle conseguenze
sull’ambiente fisico, biologico e culturale. In altre parole, le nanotecnologie dovranno
sviluppare il proprio lavoro con la certezza che il loro esiti si riverbereranno nell’ambiente,
perché si incorporano nell’agire umano in quella dimensione spazio-temporale del qui ed
ora. Questo evidenzia una grossa responsabilita nel conservare e nel costruire il contesto in
cui ogni soggetto ottiene il proprio bene.

Nel diffondere il proprio sapere ed i propri risultati, le nanotecnologie
contribuiranno alla formazione di una struttura sociale partecipativa in grado di dirigere e,
al contempo, di utilizzare al meglio i benefici della scienza e della tecnologia.
Parteciperanno alla costruzione di una democrazia cognitiva che avra ripercussioni in tutti
gli aspetti della societa, compreso quello economico.

Con cio, vogliamo metaforicamente postulare le Nanotecnologie come un
organismo «consapevole» della sua responsabilita nei confronti dell’umanita e del suo
ambiente, preoccupato del futuro, certo che i risultati del proprio lavoro porteranno enormi
cambiamenti nella societa, a partire dai valori e dalle conoscenze.

In generale, le Nanotecnologie dovranno manifestare una profonda
consapevolezza che attraverso i loro risultati nella ricerca e nello sviluppo si sta forgiando
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il futuro dell’umanita. Quello che oggi sembra impossibile, non lo ¢ affatto se osserviamo
attentamente, nello scenario spazio temporale, la storia dell’'umanita, nel corso della quale
si sono, via via, succeduti valori, comportamenti, professioni. Sono i mutamenti di cui gia
abbiamo detto, che furono generati da una nuova relazione dell’uomo con il suo ambiente,
dalle nuove spiegazioni del mondo elaborate dalla scienza, dai nuovi manufatti, strumenti e
beni con cui I’individuo, agendo sulla natura, ha cercato soddisfazione alle sue esigenze.
La nostra proposta, benché si basi sulla considerazione della mutua influenza fra scienza e
societa, consiste soprattutto nel fondare una nuova etica. Tale etica, riconoscendo il potere
che scienza e tecnologia offrono al soggetto, al suo agire come alla sua visione del mondo,
si proietta in modo creativo verso il futuro, forgiandolo con il carattere determinante della
ricerca scientifica e tecnologica. Proponiamo un’etica creativa, che miri ad una nuova
organizzazione sociale, nella quale, ogni persona possa essere soggetto attivo nello
scegliere e nel costruire la propria vita liberamente e con tutti i mezzi di cui si puo servire.

E opportuno segnalare che nell’ambiente scientifico e politico gia possiamo
rintracciare i germi di questo nuovo éthos. Ne rappresenta un esempio la recente
Risoluzione del Parlamento Europeo su Nanosceinze e Nanotecnologie: un piano per
I’Europa 2005-2009 con data 28 settembre 2006. Qui si segnala il sostegno per “la
creazione di comitati di etica che elaborino resoconti scientifici indipendenti, con il fine di
contribuire ad informare correttamente 1’opinione pubblica e di creare un clima di fiducia
sui vantaggi ed i possibili rischi relativi allo sfruttamento delle scoperte realizzate
nell’ambito delle nanotecnologie” (Par. 22). Si sollecitano inoltre le industrie affinché
collaborino «nella diffusione di una informazione obiettiva delle scoperte scientifiche
nell’ambito delle nanoscienze e delle nanotecnologie, sugli utilizzi che se ne prevedono,
sui rischi e benefici per la societa» (Par. 25). E, in generale, il documento del Parlamento
Europeo sostiene 1’elaborazione «di una informazione multilingue, adatta ai differenti
gruppi di eta, con il fine di aumentare la sensibilizzazione nei confronti del progresso e dei
benefici che si attendono dalle nanoscienze e dalle nanotecnologie; (...) per diffondere le
immense possibilita che le nanotecnologie offrono e tener conto dei timore che i cittadini
nutrono al rispetto...» (Par. 24).

Questi provvedimenti hanno molto a che vedere con le linee che abbiamo tracciato,
per far si che la nanotecnologia rappresenti un’opportunita di apertura nei confronti di tutta
la comunita, e della partecipazione sociale al governo della scienza e della tecnologia; per
costruire insieme il futuro.

L’etica dinamica che abbiamo teorizzato, fa leva sulla creativita per concretizzarsi
nelle azioni di ogni individuo, perche solo gli individui possono decidere sulla fattivita e
sul finanziamento dei progetti di ricerca. Sono gli individui che producono i beni che
derivano dall’investigazione scientifica e tecnologica e che li offrono sul mercato, e sono
ancora gli individui —destinatari finali di quei beni— che li adottano nella propria vita
quotidiana. La riflessione astratta ¢ una tecnica per lo sviluppo delle idee, ma realta
concreta rimane ’unico ambito di realizzazione di quanto abbiamo discusso. Pertanto,
I’etica, benché sia una disciplina filosofica che richiede 1’astrazione, ¢ saldamente ancorata
alla realta concreta. E nell’agire di ciascun soggetto che si fanno presenti —consa-
pevolmente o no— tutti gli elementi sui quali I’etica riflette. E in ogni azione realizzata dal
singolo che I’etica si concretizza, ¢ qui dove i valori e le norme si fanno realta, e dove
’etica partecipa alla formazione di ciascun soggetto e del suo ambiente. Ma, d’altra parte,
sono i risultati dell’agire umano gli elementi che nutrono la riflessione etica. La proposta di
un’etica creativa e rivolta al futuro pud prendere corpo e realta solo nel pensiero e
nell’azione dei singoli. Di qui, I'importanza dell’educazione. Crediamo che il ruolo
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dell’educazione, in generale, e dell’istruzione, nel particolare, sia quello di aiutare i giovani
a problematizzare il mondo, ovvero a costruire criticamente gli strumenti —intesi anche
come categorie, contenuti e metodi— culturali, concettuali, esistenziali di orientamento, di
lettura, di interpretazione del reale. Non & possibile pensare che possa esserci liberta di
scelta, quindi partecipazione democratica, dove non esiste cognizione di scelta, o dove tale
cognizione risulti incerta e confusa.

La citta educante

Crediamo che un’ermeneutica pedagogica delle istanze sociali ci porti ad
individuare, sia nella scienza che nella societa stessa, la necessita etica di una finalita
emancipativa del «soggetto-nel-suo-ambiente», come ancora, direbbe Bateson, ovvero,
degli individui e delle collettivita. Poiché 1’elemento fondante questa di relazione, il segno
che traccia un comune orizzonte esistenziale, ¢ la Polis. E qui che si realizza il fine della
formazione, nell’esercizio attivo, critico e democratico della cittadinanza.

I valori di una societa si concretizzano dove esiste un’interazione virtuosa fra
scienziati, politici e comuni cittadini. Li esiste una polis che ¢, ad un tempo, il risultato ed
il motore di una formazione permanente. Li si agisce una democrazia cognitiva che
accende processualita virtuose. E questa processualita tras-formativa il paradigma
dominante. Gli esempi di questa interazione virtuosa non mancano: «a partire dalla meta
degli anni Novanta, in numerosi pesi, istituzioni pubbliche locali, nazionali e internazionali
e Ong hanno dedicato sforzi significativi alla creazione di opportunita di partecipazione
civica ai processi decisionali su questioni potenzialmente controverse quali i cibi Ogm, i
test genetici, le tecnologie per i trasporti e 1’assottigliamento della fascia d’ozono. Varie
istituzioni hanno iniziato addirittura a includere la partecipazione dei cittadini come una
necesaria policy provision nel campo della ricerca e dell’innovazione».!* In Svizzera
esistono agenzie specializzate per predisporre valutazioni partecipate sulla tecnologia,'® in
Catalogna sono stati predisposti focus grups ed altre procedure di consultazione pubblica,
mentre in Italia dal 2004 esiste la consensus conference.’

Questi processi di coscientizzazione e di partecipazione democratica si scontrano
con la fluidita di una visione morale postmoderna, sulla quale ¢ difficile tracciare confini
universalmente condivisi. Inoltre, la stessa comunita scientifica fatica ad identificarsi in un
ethos professionale unitario, anche perché ¢ sempre piu spesso chiamata a rispondere alle
aspettative dei privati, dei finanziatori e degli azionisti. Di piu, la democrazia partecipata e
cognitiva alla quale facciamo riferimento nella costruzione di un’etica creativa, deve fare i
conti con il carattere ibrido della scienza e della tecnologia contemporanea, che rende
problematica la comunicazione fra expertise scientifica, consultazione democratica e
decisione politica. Di qui, la necessita, anzi, I’urgenza, di una competenza linguistica
aperta alle contaminazioni epistemologiche come ai meticciati idiomatici; una sensibilita
ermeneutica che va educata a partire dalla consapevolezza che ogni linguaggio conserva un
ambito metaforico: «affinché si abbia comunicazione nel pieno senso della parola —scrive
Massimiano Bucchi—, questo richiede, a differenza della propaganda —una certa distanza tra

15 M. Bucchi, Scegliere il mondo che vogliamo, cit., p. 105.

16 Cfr. S. Joss e S. Bellucci, Participatory Technology Assessment. European Perspectives, London, The
University of Westminister, 2002; S. Joss, Public Participation in Science and Technology, in «Science and
Public Policy», XXVI.

17 Cfr. www.fondazionebassetti.org; www.observa.it
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le sfere comunicative. O, se si preferisce un’accezione semplificata, tra scienza e societa.
Questo ¢ un dato noto agli storici e ai filosofi che hanno studiato I’importanza della
comunicazione metaforica nella stessa formulazione di teorie scientifiche. Una metafora,
infatti, richiede per poter agire una certa distanza, un arco metaforico sufficientemente
ampio tra cio che da per scontato e cio che intende illustrare. Descrivere le cellule di un
organismo come i membri di una societa o il genoma come una ‘mappa’, richiede che il
serbatoio metaforico di provenienza abbia una sua dignita e consistenza nel proprio
contesto, suscettibile di poter essere utilizzata per delucidare il nuovo problema o risultato
scientifico».'8

La Nanoscienza, per la sua natura transdisciplinare, articolata e frammentata e per la
conseguente nuova partecipazione al dibattito pubblico dei non esperti, rende piu
complesso il rapporto sapere-potere e richiede, da un lato, nuove istanze linguistiche,
dall’altro una rinnovata competenza ermeneutica. Questa nuova conoscenza ¢ la base sia
della democrazia cognitiva sia di una moderna Polis educante, sia, infine, dell’etica
creativa. E indispensabile, infatti, rendersi conto che gli oggetti tecnologici, con cui ogni
giorno inevitabilmente, conviviamo sono prodotti ibridi che configurano piani d’azione,
visioni sociopolitiche, opzioni etiche. Configurano un multiversum simbolico che deve
essere decodificato —di qui la competenza semantica— poi interpretato —la sensibilita
ermeneutica— per potervi orientare criticamente il proprio agire etico. Infine, gli strumenti
scientifici di ultima generazione hanno una forte e poco studiata valenza educativa perché
le prassi di consumo che si attivano intervengono massicciamente nei processi di
costruzione dell’identita personale. Problema che ¢ assai rilevante soprattutto fra gli
adolescenti e i giovani. Ed € molto difficile porsi il dilemma di una scelta etica, quando il
prodotto tecnologico fa talmente parte del nostro vissuto da essere un elemento della nostra
stessa identita. Questo fenomeno ¢, di per sé, disorientante per tutti, a maggior ragione per i
soggetti in fase di sviluppo; e ci richiama alla memoria gli avvisi di Russel' sui pericoli di
perdita di controllo dei comportamenti e, peggio, di manipolazione delle coscienze che lo
sviluppo della tecnologia puo indurre.

Se tali oggetti incorporano una visione del mondo e recano tracce del programma
socio-politico della ricerca che 1i ha creati, il tema sia dell’identita sia della consapevolezza
di sé e del proprio agire diviene, oggi piu che mai, una sfida educativa irrinunciabile per i
sistemi scolastici come per 1’alta formazione di tutto il mondo. Attraverso 1’offerta dei
nuovi prodotti della tecnologia, la pubblicita ci promette una felicita a portata di mano,
semplice e comoda: messaggio assai promettente per tutti, soprattutto per chi, a vario
titolo, soffre e, ancora di piu per chi, come accade per adolescenti e giovani, ¢ in cerca di
scorciatoie. Questo consumismo acritico non puo non avere delle implicazioni etiche, a
partire da una Pedagogia sociale, ampiamente diffusa dalla comunicazione mercantile, che
verte piu sulla suggestione che non sull’analisi critica, piu sul disorientamento che sulla
capacita di discernere e valutare. Verso I’induzione di comportamenti che non mirano alla
sicurezza né all’appagamento, ma ad un’ansia crescente di insoddisfazione. Scrive, in
proposito, Bauman: «i valori si misurano in base ad altri valori che devono essere
sacrificati per ottenerli, e il rinvio della gratificazione ¢ probabilmente il piu penoso dei
sacrifici per chi si trova ad agire nei contesti in rapido movimento e cambiamento tipici

18 M. Bucchi, Scientisti e antiscientisti, Bologna, Il Mulino, 2010, p. 98.
19 Cfr. B. Russell, L’impatto della scienza sulla societa, Roma, Newton & Compton, 2005, tit. orig. The Impact of
Sciente on Society, Unwin Hyman Ltd, 1952.
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della nostra societa liquido-moderna di consumatori».’ Molto spesso questa Pedagogia del
consumismo induce a cosmologie individualistiche, narrazioni di sé€ nel mondo, dove il
mondo appare qualcosa di separato, una sorta di perdita di tempo ininfluente nei confronti
della felicita individuale. L’io del consumatore abulico si percepisce fuori dal nesso
ontologico che lo relaziona all’ambiente culturale, sociale, biologico. Di conseguenza, la
responsabilita verso se stessi risulta svincolata da quella per gli altri.

Ancora una volta come, da sempre, si ¢ verificato nel corso dei secoli il tema
dell’Etica ¢ intimamente connesso a quello dell’Educazione e di conseguenza a quello
della conoscenza. La funzione orientativa del sapere, infatti, poiché mira all’esercizio
critico, induce comportamenti autonomi, cioe liberi; nella forma di quella liberta
«possibile» che Foucault?! individua negli interstizi del rapporto fra potere e sapere che il
sapere, per sua natura, accende.

Altro nodo concettuale di ampio riferimento nella nostra riflessione educativa
riguarda un concetto di conoscenza che si sostanzi di una dimensione meta, cioe, che
implichi sempre la «conoscenza della conoscenza».?? Di conseguenza, la strategia
formativa che proponiamo consiste nel legare lo studio dei processi formativi alle
dinamiche riflessive, quindi, alla conoscenza critica delle epistemologie personali come di
quelle implicite in tanto senso comune e nelle ideologie. Alla luce di questo sfondo
teoretico abbiamo ‘interpretato’ i prodotti scientifici di ultima generazione come effetti
organizzativi, relazionali e processuali del sistema socio-economico.

Un altro nodo riguarda curricula scolastici e accademici disponibili all’apertura
disciplinare —alle fonti sociologiche, ai dati economici, alla riflessione politica, alla storia,
alle scienze naturali— che, tuttavia, non disdegna il ricorso agli specialismi scientifici. Un
metodo —di insegnamento, di studio e di ricerca— che, di conseguenza, si pone come
procedimento della riflessione e per la riflessione, aperto, generativo, plurale, incerto, e, a
sua volta, relazionale e processuale, perché in grado di tras-formarsi durante il percorso.
Cioe di imparare.

Obiettivo educativo ineludibile nel mondo contemporaneo ¢ dato dalla costruzione
di una conoscenza che miri alla condivisione di un codice dinamico, a grandi maglie. Un
sapere che ci aiuti a rendere intelligibile il rapporto scienza-societa-etica, e, trasparenti, le
retoriche mass mediali. Tale conoscenza, non offre solo gli strumenti per costruire chiavi di
lettura e mappe d’orientamento nel reale, ma aiuta a cercare autonomamente delle risposte
al bisogno d’identita che, soprattutto i giovani ed in particolare gli adolescenti, esprimono
nella loro delicata fase di crescita. Un’identita che partecipa attivamente e in modo critico
ai processi di autodeterminazione che accompagnano i soggetti verso I’adultita. Di piu, si
tratta di un sapere che risponde, in modo dinamico, perché tale ¢ il codice di riferimento, al
loro bisogno d’appartenenza e di visibilita. Tale esigenza oggi trova una risposta effimera
nel consumismo onnivoro al quale ci invitano le suasioni della pubblicita.

«Le identita commercializzate sono accompagnate dall’etichetta di approvazione
sociale gia incollata su di esse in anticipo. (...) Identikit e simboli di stile di vita sono
avvallati da gente autorevole e dall’informazione che una quantita impressionante di

20 7. Bauman, L’arte della vita, Roma-Bari, Laterza, 2009; Tit. orig. The Art of Life, Cambridge, Polity Press,
2008, p. 19.

21 Cfr. M. Foucault, L’Ordre du discours, Paris, Gallimard, 1971; Id. Surveiller et punir, Pars, Gallimard, 1975; Id.
Microfisica del potere, traduzione e cura di A. Fontana e P. Pasquino, TORINO, Einaudi, 1977.

22 Cfr. E. Morin, Il metodo. Ordine, disordine, organizzazione, Milano, Feltrinelli, 1994.
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persona approva. L’accettazione sociale non deve dunque essere negoziata: ¢ stata, per cosi
dire, inserita fin dall’inizio dentro al prodotto commercializzato».?

Inoltre, il mercato, sempre pil, si serve degli oggetti-status ipertecnologici che la
ricerca scientifica ci consegna, sollecitandone la produzione a fini, appunto, mercantili, che
non sempre sono funzionali né al benessere della collettivita né alla liberta della ricerca né,
tanto meno, al suo sviluppo. Un comportamento pill consapevole sarebbe in grado di
orientare il commercio e i relativi flussi di finanziamento verso forme di produzione
tecnologica piu sensibili alle esigenze profonde dei soggetti e del loro contesto fisico e
biologico, come ai progressi della scienza, infine ai movimenti di un’economia reale,
un’economia forse meno condizionata dalle speculazioni finanziarie. Perché ‘questo’ non ¢
il migliore dei mercati, né 1’unico possibile.

«Liberta di consumo —scrive ancora Bauman— significa orientare la vita verso merci
approvate dal mercato, e pertanto preclude una liberta cruciale: la liberta dal mercato; € una
liberta che non significa altro che la scelta tra prodotti commerciali standard. Soprattutto, la
liberta di consumo svia le aspirazioni di liberta umana dagli affari comunitari e dalla
gestione della vita collettiva».”* Piu oltre 1’autore precisa: «la tolleranza promossa dal
mercato non conduce alla solidarieta: frammenta invece di unire».? ‘Questo’ mercato vive
dentro relazionalita dolenti in quanto i nessi sui quali si basa e che costituisce sono, in gran
parte, poco solidali. Di piu, sono antietici, antiecologici nel significato profondo del
termine, antiestetici nel senso annunciato dall’epistemologia del sacro di Bateson.?® Una
epistemologia che definisce la conoscenza come capacita di individuare «la struttura che
connette» il «soggetto-nel-suo-ambiente» allo scenario generale.

Ed ecco che, nuovamente, il tema dell’etica ci giunge connesso a quella della
liberta: liberta della ricerca da fini esclusivamente finanziari; il che presuppone la liberta
degli individui di scegliere in modo critico; che, a sua volta, implica la cognizione della
scelta, ovvero, la conoscenza. La conoscenza, prima dei linguaggi, poi dei contenuti che
animano ’intreccio relazionale che ci costituisce come persone e che ci definisce nel
nostro ambiente. L’educazione ha bisogno di competenze relazionali in un senso tanto
vasto da attraversare 1’ambito propriamente epistemologico, quello educativo, quello
didattico per approdare, ancora una volta, all’Etica. Perché, questa educazione deve mirare
a costruire relazioni solidali sia fra i saperi dentro i linguaggi, sia fra le persone dentro le
comunita, infine fra le comunita stesse.

Deve aiutarci a leggere la vita in termini di processo cangiante e relazionale dell’io
nel noi, dell’oggi nel passato e nel domani, come ci suggerisce Morin.?’

Con I’agire tras-formativo di questa sensibilita relazionale, «ci» sentiamo nella rete
universale di antiche e presenti appartenenze. Le nostre radici biologiche, sociali e culturali
vibrano in questo sentimento morale di appartenenza, che ¢ a dire di responsabilita e di
impegno.

23 7. Bauman, Modernita e ambivalenza, Torino, Bollati & Boringhieri, 2010; tit. orig. Modernity and
Ambivalence, 1991, p. 227.

24 Idem, p. 289.

2 Idem, p. 305.

26 Bateson G. e M. C. Bateson, Dove gli angeli esitano, (1989) Milano, Adelphi, 2002, Tit. Orig. Angels Fear.
Towards an Epistemology of the Sacred; p. 301.

27 Morin E., L’etica, Milano, Cortina, 2006;
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Per questo, abbiamo bisogno di una scienza ed una tecnologia consapevoli di sé, dei
congegni epistemici, economici, culturali che attivano, e di un’etica che vada ben oltre la
deontologia professionale e procedurale di tanta ricerca contemporanea.

Quanto al versante pedagogico, riteniamo che le scienze della formazione debbano
cercare un trait-d’union nella riflessione educativa sull’ethos, e mirare ad una conoscenza
etopoietica. Il fine di questa teoresi educativa ¢ aiutare il soggetto a costituirsi in un
cammino di liberta attraverso la conoscenza, perché ¢ solo il sapere che gli consente quella
‘cognizione’ di scelta che fonda, con la sua etica, le basi di una vera democrazia cognitiva.

Abbiamo bisogno di saperi che non spezzino la relazione, che ci connette al tutto, in
frammenti di dolore, sopraffazione, degrado e solitudine. Dolore, sopraffazione, degrado e
solitudine sono schegge di un sistema antiecologico che non ¢ in grado di assorbire, in una
omeostasi funzionale, le scorie inquinanti di troppe relazioni lacerate. In tutto cio scienza e
tecnologia giocano e giocheranno un ruolo cruciale. Di qui, la necessita e, anzi, I’'urgenza
di acquisire i codici di lettura che organizzano il «discorso» sociale e scientifico sulla
nanoscienza e di comprenderne a fondo le fondamentali implicazioni etiche.
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Resumen

La educacion ambiental, desde una perspectiva ética y moral, tendria que ser capaz de reorientar nuestros
modelos interpretativos y nuestras pautas de accion hacia un nuevo paradigma mas humano, social y solidario. Se
tratarfa de una resposabilidad social, de una postura ética y moral necesaria para garantizar un futuro sostenible.
Consideramos que seria la oportunidad para una transformacion progresiva, pero profunda, de las pautas de
utilizacion de los recursos desde criterios de sostenibilidad ecologica, de equidad social y de resposabilitat civica.
Seria, en definitiva, una educacion ambiental critica orientada por los enfoques que gufan el desarrollo sostenible.

Palabras clave: ecologia, economia ecoldgica, educacion ambiental, sostenibilidad, civismo.

Abstract

From an ethical and moral perspective, environmental education should be able to refocus our
interpretive models and our action patterns towards a new, more human, social and supportive paradigm. This is a
social responsibility, a moral and ethical stance needed to ensure a sustainable future. We believe that it would be
an opportunity for a progressive, yet profound transformation of the patterns involved in the use of resources
based on criteria of ecological sustainability, social equality and civic responsibility. In short, it would be a
critical environmental education oriented on the basis of approaches that guide sustainable development.

Keywords: ecology, ecological economics, education, environmental sustainability, citizenship.
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1. La ra6 instrumental moderna i la manca de valors etics: antecedents
de la crisi mediambiental

La rao instrumental moderna s’entesta, des de fa segles, a tractar la natura i
cadascun dels sers humans com a objectes d’usar i llencar. Aix{, hem arribat a una manipu-
lacid total del medi ambient, gracies a la qual podem parlar, sense por d’errar-nos, de
desastre ecologic (Cortina 2008). La realitat comenca a venjar-se’n i acaba per presentar
reple el llibre de reclamacions a una humanitat que ha perdut el nord i la raonabilitat.! La
Carta de la Terra (2000) adverteix que els «fonaments de la seguretat global» del planeta
estan amenacats.

Doncs bé, tota aquesta problematica ambiental, que avui, al segle XXI, trobem al
punt més delicat, té€ els origens, fonamentalment, a partir del final del segle XVIII i
sobretot a partir del XIX, amb el pensament il-lustrat (0s exclusiu de la ra0) i el pensament
economic lliberal (economia de mercat), que tindra el moment de més auge a la decada
dels seixanta del segle XX, quan I’home arriba a la Lluna (1969), quan la humanitat va
somiar que podia dominar la natura i regir, sense més dificultats, els destins del planeta per
mitja de la ciencia i la tecnica, al servei d’una economia que solament mirava els interessos
a curt termini i I’enriquiment a qualsevol preu.

Des d’aquell moment, la natura es va convertir en un recurs que estava a I’abast de
I’home, sense cap tipus d’acotacions etiques o morals: la natura no era més que un recurs
per ser explotat. Era un model de creixement lineal i sense cap tipus de limits. Solament la
crisi del petroli de 1973 va comencgar a crear dubtes importants i seriosos sobre aquest
model de creixement (Trias 1975). No obstant aixo, malgrat aquest primer avis que la pro-
pia natura ens va donar (esgotament del recurs petrolifer), el que &s ben cert s que hi ha
accions de la nostra societat (capitalista) inenarrables i, de vegades, incontrolables que, en
comptes d’impulsar una interaccio eficient amb el medi i un aprofitament de la nostra he-
rencia de recursos naturals moderat i intel-ligent, I’espolien, el depreden i contaminen.

A més a més, tot aixo sense pensar en el futur de les noves generacions, sind
simplement a satisfer interessos actuals discutibles i, gairebé sempre, a costa dels més po-
bres i desfavorits del planeta. Es una altra manera, una manera nova de fer discriminacio:
I’ambiental. La discriminacio ambiental, com diu Taillant (2004), ocorre quan hi ha uns
determinats sectors de la poblacio, especialment els més vulnerables, que assumeixen una
carrega desproporcionada dels efectes de la degradacidé ambiental. Els sectors vulnerables
de la poblacid son sovint els més perjudicats per la contaminacidé ambiental, ja que son els
que tenen menys oportunitats de mobilitzar-se en contra d’aquests abusos, perque no
compten amb cap tipus d’instrument legal per protegir-se del poder economic i politic
establert (UE/ONU 2004).

Aquests problemes han de ser ubicats, necessariament, en un context de crisi global
que perfila la fi d’una época (Guillén 1996). Els blocs de poder que varen dominar el segle
XX s‘han reconstituit dramaticament. Els valors socials s’enfronten a propostes de grups
que tradicionalment han estat descrits com a minories; els models de liberalitzacid
economica presenten un saldo brutal de pobresa, que, als paisos del sud, és agreujat per un

! La desertitzacio del planeta ja és un fet i almenys cinquanta milions d’ecorefugiats abandonen els seus paisos
d’origen cercant on viure perque les seves terres han estat totalment espoliades per interessos economics. De fet,
Matsuura (2008), director general de la UNESCO, ja parla de cent cinquanta a dos-cents milions d’ecorefugiats,
segons estudis prospectius duts a terme per la UNESCO.
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cercle vicios de miseria i devastacid de recursos. Curiosament, encara que actualment
disposam de coneixements cientifics i tecnologics importants, sembla que 1’Gnica
racionalitat valida és la instrumental, i deixam de costat la racionalitat epistemica i moral
que hauria de posar una mica de seny en tot aquest complex entramat (Rincon 2000).

Efectivament, la racionalitat tecnicoinstrumental s’ha erigit, sense cap disputa, com
la manera en que els homes validen els seus processos de desenvolupament (Horkheimer
2002). La modernitat, entesa com un procés de racionalitzacid creixent (no de racionalitat
raonable), ha tancat espais a maneres alternatives d’entendre la natura (Guillén 1996). La
globalitzacid d’aquest procés crea una visid en que el progrés i el desenvolupament son
forces totalitzadores i, en el millor dels casos, els matisos culturals son ignorats o, en el
pitjor, aixafats (Taillant 2004). Lamentablement, la societat ha experimentat canvis
profunds que han fet que els seus requeriments i demandes s’hagin acrescut notablement i
tracti de satisfer-les d’'una manera egoista i vora¢ (hedonisme consumista).

Efectivament, en comptes de consumir Gnicament el que és necessari per a una
subsistencia raonable i moderada, hi ha grans sectors socials que privilegien de manera
desmesurada —ampliament afavorits pels mitjans de comunicacidé de masses— la disminuci6d
de I’esforg fisic, la comoditat, el luxe i I’acumulacié de béns materials (Schinitman 2004): és
la sobrevaloracid del tenir per sobre del ser. Per aixo, a poc a poc, pero inexorablement, hem
anat adoptant un estil de vida caracteritzat per un consum massiu, exagerat i dispendios,
sense preocupar-nos pels altres ni per les pressions sobre els ecosistemes que sustenten la
vida. Aixo porta aparellades —com diu el professor Taillant (2004)— situacions lamentables de
malbaratament, de sol-licitacions excessives sobre 1’ecosistema global i de generacid
d’enormes masses de residus i contaminants que s’acumulen en 1’ambient i que, en molts
casos, encara no sabem com les hem de tractar ni desar.

2. Desenvolupament sustentable: un concepte etic i moral que precisa
una economia ecologica

Avui, ja al segle XXI, comencam a comprendre (almenys la ciutadania, no tant els
politics) que, en comptes d’explotar la natura, hem de protegir-la de les nostres accions i
dels empreniments, i també que salvaguardar 1’ambient significa, al mateix temps, la nostra
salvacio com a especie. A partir d’aquestes idees, han anat cobrant més forca la preocu-
pacid per I’ambient, pels moviments ecologistes i ambientalistes i I’educacidé ambiental per
assolir un desenvolupament sustentable.

El concepte de desenvolupament sustentable no és fix ni invariable —com diu
Schinitman (2004)—, ja que el podem entendre com un procés que hagi de menar a una
reflexi6 i revisid profundes i a un canvi substancialment critic en les interrelacions i
interaccions entre els sistemes i processos socials, politics, economics, culturals i naturals.
Com que hi ha nombroses definicions i descripcions del desenvolupament sustentable,
algunes de les quals son molt complexes, per contribuir a consolidar-ne la concep-
tualitzacio, fixarem algunes notes caracteristiques del concepte tot seguint el professor
Guillén (1996):

— Encara que el desenvolupament sustentable esta relacionat amb les ciencies

naturals i economiques, és, principalment, un tema cultural, etic i moral: esta

relacionat amb els valors de les persones i de les relacions interpersonals

— El desenvolupament sustentable ha d’ajudar-nos a respondre a la necessitat de

donar un enfocament nou a les relacions entre les persones i el nostre habitat, font i

sosteniment de I’existencia humana
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— Relacionar els aspectes ambientals, socials, culturals, politics i economics és
essencial per al desplegament sustentable. Aquesta associacidé requereix un
enfocament educatiu nou, que promogui la innovacid, la creativitat i el dialeg:
educacid critica, reflexiva, dialogica i de I’atencio6 responsable

— Cal advertir que el desenvolupament sustentable no és una teoria nova sobre
I’existencia humana, sind el requeriment d’un pensament integral, global, holistic i
sistemic, que respongui a la complexitat de les interaccions de la vida diaria

En definitiva, podem dir —seguint els plantejaments de la Comissio Mundial sobre el
Medi Ambient i el Desenvolupament (1983)— que el desenvolupament sustentable és aquell
que «satisfa la necessitat de la generacid present sense comprometre la capacitat de les
generacions futures per satisfer les seves propies necessitats». Sota aquesta visid, la
variable economica i tots els seus indicadors —diu Guillén (1996)— son complementats amb
una variable ambiental, els indicadors de la qual es refereixen a 1’estat dels recursos, i amb
una variable d’equitat, en que son destacats indicadors de la qualitat de vida. El
desenvolupament sustentable planteja una transformacid necessaria de 1’economia i la
societat; un vertader model economic i social sustentable implica canvis profunds: «el
creixement economic no garanteix, per si mateix, el desenvolupament sustentable».

A partir de la Cimera de Rio de 1992 (Castaheda et al. 2005) i després d’anys
dedicats a lluitar contra els simptomes de la degradacié ambiental, hem comengat a prendre
consciencia que és més urgent atacar les causes d’aquesta crisi (Novo 1996). Aquestes
causes cal cercar-les en la concepcid del ser huma i en la manca de comprensi6 del medi
ambient com un tot. Aix{, d’una banda, partim d’una concepcid economica del ser huma,
entes com a ser individualista i consumidor que solament pensa a maximitzar els seus
propis interessos (definits sempre en termes economics), i, d’altra banda, d’una concepcid
segons la qual la natura és simplement un objecte que pot ser dominat infinitament. El
resultat de tot plegat és que la humanitat queda reduida a un conjunt de recursos humans i
la natura, a una suma de recursos naturals (Ferrete 1999).

Tradicionalment, i fins als nostres dies, en tot allo referit a la natura i a la seva gestid
domina sempre el criteri economic per sobre de qualsevol altre. La solucid a curt termini
sembla impossible, perque 1’economia i I’ecologia tenen dues racionalitats diferents i, en
principi, aparentment contradictories (Guattari 1990). Avui, no obstant aixo, la ciencia
economica assisteix a una reformulacid dels seus plantejaments. Aixi, neix una economia
alternativa, que, des d’un enfocament sistemic, pensa la natura com a biosfera (Ferrete 1999).

Les diferencies que hi ha entre aquestes dues concepcions (economia classica
ortodoxa i economia ecologica) son moltes. D’una banda, 1’economia classica ortodoxa
entén el concepte de natura com a element extern al sistema economic i parteix de la idea
de mercat (del valor mercantil) per orientar la gestid del medi ambient fisic. Per contra,
I’economia ecologica es basa en una idea de natura vista com a conjunt ordenat
d’ecosistemes, el funcionament dels quals cal coneixer bé per orientar-ne la gestio i el
mercat, i parteix, també, del coneixement fisic de la biosfera per informar de la valoracio
monetaria i la presa de decisions dels agents economics (Alguacil 1998).

L’informe de la Comissid6 Mundial sobre el Medi Ambient i el Desenvolupament
(1983) afirma que cal mantenir, enfront del creixement economic sostingut, un
desenvolupament sustentable. Mentre el primer es refereix a un creixement constant i
regular en el temps, el segon implica, necessariament, posar fre al creixement de les nostres
societats sobredesenvolupades (Castaiieda et al. 2005). L’atractiu més gran que té és que
sembla que solucioni els dos grans problemes causats pel nostre sistema economic (la
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desigualtat social i la crisi ecologica) sense renunciar al desenvolupament economic
(Guattari 1990). Ara bé, el que és ben cert és que el desenvolupament sustentable no és la
panacea ni la solucid per a tots els problemes ambientals que la humanitat té plantejats, tant
en [’ambit local com en el global.

Efectivament, podem dir que el desenvolupament sustentable esta enfocat envers la
millora de la qualitat de vida de tots els ciutadans del planeta, pero sense augmentar 1’Gs de
recursos naturals més enlla de la capacitat de I’ambient de proporcionar-los
indefinidament. Requereix, per tant, comprendre que la inactivitat en afers ambientals té
consequencies i que nosaltres hem de trobar sistemes innovadors de canviar estructures
institucionals i d’influenciar conductes individuals. Es tracta, consequientment, de decantar-
nos per ’acci6 i canviar politiques i practiques en tots els nivells, des de I’ambit individual
fins a I’internacional (Fink 2004).

Després de la Cimera de Rio (1992) s’han anat generant plans de sostenibilitat
regionals i sectorials. No obstant aixo, com va demostrar la revisio de la Cimera de la Terra
el 1997, el progrés de dur a terme els plans per al desplegament sustentable ha estat lent i,
fins 1 tot, inefica¢ (Consejo Econdmico y Social Vasco 2007). Tal vegada n’hauriem de
cercar les causes en la poca atencid que hem fet als set suggeriments critics que el 1987 va
fer la World Commission on Environment and Development (Mufioz 2006):

— Reanimar el creixement

— Canviar la qualitat del creixement

— Reunir necessitats i aspiracions essencials per a treballs, menjar, energia, aigua i

higienitzacid

— Assegurar un nivell de poblacid sustentable

— Conservar la base dels recursos i reforcar-la

— Reorientar la tecnologia i preveure riscos

— Incloure consideracions de I’ambient i de I’economia en el procés de la presa de

decisions i combinar-les

Aix0 a banda, i com ja haviem anticipat, el desenvolupament sustentable emfasitza
la necessitat de satisfer les necessitats dels pobres i dels sectors marginats de la poblacio, i
esdevé una eina per al desplegament de la justicia social, els drets humans i la diversitat
cultural (Barkin 1998). Com que s’ha establert una desigualtat perillosa en accedir a
recursos, com a consequencia dels nostres sistemes economics i de les politiques
economiques dels governs, aquells sistemes han de canviar (Colectivo Yedra 2007).

La justicia implica que cada nacid hauria de tenir I’oportunitat de desenvolupar-se
d’acord amb els seus propis valors culturals i socials, sense negar a altres el mateix dret al
desenvolupament. En aquest sentit, un dels desafiaments més grans en el procés de la presa
de decisions és la manera com podem protegir els drets dels qui no tenen veu. Les
generacions futures de sers humans no poden donar a coneixer les seves opinions o
protegir els seus interessos en el procés de la presa de decisions, la qual cosa demanda,
necessariament, la solidaritat intergeneracional (Castaiieda et al. 2005).

Amb la proposta nova de desenvolupament sustentable, és ben clar, cercam un
creixement economic que sigui socialment just amb el Tercer Mon i les generacions
futures, i, a més a més, ecologicament viable. No obstant aixo —com diu Ferrete (1999,
2003 i 2005), a qui seguirem en les segiients linies—, caldra analitzar més detingudament
aquesta proposta, perque €s possible que caiguem novament en la trampa del progrés
economic (entes com a creixement economic lineal) i ens allunyem, un cop més, de la
sendera del progrés moral.
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L’economia classica ortodoxa crea —diu la professora Ferrete (1999) amb motiu de
la crisi mediambiental- una branca denominada economia ambiental, que esta dedicada a
estudiar els problemes suscitats per la gestio del medi ambient. El punt de partida és
entendre I’economia com un sistema tancat, no obert a 1’entorn, amb el qual Gnicament
intercanviam materia, energia i informaci6. El problema en incorporar la variable de la
natura és que el mercat no és capag¢ de resoldre per si mateix el problema energetic i
ambiental.

La solucid la troben a aplicar els conceptes i instruments d’analisi de I’economia
ortodoxa classica als recursos naturals i als valors ambientals. Com a resultat d’aquesta
traduccio, qualsevol valor ambiental rep una valoracio monetaria, és a dir, internalitza les
externalitats (Krugman 2006) i duu a terme una quantificacio i integracio de tots els costos
externs al mercat que es produeixen —en el nostre cas, els ambientals— en 1’activitat
economica.

Aix{ —diu la professora Ferrete (1999)—, les ineficacies de la nostra societat
consumista son resoltes interioritzant els efectes externs i imputant tots els costos als seus
responsables economics (mitjancant, per exemple, taxes ecologiques o impostos verds).
L’economia ambiental creu que resol definitivament el seu problema quan incorpora al seu
univers conceptual la idea del desenvolupament sustentable, que esta fonamentada en la
premissa que podem monetaritzar el medi ambient (Espinoza 2005) en un mercat obert i
competitiu, la qual cosa equival a integrar els factors ambientals en el sistema economic un
cop han estat valorats crematisticament (Fernandez, Riechmann 1996).

La proposta de I’economia ambiental, com podem observar, incorpora dos aspectes
nous que no havien estat tinguts en consideracid abans: una preocupacio per la qualitat del
creixement (no solament per la quantitat) i un interes a assegurar un medi ambient sa per a
les generacions futures. No obstant aixo, i malgrat aquests dos aspectes positius, sota
aquest concepte s’amaga perillosament la creenga que el sistema economic funciona
bastant bé, i per aixo, no pretenem renunciar al creixement economic (Ferrete 1999).
L’economia ecologica no accepta els postulats anteriors. Critica la concepcid de
I’economia entesa com a sistema tancat, perque s incapag de satisfer les necessitats vitals
de la majoria de la poblacio (actualment, just una part del mon occidental es beneficia del
progrés economic) i perque deteriora de manera irreversible la biosfera i destrueix els
recursos naturals.

L’economia ecologica critica la idea de la sustentabilitat de 1’economia ambiental,
perque, en internalitzar els valors ambientals en un sistema tancat, I’inic que aconseguim
és disminuir-ne els simptomes, perd no ens enfrontam a les causes estructurals (Ferrete
2003). L’economia ecologica proposa, per contra, dissenyar un sistema economic
ecointegrador i posar-lo en practica (Naredo 2007), el qual ha de modificar els objectius de
la produccid, el model de consum i I’orientacid del canvi tecnologic i de les relacions entre
nacions subdesenvolupades i industrialitzades.

Les critiques principals de I’economia ecologica (ecointegradora) a I’ambiental
(internalitzadora de les externalitats) son (Ferrete 1999):

e Critica al sistema economic, perque es fonamenta en la universalitat del valor

monetari o de canvi com a unitat de mesura aplicable a la totalitat del mon fisic i

sociocultural

e Critica al mecanisme del mercat en la gestio ambiental, perque permet

comportaments egoistes i els encoratja

e Critica a la concepcio de béns, perque solament son considerats els que son

mercantils, és a dir, els que poden ser monetaritzats
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e Critica al mecanisme d’interioritzar les externalitats, perque solament fomenta les
desigualtats socials i intergeneracionals. Internalitzar els costos externs significa
elevar els preus dels recursos per reduir-ne el consum. Amb aquest procés, pero,
solament les persones i classes socials més prosperes poden gaudir d’un accés
millor i més gran als recursos naturals. Es a dir, la degradaci6o en el medi natural
comporta una degradacid en el medi social

Ara bé, cal que deixem clar que ’economia ecologica no rebutja totalment el
concepte de desenvolupament sustentable, sind que proposa altres instruments economics
nous que han de ser aplicats al seu costat. Entre aquestes eines cal destacar-ne dues (Ferrete
1999; Jiménez 1992; Duran 2000):

* Un sistema nou de comptabilitat general que incorpori els costos ecologics, socials

i ambientals lligats als processos economics

e Un altre indicador del benestar que substitueixi el Producte Interior Brut (PIB) i

que inclogui tant les despeses de defensa del medi ambient com la depreciacio del

capital mediambiental a llarg termini

Al costat d’aquestes eines noves —diu la professora Ferrete (1999)—, I’economia
ecologica exigeix politiques ambientals basades en el principi que els recursos naturals
son patrimoni col-lectiu i, per tant, que assumim com a prioritat garantir-hi un accés
equitatiu. Aquest enfocament proposa que les intervencions en materia mediambiental
cerquin suport i legitimacid en un aprofundiment dels mecanismes democratics i
participatius, aplicats als nivells territorials i socials afectats per cada problema o cada
actuacid. D’aquesta manera, el benestar economic no implicaria el malestar ecologic, és a
dir, es tractaria de construir una economia que tingués 1’¢tica ambiental institucionalitzada
en les seves estructures (Borrero 1994). Aquesta feina, pero, no solament concerneix als
economistes, sind que ha de ser exigida en tots els ambits de la vida social, ja que els
mercats no existeixen de manera natural ni actuen de manera invisible, sind que son
organitzats i construits socialment i politicament (Salazar, Serna 2006).

A més de reformar el sistema legal (més preocupat a solucionar els mals ecologics
que a prevenir-los) i d’ampliar la ciencia ecologica (que inclogui en el concepte medi
ambient no solament el méon d’objectes artificials i naturals, sind també el mon dels
valors), és necessari —diu la professora Ferrete (1999)— tenir una responsabilitat civica
transformada en discussio publica (Melo 2007) de questions que ens afecten (el medi
ambient) i transformar les nostres democracies envers una democracia participativa i
deliberativa, és a dir, una politica entesa com a construccié del quefer com@ i una
ciutadania capacitada per canviar el rumb de les relacions entre economia i medi ambient,
si considera que la producci6 de béns va en contra de la propia humanitat.

L’etica ecologica exigeix ecologitzar I’economia (Riechmann 2008), la qual cosa no
significa substituir la racionalitat economica per una racionalitat ecologica. Implica, més
aviat, d’una banda, denunciar que 1’economia ortodoxa és la responsable de la crisi
ecologica, en situar-se per sobre dels valors etics, i, per una altra, insistir que els
enfocaments economics i ecologics han de recolzar-se en un referent moral, perque la
historia ens ha ensenyat que no podem erigir 1’eficiencia economica com a Gnic criteri de
validesa racional (Arribas 2007). Es tracta, per tant, de recuperar, en el tema
mediambiental, la primacia d’allo que és politic i etic enfront d’allo que és economic. Per a
tot aixo, necessitam (Ferrete 1999):
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— Replantejar-nos la concepcid del ser huma com a homo economicus, perque una
teoria economica fonamentada en I’individualisme d’aquest model no deixa lloc per
a la justicia ni la solidaritat, ni per a cap mena de preocupacid moral

— Desfer I’embull entre mitjans i finalitats en I’economia, amb la qual cosa
quedaria clar que aquesta és (inicament una part del total de 1’activitat humana, que
no és totalment matematitzable

— Deixar de concebre I’activitat economica com a crematistica, preocupada tan sols
pel curt termini. En el problema mediambiental i social han de valer les mirades a
llarg termini, ja que una bona inversidé productiva no és aquella que resulta
economicament rendible, sind la que, a més a més, no arruina el substrat ambiental
sobre el qual se cimenta I’economia

Aquestes exigencies solament poden donar-se —diu la professora Ferrete (2005)— en
el marc d’una ética discursiva i de ’atencio a l’altre i d’una democracia participativa i de-
liberativa (disputatoria), és a dir, a partir d’una filosofia practica que ens permeti
argumentar sobre la justicia, pero sense oblidar-nos del valor de 1’atencid, perque
Gnicament amb mesures de justicia i actituds de solidaritat podrem incloure en les nostres
decisions tota la humanitat (present i futura) i podrem respondre questions ecologiques i
socials sense entrar en contradiccio total amb la racionalitat economica.

3. L’educacio ambiental com a activitat civica: desenvolupar valors
civics a través de I’aprenentatge servei

En aquest sentit, I’educacié ambiental hauria de ser capag¢ de reorientar els nostres
models interpretatius i pautes d’accid envers un paradigma nou més ecologic, envers un
desenvolupament sustentable. Aquesta nova visio seria 1’oportunitat per transformar, de
manera progressiva, pero profunda, les pautes d’utilitzacid dels recursos des de criteris de
sustentabilitat ecologica i d’equitat social (Novo 1996). Entenem que 1’educacidé ambiental
ha de ser un acte politic basat en valors per a la transformacié (Novo 2003). L’educacid
ambiental no pot ser neutra, sind ideologica, ha d’estar carregada de valors morals i s’ha
d’erigir en un instrument necessari per canviar actituds i fomentar habits i estils de vida
sustentables.

Partim de la idea que 1’educacid ambiental ha de ser significativa, compromesa,
critica i responsable, en una relacid i col-laboracid estretes amb els moviments verds, els
grups ecologistes i el suport a les ONG preocupades per la problematica ambiental. Un dels
principis basics d’aquesta educacié ambiental hauria de ser: estimar i preservar la terra i els
sers de la natura, ja que la terra é un bé suprem per a les generacions futures (Martins
2003). Per aconseguir-ho —segons el professor Guillén (1996)—, podem partir d’una
proposta oberta, que respecti les possibilitats del grup, acompanyada d’una orientacio
docent comunitaria, compromesa amb la dinamica ambiental.

Cal fomentar la formaci6é de ciutadans que puguin modificar els seus sistemes de
valors i que, al seu torn, s’insereixin en un esquema social de relacions més solidaries,
cooperatives, autonomes i equitatives. Aix{ doncs, la solidaritat, el respecte, la pluralitat, el
dialeg, la participacid i el compromis social son alguns dels valors essencials que
I’educacid ambiental hauria de promoure amb un vessant més ecologic. L’educacid
ambiental que propugnam ha de ser, conseqilentment, ideologica.

No obstant aixo, moltes vegades, encara avui en dia, el pretes ecologisme
pedagogic, que seria un posicionament ideologic transmes a través de 1’educacid, queda
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dissolt en simples accions didactiques o de temps lliure, amb la qual cosa, el que hauria de
ser objecte de presa de consciencia ideologica (responsabilitat i coresponsabilitat social) es
transforma en alienacid metodologica, en el primer cas, o en passatemps, en el segon
(Colom 2000).

Efectivament, en el millor dels casos, com ja hem dit, a partir de la Cimera de Rio
(1992) i, més actualment, a partir de la Cimera de Johannesburg (2002), comencam a
estirar una tendencia més critica, pero sempre dins els parametres i els escenaris que
imposa el sistema capitalista i les institucions politiques i educacionals (Novo 2003). Es
ben cert, no obstant aixo —com diu el professor Colom (2000)—, que 1’educacid si no és
critica si no pressuposa la resistencia, si cau en pura teoria contextualitzadora, d’una praxi,
pura i simplement reproductora, entropica i plenament domesticada.

Una educacid veritablement ecologista Ginicament seria possible si existis un
sistema pedagogic (didactic, formatiu, tecnic i organitzatiu) que educas i instruis en els
valors i en la ideologia ecologista (Colom, Melich 1994). La codificacié de la ideologia
ecologica en normes d’acci6 pedagogica és possible, no solament en I’ambit escolar o del
sistema educatiu (I’ecologisme com a valor ideologic que cal transmetre), sind6 també com
a acci0 concreta, perfectament operativitzada en seqiiencies que puguin ser portades i
aplicades a la practica formativa quotidiana amb eficacia. D’aquesta manera, 1’ecologisme
es conformaria com una actitud davant la vida, és a dir, com una orientacid en 1’accid
davant la natura i la societat (mobilitzacid ciutadana activa), una actitud natural que es
preocupa per 1’atenci6 de la natura, que questiona la idea de progrés i que s’enfronta als
monstres que ell mateix ha creat (Velasco 1998).

Una educaci6 ambiental ecologica seria un tipus d’educacid que, mitjan¢ant
I’escolaritzacid (i els altres sistemes educacionals no formals i informals), aplicaria els
esquemes socials, politics, economics, etics, humanistes, cientificistes, etc., que trobam en
la filosofia ecologista per aconseguir persones suficientment formades per viure i
organitzar-se d’acord amb els esquemes sustentables i capaces de complimentar tots els
requisits actitudinals en relacié amb el medi ambient (Colom, Melich 1994).

Des d’aquesta perspectiva, 1’educacié ambiental ecologista hauria de fer referencia
constant, o hauria de ponderar —com diu el professor Lopez (2008)- els valors comunitaris,
no consumistes, i accentuar el component qualitatiu sobre el quantitatiu; s hauria de
centrar, a més a més, en el descobriment del medi, coneixement, expressio, critica i,
sobretot, transformacid positiva. Qualsevol altra cosa seria, en el millor dels casos,
ambientalisme i educacid ambiental antropocentrica, no compromesa, acritica.

Pensam, per tant, que des de 1’escola és necessari, i possible, plantejar I’educacio
ambiental d’una altra manera, més compromesa amb la realitat social i comunitaria;
problematitzar aquesta realitat propera i utilitzar-la per transformar d’una manera critica i
solidaria el nostre entorn. Es tractaria d’una educacid ambiental ecologica marcadament
civica, és a dir, ideologica. En aquest sentit, I’aprenentatge servei (service-learning) a la
comunitat pot ser una de les maneres d’implementar aquesta educacidé ambiental i treballar
des de la practica els valors ciutadans ambientals.

Una definicid molt completa de I’aprenentatge servei 1’aporta el Centre Promotor
d’Aprenentatge Servei de Catalunya, quan diu que es tracta «[...] d’una proposta educativa
que combina processos d’aprenentatge i de servei a la comunitat en un sol projecte ben
articulat, en que els participants aprenen treballant en necessitats reals de I’entorn amb la
finalitat de millorar-lo». L’aprenentatge servei —com diu Roser Batlle (2009)— pretén
resoldre la fragmentacid entre I’experiencia practica de servei a la comunitat i
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I’aprenentatge curricular. Per resoldre aquesta fragmentacid, sera necessari oferir als
alumnes I’oportunitat de prendre contacte amb el context real, aplicar-hi els coneixements
que aprenen a 1’escola, i rebre’n, a canvi, beneficis en forma de nous aprenentatges
construits des del servei solidari a la comunitat (Balbi et al. 2003).

Conseqilentment, la interaccié complementaria entre els centres escolars, la
comunitat i les seves institucions, aixi com la intervenci6 directa en 1’entorn proper, és la
pedra angular de qualsevol projecte d’aprenentatge servei (Mendia 2009). Amb aixo,
donam a entendre que és important ensenyar que és ser un bon ciutada en materia
mediambiental, perd encara és molt més important que hi hagi coherencia entre els valors
mediambientals que transmetem als alumnes i la manera com els promovem (Batlle 2009).
L’aprenentatge servei és un projecte socioeducatiu en que la solidaritat pot convertir-se en
objectiu, contingut curricular i estrategia d’ensenyament i aprenentatge. L’aprenentatge
servei, conseqiilentment, parteix del concepte de prosocialitat (Eberly, Roche-Olivar 2002) i
possibilita impulsar projectes socioeducatius que tendeixin a enfortir el teixit social a
través de la formacid de ciutadans lliures i participatius (Rifkin 2009; Balbi et al. 2003).

Es, per tant, una experiencia educativa d’utilitat social (Mendia 2009; Rubio 2007),
en la qual se sostenen i emfatitzen, simultaniament, dues intencionalitats (Furco, Root
2010): la pedagogica, millorant la qualitat dels aprenentatges, en tant que articula teoria i
practica; i la solidaria, oferint una resposta participativa a una necessitat comunitaria. En
definitiva, és una activitat que mobilitza recursos cognitius per abordar situacions reals i
resoldre-les satisfactoriament (Puig et al. 2007; Martinez 2008), amb la qual cosa el servei
mitjangant el qual pretenem resoldre un problema o necessitat comunitaria sera I’eix que
determinara els continguts curriculars que vulguem abordar (Puig 2009).

Com ja hem vist, I’educacié ambiental no solament consisteix a transmetre
coneixements precisos sobre el medi, sind que ha d’involucrar-hi els estudiants i menar-los
cap a nous estils de vida sustentables. Per tant, requereix un desenvolupament curricular
dinamic que estimuli les qualitats actives dels alumnes per solucionar problemes i que sigui
suficientment flexible per adaptar-se a les condicions comunitaries locals. En aquest sentit,
podem dir (Duran 2003), d’una banda, que 1’educacidé ambiental enfoca problemes
ambientals de les comunitats i, per tant, incentiva I’aplicaci6 de la metodologia de
I’aprenentatge servei, i, d’altra banda, que 1’aprenentatge servei, a través de la seva
metodologia, permet que els alumnes aprenguin més bé mitjancant la integracid dels
continguts educatius amb les accions solidaries que es duen a terme en la comunitat,
enfront d’una necessitat real de la societat. Entenem que d’aquesta manera pot millorar la
qualitat educativa de les experiencies d’educacid ambiental, que sempre estan relacionades
amb una demanda socioambiental.
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Resumen:

Estas reflexiones tienen la intencion de sostener y fundamentar reflexivamente, desde los avances de la
fisica por un lado y los paradigmas sistémico-fenomenologicos y el actual modelo de Constelaciones de B.
Hellinger, por otro, asi como desde mi practica clinica actual, como el peso de lo transgeneracional, a través de
saltos cudnticos emergentes relevantes, conlleva implicaciones sistémicas profundas de lo vivido por nuestros
antepasados. Que se despliegan a través de nosotros y nuestra entidad psiquica, en contextos actuales,
produciendo disfunciones y desordenes, al no contextualizarse. De esta forma los conceptos y los diagnosticos de
las enfermedades psiquicas, dejan muchas dudas y preguntas sobre su significado y su forma de abordarlas. El
reto actual, estd en ver que hay mas alla de los conceptos desplegados de enfermedad psicologica y de sus
métodos de analisis y de terapia; desplegados en cada época y segin los contextos de los que emergen, como
formas también proyectivas.
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Abstract

These reflections are intended to support and substantiate one another on the basis of advances in physics
on the one hand, and systemic-phenomenological paradigms and Bert Hellinger‘s current constellations model, on
the other hand, in addition to the author‘s clinical practice. The weight of the transgenerational through relevant
emerging quantum leaps carries profound systemic implications for what was experienced by our ancestors,
which unfolds through us and our mental organisation in current contexts, producing dysfunctions and disorders
since they are not contextualised. Thus, the concepts and diagnoses of mental illnesses leave many doubts and
questions about their meaning and ways to tackle them. Today‘s challenge lies in seeing what is beyond the
concepts of psychological illness and related methods of analysis and therapy deployed in every period of time
according to the context from which they emerge, as projective forms as well.

Keywords: systemic clinical practice, phenomenological psychology, order involved, systemic
psychology

El descubrimiento de 6rdenes nuevos, como se muestran en la historia evolutiva de
la fisica, esta suponiendo cambios revolucionarios en muchos otros campos, como en el de
la psicologia y sus métodos.

La percepcion de un nuevo orden de las cosas y el desarrollo de nuevas formas de
lenguaje, apropiadas a la comunicacidon de este orden, esta emergiendo a través de nuevos
modelos de anlisis e intervencion en psicoterapia. Con la fisica clasica vefamos que un
objeto podia moverse si existia una fuerza que actuara sobre él. Asi, se crefa que la fuerza
era la causa del movimiento y este orden en el movimiento, determinaba el devenir de las
causas, que dependia, a su vez, del lugar y la funcidén de cada una de estas partes dentro del
todo. Con la fisica cuantica esta nocion de orden y causalidad ha cambiado. La nueva
vision del orden nos permite ahora observar los 1lamados saltos cuanticos. Desde donde
podemos observar, el movimiento de un modo discontinuo. Desde donde la nueva nocion
de la «totalidad del orden implicado», la estructura entera, que se origina de éste, se puede
describir, sin que sea necesario darle una importancia primaria al tiempo secuencial. El
determinismo en el tiempo, vemos pues, que no es la Ginica forma de proporcion o de
razOdn, sino que en estructuras asi ordenadas-constituidas por aspectos con diferentes grados
de implicacion, el orden del tiempo no es, en general, el mas adecuado para la expresion de
la ley de la totalidad del orden implicado. Porque «todo lo implica todo» en un orden de
totalidad no dividida. Asi tendremos que considerar «estructuras», en las que se puedan
distribuir, con un cierto orden, aspectos diversos, seglin los diferentes grados de impli-
cacion... (David Bohm, pag. 216).

De ésta manera toda forma de relativa «autonomia», corresponde mas a su analisis,
por la disgregacion perceptiva de la observacion, que a su vez, depende del instrumento
perceptivo y de sus limitaciones de medida, que de lo observado, y que quedara finalmente
limitado por la holomania, por un estado de flujo sin fin o de pliegue y despliegue que
obedece a muchas mas leyes que las que hemos conocido vagamente hasta ahora. De tal
modo que en un contexto lo suficientemente amplio, se vera que tales formas son tan solo
aspectos «relevados» en el holoconocimiento; méas que aspectos en interaccion, inconexos
y existentes por separado; como se ha creido hasta ahora por el paradigma mecanicista
Newtoniano.

Asf la ley fisica total del holoconocimiento indefinible e inmensurable es un
movimiento, en el cual estan emergiendo continuamente «nuevos todos». Este hecho nunca
sera conocido ni especificado, ni formulado con palabras (D. Bohm, pag. 221).
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La totalidad no fragmentada de la existencia, vista como en movimiento fluyente no
dividido y sin fronteras, (Bohm, pag. 240), nos va permitiendo acceder a partes mas
amplias del «nuevo todo» a través de la nocion de orden implicado, desde donde la
totalidad de la existencia estd «plegada» dentro de cada region del espacio, (y del tiempo)
(Bohm, pag. 240).

Cada parte, elemento o aspecto que podamos abstraer, estara plegado en el todo. Y
cada parte del todo crece en el contexto del todo, de tal modo que no existe
independientemente, ni puede decirse que, literalmente «interactia» con las demas partes
del todo, sino que es «esencialmente afectada» en ésta relacion, ya que todo estd
transforméandose cada instante. De ahi, que analizar los comportamientos y comprender las
actitudes y emociones, asi como investigar las estructuras de personalidad, va mas alla de
las lentes clasicas, con las que hasta ahora hemos observado los procesos
«implicados». Esta nueva vision del «orden implicado» cambia radicalmente nuestra forma
de entender y analizar la personalidad, la psicologia y las disfuncionalidades.

Asf, la psicologia hasta ahora, basada en el orden mecanicista lineal, estd pasando
no solo al orden relativista de «campo unificado», sino que va mas alla, desde la teoria
cuantica y debe empezar a ser considerada desde sus caracteristicas esenciales:

1. El movimiento es discontinuo.

2. Las entidades pueden mostrar propiedades diferentes, dependiendo del contacto
con el entorno, en el que existan y desde el que se observan.

3. Dos entidades muestran una peculiar relacion no local, como una conexidén no
casual de elementos que estan separados.

Esta es pues, la nueva vision que apunta la psicologia sistémico-fenomenologica y
de la cual, por ejemplo emerge el modelo de las Constelaciones Familiares. Desde donde
vemos que se dan también estas tres caracteristicas basicas de la formulacion cuéantica:

A. Movimientos discontinuos, identificaciones transgeneracionales o continuas,
como saltos cuanticos en el tiempo y en el espacio. Relaciones o pliegues no causales
linealmente de elementos separados en el espacio/tiempo.

B. La influencia del contexto y del entorno de la entidad en cuestion y de su propia
observacion, como causa de emergentes diferentes dependientes de dicho contexto,
(importancia pues del familiar, grupal, social, racial, cultural o religioso, desde el que se
van a desplegar aspectos personales transcendidos).

Asi, la evolucidn del nifio en un contexto familiar determinado, desarrolla transfor-
maciones diferentes desde movimientos o saltos cuanticos, que desde la herencia/historia
transgeneracional de los padres y a través de conexiones o identificaciones no causales de
elementos separados en el espacio/tiempo; que van a influir y mover a la persona.

C. Se dan pues ecuaciones psicoldgicas, desde la teoria del campo unificado, como
«soluciones» en forma de pulsaciones localizadas, que consistirfan en una regiéon de campo
intenso, (acontecimiento anterior), que pudiera moverse por el espacio de un modo estable
y nuevo, como un «todo» y que asi puede funcionar o describirse como un modelo de
«particula». Tales pulsaciones no terminarian abruptamente, sino que se extenderian con
intensidad decreciente, hasta distancias arbitrariamente largas en el espacio/tiempo y hacia
otros miembros del grupo familiar, social, religioso, racial...

De este modo, por ejemplo, la estructuras de campo asociadas a dos pulsaciones se
entremezclarfan y fluirfan en una sola totalidad no fragmentada, como por ejemplo (la
psicosis...). Asf la herencia historica transgeneracional actGia desde un orden implicado y
plegado y desde una implicacién relevantemente «emergente», en un contexto concreto
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(familiar, grupal, social, cultural, religioso, racial...). As{ diferentes niveles de abstraccion-
observacion permiten distintos saltos cuanticos de la herencia/historia psicologica.

Asi, comprendemos como el modelo mecanicista lineal, que sirvid de base a los
analisis y a las acciones psicoterapéuticas desde un «orden explicado», que predominaba
en la fisica clasica —el de desplegar las cosas en una region particular del espacio/tiempo y
fuera de las regiones que pertenecen a otras cosas— ya no nos sirve.

La «cuadricula cartesiana», con algunas adaptaciones, ha seguido imperando como
filtro de forma omnipresente en nuestra percepcion o manera de procesar; pensamientos,
sentidos, sentimientos, movimientos fisicos, relaciones. Ha sido el filtro, la lente, como
dice Bohm, que esta en la base de nuestro procesamiento de informacién. Este filtro de
«orden explicado» de la fisica clasica nos ha llevado y ain hoy nos lleva, a la captacion del
mundo y su movimiento desde esa forma predominantemente mecanicista. Lo que a su vez,
hace muy lenta la apertura a otras formas de observacion/percepcion ya que ademas los
instrumentos desarrollados también, consecuentemente, obedecen a ese filtro mecanicista.
El instrumento determina y condiciona pues, como la «lente», y por lo tanto, la percepcion
del movimiento. Pero, la totalidad del movimiento del plegamiento, (todo plegado dentro
de todo) y del despliegue, (el orden explicado), pueden ir inmediatamente mas alla de lo
que se ha «revelado» hasta ahora, a nuestras observaciones, condicionadas por las lentes
utilizadas.

Nos encontramos con un universo, convenciéndose asi mismo desde el holocono-
cimiento de si mismo, en un despliegue u orden explicado, que avanza y transciende
lentamente sus propias leyes. En el avance de sus procesos de consciencia o del movi-
miento plegado desplegdndose... desde formas nuevas, derivadas de este mismo
holomovimiento. Abstrayendo subtotalidades de movimientos «relativamente autonomos»,
que presentan cierta recurrencia y estabilidad en sus patrones basicos de orden y de
medida segin su orden explicado.

Este orden explicado o desplegado dependera del orden intrinsicamente implicado,
que no pude ser desplegado simultaneamente en un todo, en un solo orden explicado. As{
pues, tenemos un plegamiento y un desplegar, que pertenecen a un orden implicado
avanzando. Cuando este orden estd desplegandose esta «localizado», en un espacio/
tiempo, para luego volverse a plegar y ser reemplazado por otros despliegues subsi-
guientes. Como series ordenadas de etapas de pliegue y despliegue, que en principio se
entremezclan e interpretan mutuamente y por completo, a través de la totalidad del espacio.

Como vemos, no es una simple interaccion, sino un despliegue, «condicionado», de
un orden implicado o de un pliegue. Y que entre sus caracteristicas esta, que, si se modifica
el contexto donde se da este despliegue, puede surgir otros modos de manifestacion
completamente nuevos o sea las transformaciones.

Asf el «mundo manifiesto», solo son abstracciones del orden explicado, segtin el
contexto en el que se despliegue y se observe, que ademas, lo modifica. De ahi, las
diferentes interpretaciones, analisis y observaciones a través de los sentidos, desde los
diferentes contextos, donde se despliegan estos ordenes implicados. Todo ello, pues,
produce y nos lleva a insights nuevos, formas nuevas explicadas, de percibir y entender el
mundo, a través de estas diferentes manifestaciones de los o6rdenes implicados, segin su
despliegue particular contextual.

Aqui nos preguntamos ;como concebir y unificar los fendmenos psicologicos,
desde contextos de experimentacion terapéutica tan diferentes y diversos a los de antes
como los actuales?. Los contextos nuevos, permiten acceder a d6rdenes explicados
diferentes, que permiten, a su vez, despliegues nuevos, de los drdenes implicados.
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De ahi que los fendmenos psicologicos se han ido expandiendo en su explicacion a
espacios y tiempos, que van mas alla de la «interaccion» de un continuo secuencial desde
la perspectiva lineal mecanicista. La nueva dimension relativista, este nuevo filtro-
contexto, nos esta permitiendo trascender a los saltos cuanticos, desde donde el desplegarse
de 6rdenes implicados, va mas alla del continuo espacio/tiempo pudiéndose acceder a
conexiones de ordenes de «relevancia» implicita o de campos de tension o de pulsacidon
relevantes. Asi, vamos llegando a una nueva percepcion o filtro para ver el orden implicado
multidimensional, que subyace a cualquier fendmeno y por lo tanto al psicologico.

La «ley de totalidad» o holonomia permite, ademas, un cierto «suborden»
desplegado, dentro de todo el conjunto del orden implicado, donde existirfa una totalidad
de formas que tienen una aproximada especie de recurrencias, estabilidad y separabilidad,
lo que le permite ser observados algunos eventos como manifestaciones autdnomas.
Soncapaces de aparecer como elementos relativamente solidos, tangibles y estables, y son
los que dan forma a nuestro «mundo manifiesto», en pequefias «experiencias». Es el
llamado «suborden distinguido» en el cudl y desde el cudl se basa la posibilidad de este
mundo manifiesto, (el orden explicado). Este es, el orden «presente», para nuestros
sentidos en cada despliegue, que a su vez permite la observacion de éste, desde el contexto
que estos permitan, ya que a su vez condiciona y es condicionado.

(Qué nos permite pues trascender a otros despliegues? De momento, estos «ordenes
explicados» ponen de manifiesto la conexion profunda existente entre los sentidos y su
percepcion de lo manifestado en la materia; asi como también, desde su relacion implicada
y desplegada a través de la consciencia: «el universo del discurso» (Bohm pag. 259). El
universo del discurso que avanza.

Asi, el andlisis de cualquier sistema o campo de «particulas o entidades
«interdependientes interactuando», se viene abajo desde un modo de observacidon
radicalmente nuevo, que es lo que aporta la relatividad y sigue aportando la fisica cuantica.
que ha transcendido a la observacion de cualquier fendmeno, en cualquier campo de
«explicacidon» o despliegue desde la fisica clasica.

En su lugar, nos vamos acercando a la concepcidn de un nuevo paradigma, donde lo
«manifestado» debe ser entendido, como «proyecciones» que despliegan una «realidad» u
orden implicado, que va mas alla de las dimensiones del espacio cartesiano.

El orden implicado debe pues, considerarse como un proceso de pliegue y des-
pliegue continuo de un espacio multidimensional, donde la estructura general de la materia
implica un orden implicado multidimensional. Por lo tanto, asi como se da en el cosmos, el
inmenso mar de energia (vacio-lleno), en el que la materia supone patrones de excitacion,
relativamente autbnomos y que originan proyecciones recurrentes, estables y separables a
través de un orden explicado de manifestacion tridimensional permitido, por o para nuestro
espacio de experiencia sensorial. As{ en el universo psicologico la personalidad recurrente,
estructurada, desplegada, supone un patron de excitacion comparativamente muy pequeiio
a las inmensas posibilidades de manifestacion o explicacion-despliegue del vasto «mar» de
orden implicado, plegado, de la psique. Como una pequeha pulsacion de onda o excitacion
que se despliega y asi se convierte en una manifestacion concreta del ser que alberga, a su
vez, otras posibles manifestaciones o el desplegarse desde su orden implicado en otro
contexto-entorno de accidon y observacion.

Desde aqui, es donde si podemos permitir a éste orden implicado, otro contexto-
entorno de actuacion y observacion como por ejemplo el psicoterapéutico menos lineal y
mas amplio, desde el paradigma cuantico, desde donde favoreceriamos el que se puedan
desplegar otras manifestaciones del ser, del individuo como materia plegada en si misma,
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que permita de esa forma otro despliegue u orden explicativo mas sanador de diversas
disfuncionalidades.

Es, desde ahi y desde donde la sistémica y el modelo de constelaciones familiares
de Bert Hellinger, ha permitido y esta permitiendo que se desplieguen otras posibilidades
del orden implicado en la manifestacion de cada individuo y en el entendimiento de as-
pectos implicados en las disfuncionalidades, que contiene, a su vez, en su naturaleza la to-
talidad implicada del todo «familiar, social, racial....». Y desde donde a través de pequefios
saltos cuanticos se despliegan los ordenes implicados, en cada individuo de su
herencia/historica transgeneracional. Desde aqui, es como vamos obteniendo mas impli-
caciones de las subtotalidades de orden, que se nos van revelando o desplegando, desde el
atrevimiento de nuevos contextos mas amplios, cada vez.

Estas subtotalidades abstraidas obedecen a unas leyes que presentan también tres
caracteristicas basicas:

1. Un conjunto de 6rdenes implicados.

2. Un caso especialmente distinguido de este conjunto, que constituye un orden de
manifestacion explicada o desplegada.

3. Una relacion general, que expresa una fuerza de necesidad méas profunda e
interna, que vincula entre si a cierto conjunto de los elementos del orden implicado, de tal
modo que contribuyen a un fin com@n explicado (desplegado), diferente de aquel al que
contribuye otro conjunto interpenetrado y entremezclado con ellos, y que produce la
transformacion en éstos. (Bohm pag. 271).

De estas subtotalidades abstraidas y desde sus leyes vemos como los momentos
previos van dejando rastros que persisten en momentos posteriores, dando paso a las me-
morias actuando y avanzando. Estas memorias que han sido constituidas desde el orden
explicado forman bésicamente el orden con el que solemos entrar en contacto, en las
experiencias ordinarias y comunes. De esta forma la realidad virtual de este contenido
manifiesto de un momento, se ha hecho estitico en un momento «espacio» y ha sido
fragmentado de la conciencia caminando a través de la memoria y es lo que se siente repetido
y atraviesa la experiencia en su base, filtrandose como la verdadera base de la realidad.

Asi en la formacidn de las experiencias, estos rasgos «estaticos» y fragmentados son
a menudo tan intensos, que las caracteristicas mas transitorias y sutiles del flujo no
fragmentado del movimiento, se vuelven insignificantes, obviandose, debajo de la cons-
ciencia recurrente. El contenido pues, manifiesto, explicado de la consciencia, esta esen-
cialmente basado en la memoria, como contenido organizado y desplegado en una forma.
Asf se desarrollan sistemas globales de conceptos y de imagenes mentales, como represen-
taciones del mundo manifiesto. Esa es la contribucion de base a nuestro modo de
experimentar, una fusion de nuestra informacion sensorial filtrada por la «repeticion» y el
reconocimiento de algunos contenidos de la memoria. Desde donde los aspectos
transitorios y cambiantes del flujo de movimiento no fragmentado de la experiencia- el
orden implicado de cada momento- son vistos y tratados como estéticos y fragmentados, ya
desplegados o explicados antes.

Asf, gran parte de nuestra experiencia rebasa en la memoria, organizada a través del
«pensamiento». Esta es la razon por la que nos hemos acostumbrado tanto al «orden
explicado» a través de nuestro pensamiento y nuestro lenguaje, en vez de darnos cuenta de
la primacia del orden implicado.

El orden implicado, es el primario en el individuo como una forma indiferenciada.
Piaget resaltd como el «sentir» en la experiencia del orden implicado, es mucho mas
inmediato y directo, que el sentir en el orden explicado, ya que este requiere una
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construccion compleja desde la experiencia sensomotriz y psicomotriz del flujo del
movimiento, que se tiene que ir aprendiendo desde el nacimiento. La consciencia, pues
inmediata del movimiento del Ser, surge desde el principio mismo en que uno va
relacionando esta experiencia con su impresion a través del lenguaje y de la logica.

A través de la experiencia en un contexto concreto del orden implicado se va
percibiendo y construyendo el orden explicado, desplegandose y complicandose segiin el
orden familiar, social... dentro del espacio, tiempo y causalidades.... que permiten dichos
entornos.

La fragmentacion del psicoespacio —como un orden desplegado, desde un orden im-
plicado y su impacto con el contexto/entorno concreto— determinara la formacion del
«psicogrupo» y la funcidn del individuo en el grupo y su contexto concreto, que dependera
o estard condicionada a su vez, por el orden desplegado por sus padres y por lo tanto por el
movimiento del orden implicado de cada uno, que obedecerd a una relacidon profunda de
ciertas fases, de lo que ya existe, con otras fases de lo que también ya existe, que estan en
diferentes etapas de implicacion o de relevancia (traspasando el espacio-tiempo, no como
un continuo).

El orden explicativo y desplegado del nuevo ser se ajustara o no al orden explicado
e implicado de los padres, pasados en gran parte, a través de los rastros de la memoria
explicada o mas alla de ellos, en base a saltos cuanticos, no continuos.

La realidad multidimensional que hemos resaltado, desde donde los significados del
tiempo y espacio son secundarios —como Ordenes particulares distinguidos de un todo—
pueden proyectarse en muchos ordenes diferentes de secuencias de momentos a través de
la conciencia.

La relatividad del tiempo psicologico debe ser tenida en cuenta, asi como su espacio
y desde donde esta consideracidon puede ir mas alla de los 6rdenes desplegados o
explicados, en diferentes momentos y contextos y ser explicados, a su vez, sus relaciones
con las memorias o rastros desplegados con anterioridad.

Por lo tanto, debemos considerar la mente y al cuerpo como subtotalidades frag-
mentadas de un orden implicado mayor, desde donde forman un todo y ello a su vez
transciende, extendiéndose este orden implicado a una mayor totalidad de la materia y la
conciencia, de otros seres humanos.

La conciencia, en forma fragmentada de subtotalidades de memoria, se mantiene
plegada en las células, en la materia. Asf la recurrencia y la estabilidad de nuestra propia
memoria, se reproduce como parte del mismo proceso, que sostiene la recurrencia y la
estabilidad en el orden manifiesto de la materia. La conciencia y la materia tienen basica-
mente el mismo orden implicado, como un todo y ello es lo que hace posible la implicacion
del uno en el otro. Observamos la conciencia de nuestras excitaciones nerviosas
experimentadas a través de las sensaciones y a su vez, como los contenidos de nuestra
conciencia que pueden afectar nuestro estado fisico. Estos 6rdenes explicados o
desplegados en diferentes manifestaciones, pueden reconducirnos como proyecciones
relacionadas de un campo multidimensional comiin, a los 6érdenes implicitos contenidos en
una peculiar forma manifestada de materia-conciencia.

Por altimo, en la subtotalidades, relativamente «autdnomas», el funcionamiento
mecénico si se puede abstraer de un movimiento base creativo de despliegue, pero desde
donde la evolucidn es la consecuencia de este despliegue creativo que no es lineal ni
causal, ni de un espacio-tiempo continuo. Los miembros Gltimos llegados, no son
directamente derivables de los anteriores como causa/efecto, salvo en aspectos limitados de
la secuencia. Solo desde la fuerza de una «necesidad» cada vez mas profunda de esa
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totalidad, van surgiendo nuevos estados manifestados, desplegados y explicados de las
cosas y de la misma consciencia, avanzando experimentandose en un proceso sin fin de
cambios progresivos.

Estar abierto a estas nuevas «proyecciones desplegadas» avanzando desde el orden
implicado, méas alla de las cristalizaciones, como los rastros mnémicos de anteriores
ordenes desplegados. Ello parece ser el nuevo reto de estos momentos, en muchas areas
parceladas de conocimiento, mas alla del concepto desplegado de enfermedad psicologica
y de sus métodos de analisis de terapias anteriores ante las necesidades actuales. Los
miembros Gltimos llegados no son directamente derivaciones de los anteriores como
causa/efecto, salvo en aspectos limitados de la secuencia. Solo desde la fuerza de una
«necesidad», cada vez mas profunda de esa totalidad, irdn surgiendo nuevos estados
manifestados desplegados/explicados de las cosas y de la conciencia, experimentandose un
proceso sin fin de cambios progresivos.

Estar abiertos a estas nuevas proyecciones desplegadas del orden implicado, mas
alla de los rastros mnémicos de anteriores dérdenes desplegados, parece ser el nuevo reto de
estos momentos.

Todo ello, ha sido planteado y expuesto, con la intencidon en primer lugar, de ver
que hay maés alla del concepto desplegado de enfermedad psicoldgica y de sus métodos de
analisis y de terapia desplegados, en cada época y segin los contextos de los que emergen,
en forma de proyecciones.

Y en segundo lugar sostener y fundamentar desde los avances de la fisica, el peso
de lo transgeneracional, como saltos cuanticos emergentes relevantes, que traen impli-
caciones sistémicas profundas de lo vivido por nuestros antepasados, que se despliegan en
contextos actuales, produciendo disfunciones y desoérdenes, al no contextualizarse. De esta
forma el concepto y los diagndsticos de las enfermedades psiquicas, dejan muchas dudas y
preguntas sobre su significado y su forma de abordarlas desde mi necesidad actual e
intencidon de ofrecer mis propias proyecciones, en este despliegue particular de mi
entendimiento del libro de Bohm y desde mi experiencia clinica y humana, desde todo mi
pasado tansgeneracional e historico-social que llevo implicito.
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Una experiencia d’aula: construint ponts de
comunicacio i participacio familia-escola

A classroom experience: building
communication and participative bridges
between family and school

Monica Martin Sanchez*

Resumen

El proposito del presente articulo es compartir una experiencia para mostrar un posible camino, contando
que ya existen multiples, en el campo de como desde la escuela se puede potenciar la comunicacion y partici-
pacion de las familias. Asi pues, la experiencia se presenta como una puerta abierta al entendimiento, a la
blisqueda de vias de participacion familia-escuela y, en primera instancia, familia-maestro/a, para favorecer un
clima positivo de confianza mutua que genere nuevos caminos de atencion a la diversidad de nuestro alumnado,
des de la filosoffa de la escuela inclusiva.

Palabras clave: familia, escuela, comunicacion, participacion, colaboracion.

Abstract

This article aims to share an experience in order to show a possible way for schools to improve the
communication with and participation of families, taking into account that there are multiple experiences within
this field. This experience is an open door to understanding and the search for ways for families and school - and
especially families and teachers - to participate together. This encourages a positive climate of mutual confidence
that opens up new ways to attend to the diversity of our students on the basis of the philosophy of the inclusive
school.

Keywords: family, school, communication, participation, collaboration.

* Mestra d’educacio primaria al CEIP Son Caliu.
Agquest article fou acceptat per a la seva publicacio el 30 de juny de 2010.
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Contextualitzacio

L’escola publica de Son Caliu esta ubicada a una zona costanera, que limita amb
Palmanova, dins el terme municipal de Calvia. Es una area principalment turistica i
I’entorn disposa de tot tipus de serveis (centre medic, parcs, establiments i centres
comercials, hotels, restaurants, biblioteca al centre cultural «Es Generador»...).

L’edifici del centre és compartit amb I’Escoleta Municipal de 1’Ajuntament de
Calvia, on s’imparteix la primera etapa d’educacid infantil i una secci6 del Servei
d’Orientacid Educativa i Psicopedagogica de la Conselleria d’Educaci6 i Cultura.

El CEIP Son Caliu obri les portes el mes de setembre de 2004, encara en obres. El
primer curs marca la historia del centre a causa d’aspectes organitzatius que es
desencadenaren; el resultat va ser una desavinenga entre el claustre i part de la comunitat
educativa.

Més endavant, dos fets marcaren el punt de partida en la relacidé. Un va ser
I’aprovacio de la jornada continuada al centre, que va ser un procés de quatre cursos
escolars, i un altre, I’aprovacid del Projecte Linguistic. Aquests dos punts accentuaren
encara més el distanciament entre la comunitat educativa.

Malgrat aquests esdeveniments, que suposaren un desgast en la relacio, hi ha hagut
iniciatives per part del centre per tal de potenciar la participacid i comunicacid de les
families mitjancant 1’organitzacid de festes de centre i dels organs de govern de centre.

L’experiencia que es presenta es duu a terme al CEIP Son Caliu i es realitza
actualment al primer cicle d’educaci6 primaria amb el grup de families corresponent al
nivell en que desenvolupo la meva feina com a docent. Aquest treball s’ha iniciat amb dos
grups de families: el primer, durant el curs 2007-2008, i el segon grup, que ha tingut més
continuitat, els cursos 2008-2009 i 2009-2010.

Descripcio de I’experiencia

Introduccio

Aquesta experiencia té els seus inicis I’any 2006, quan a un moment de recerca
personal i professional em plantejo I’interrogant sobre la manera de millorar la resposta a
les necessitats educatives dels infants de ’aula, des d’una concepci6 d’escola inclusiva.

Com a cami per a la recerca de respostes als meus interrogants, s’inicia un procés
d’investigacidé que m’ha conduit a la dimensio de la relacid familia-escola, entenent-la com
un espai que podia donar respostes a les meves inquietuds. La rad implicita en aquest fet ha
estat la percepcid al llarg del temps de la importancia que t€ aquesta relacid, familia-escola,
en els processos d’ensenyament-aprenentatge.

Fonamentacio teorica

La familia és el primer entorn educatiu dels infants: tot comenca a la familia. Aixo
significa que és el primer agent educatiu i socialitzador; amb el temps n’apareixen altres
dos importants a la vida de I’infant que seran presents en el seu desenvolupament: 1’escola
i els mitjans de comunicacidé. D’una manera o una altra, aquests dos entorns interactuen
entre si i amb I’entorn familiar. A la interaccid familia-escola és on comencen els
interrogants, 1’efecte al sistema d’interaccid dels mitjans de comunicacié quedarien per a
una altra experiencia.

Investigacions recents suggereixen una relacid entre el clima escolar i el nivell de
participacio de les families a I’educaci6 dels seus fills (Aron, Milicic 2004). Aix{ doncs,
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quan les escoles generen un clima escolar positiu que permet que les families participin i,
en la mateixa mesura, I’escola genera les vies perque aixo sigui possible, el resultat
d’aquesta constel-lacid és la qualitat educativa, perque aquesta alianca permetra una
connexid que tindra com a objectiu ajudar els infants que tinguin progressio en el seu
desenvolupament, per tant, permetra donar resposta a les necessitats educatives de tots els
infants.

Aquesta relacid entre el clima escolar i la participacid de les families a I’escola és
reciproca. Podriem explicar-la com una retroalimentacid circular, aixo vol dir que a una
escola on el clima relacional és positiu, on s’estimula la participacid de les families, les
percepcions que aquestes tenen de 1’escola milloren i provoquen un clima de confianca
miitua i de comunicacid que quedara reflectit en el desenvolupament integral de I’infant.

En canvi, quan allo que es configura al clima escolar es caracteritza per un
desconeixement mutu i desconfianca, la incomunicacid i les desavinences generen un
cercle de malentesos que s’expressa en imatges negatives tant per part dels mestres com
per part de les families (Cardemil 1994). Aix{ doncs, dintre d’aquest cercle retroalimentatiu
es va construint un mur entre la familia i ’escola que t€ com a resultat el distanciament.
Aquesta distancia produeix accions paral-leles entre ambdos en relacié amb 1’educacio dels
infants, per tant, influira de manera negativa en el desenvolupament integral dels infants.

Que passa amb la percepcid que tenen els infants davant aquesta circumstancia?
Doncs que si els infants perceben una alianca, en lloc d’un enfrontament causat per les
desavinences i la desconfianca mitua, una convergencia de fites de dos sistemes, familia i
escola, que es valoren i s’ajuden mituament, rebran una educacié coherent i cohesionada
(Alcay [et al.] 2003).

En I’assoliment d’aquesta «alianca positiva» en favor de I’educacio dels infants és
essencial la participacid. Pero, que significa participacio? Segons la Real Academia
Espaiola, participacion significa accion o efecto de participar, i inclou les accepcions
seguients:

1. Tomar parte en algo.

2. Recibir parte de algo.

3. Compartir, tener las mismas opiniones, ideas, etc. que otra persona.

4. Tener parte en una sociedad o negocio.

Aquestes quatre accepcions ens conviden a construir una relaci6 familia-escola per
transitar sobre un cami, ple d’incerteses, aventures i reptes, que conviden a ser passejats
junts, a compartir-lo i sense perdre’ns res d’allo que ens ofereix, per aix{i aconseguir arribar
a un somni com; avui somni, dema tal vegada una realitat que és una educacio per a tots,
en que tots som importants i en que els infants son els veritables protagonistes d’aquesta
aventura que és aprendre (tenint en compte que aprendre és un procés que dura al llarg de
tota la vida i que segur que, en aquest cami que hem de fer, ens construirem com a
persones).

En el concepte de participacid hi ha implicit el fet de tenir qualque cosa en com.
La comunitat sorgeix de tenir qualque cosa en comi, per aixo, la participacié és una
dimensi6 inseparable de la comunitat. Quan la participacid la col-locam com a dimensid
organitzativa de 1’escola, obtenim com a resultat una dimensio6 essencial. Aquesta dimensio
essencial és una de les caracteristiques de les societats democratiques perque permet i dona
font de decisio a la ciutadania. L’escola hauria de reflectir aquesta realitat; des de la
legislacio educativa vigent és el que es vol potenciar.
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Objectius
Els objectius plantejats en aquesta experiencia, per tal de potenciar les relacions i la
participacio6 entre mestres i families varen ser:
— Potenciar el protagonisme de les families a 1’aula i, per tant, a I’escola.
— Potenciar les vies de comunicaci0 i participacio de les families a I’escola.
— Facilitar espais on les families tinguin 1’oportunitat de construir un saber sobre
I’educacid dels seus infants i del seu propi rol.
— Propiciar una recerca de fites comunes entre mestre i familia per incidir
positivament en 1’educacio integral dels infants.

Metodologia de treball

La metodologia utilitzada es basa en la creacid d’espais i de moments en que el
dialeg constructiu-reflexiu fomenti i potencii aquesta relacid de confianca matua i de
respecte, per aconseguir desenvolupar un treball conjunt que suposi una eina d’atencid a la
diversitat dins el context en que es realitza I’experiencia.

Aquesta metodologia reclama un model de participacid i col-laboraci6 de les
families que es defineix com a model cooperatiu. Ens situem al model col-laboratiu perque
col-loca el mestre en un rol que reconeix I’experiencia, la competencia i la situacid de les
families. Des d’aquest punt de partida ofereix les opcions i la informacié necessaries
perque les families, amb ple protagonisme, decideixin quina és I’opcid més bona. La base
d’aquest rol es fonamenta en la negociacidé d’acords que siguin acceptats per ambdues
parts. Aquest model cooperatiu promou relacions constructives, solidaries i de matua
responsabilitat.

Principis metodologics
— Proporcionar diferents vies de participacid perque cada persona es pugui situar
en el moment que necessita i que li permeten les seves circumstancies personals,
entenent el nivell de participacid com un continuum que es desenvolupa de menys a
més.
— Partir del coneixement i de I’actuacid educativa familiar, de manera que els nous
aprenentatges es fonamentin en els anteriors.
— Escoltar, ser respectuosos amb les persones que hi participen.
— Construir un saber com{ mitjancant la participacid i el dialeg mestre-familia,
més que proporcionar consells, de manera que es potenciin les capacitats de les
persones.
— Transmetre el coneixement que tothom t€, perque tots ens enriquim dels altres
mitjancant els seus coneixements, actituds, emocions, sentiments, reflexions, amb
les seves propostes.
— Tots som capagos d’aprendre i construir comunitariament.

Destinataris

Els destinataris s’ubiquen en la microestructura interaccional families-mestre/a
tutor/a de 1’aula on desenvolupo la meva tasca com a docent al CEIP Son Caliu,
concretament al primer cicle d’educacid primaria.

Accions per potenciar la participacio

L’experiencia recull i organitza diferents accions amb I’objectiu de potenciar la
participacid i col-laboracio de les families tenint en compte les seves necessitats i
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circumstancies, perque una de les principals dificultats per a la seva participacid a 1’aula és
la disponibilitat horaria per questions de la jornada laboral de les families. Per aquest
motiu, es consideren diferents tipus de participacid a diferents moments, fins i tot fora de
I’horari lectiu, de manera que cada familia tingui un ventall ampli de possibilitats de
participacio.

Algunes de les accions que s’inclouen ja es desenvolupen al centre perque formen
part de la seva organitzacio, com per exemple, la participacio de les families en els organs
de govern del centre o la participacio en les festes culturals del centre; el que fem és
aprofitar-les perque partim del que ja es fa a I’escola. A més, les accions tenen un caire
global, perque tenen en compte els diferents nivells de concreci6 de la relacid familia-
escola: centre-families, cicle-families i aula-families.

Al llarg d’aquests quatre cursos, les accions s’han enriquit com a conseqiiencia de
I’aprenentatge realitzat a través de 1’experiencia que s’ha anat construint.

Un factor amb que s’ha de comptar i que suposa el punt de partida del cam{ a fer és
que les families que aculls ja tenen una cultura de participacid a I’escola. En aquest bagatge
de participacid hi influeixen, entre altres, dos factors importants: per una banda, les
experiencies mantingudes al llarg de la historia d’escolaritzacid dels seus infants i, per una
altra, les seves experiencies durant la propia escolaritzacid (com es relacionava la familia
amb el centre escolar?). Aquesta cultura de participacid s’ha d’avaluar per saber d’on
partim, que necessiten les nostres families i que podem fer.

Les accions dutes a terme son:

1. De gestid en relacio amb el centre.

2. De gestid en relacié amb 1’aula.

3. De comunicaci6 en relacid amb el procés d’ensenyament-aprenentatge.

1. DE GESTIO EN RELACIO AMB EL CENTRE

* Participacio6 al Consell Escolar

La participacio dels pares i mares al Consell Escolar dels centres publics esta
regulada a la legislacid corresponent que a continuacié enumerarem (aquesta legislacio
determina la participacio de les families al Consell Escolar):

* Decret 119/2002, de 27 de setembre, pel qual s’aprova el reglament organic de les
escoles publiques d’educaci6 infantil, dels col-legis pablics d’educacid primaria i dels
col-legis ptblics d’educacid infantil i primaria (BOIB 05/10/02 ntim. 120).

* Decret 120/2002, de 27 de setembre, pel qual s’aprova el reglament organic dels
instituts d’educaci6 secundaria (BOIB 05/10/02 ntm. 120).

e Ordre de 21 de setembre de 1993 per la qual es regula la participacid, en els
organs de govern col-legiats dels centres docents, dels professors que imparteixen
ensenyament religios (BOE 02/10/93 ntim. 236).

* Ordre del conseller d’Educacio6 i Cultura, de 21 d’octubre de 2002, per la qual es
regula I’eleccid dels consells escolars de les escoles plbliques d’educacid infantil, dels
col-legis ptblics d’educacid primaria, dels col-legis ptblics d’educacid infantil i primaria,
dels instituts d’educacid secundaria i dels centres ptblics d’educacid especial (BOIB
26/10/02 ntim. 129).

e Ordre del conseller d’Educacid i Cultura, per la qual es regula la composicid,
I’eleccid i la renovacio dels consells escolars dels centres d’educacid de persones adultes
de les Illes Balears (BOIB 26/10/02 nam. 129).

e Instruccid 1/2007, del director general de Planificacid i Centres Educatius, per a la
renovacio dels consells escolars de centres ptblics i centres docents concertats (BOIB
09/10/2007 ntim. 152).
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e Participacio a ’AMPTA

La participaci6 dels pares i mares a I’AMPTA del centre piiblic esta regulada per la
legislacio seguient, que €s la que també determina la manera en que I’AMPTA participa en
el centre:

* Reial decret 1533/1986, d’11 de juliol, regulador de les associacions de pares
d’alumnes (BOE 29/07/1986 nam. 180).

* Decret 188/2003, de 28 de novembre, pel qual es regulen les associacions de pares
i mares d’alumnes i les federacions i confederacions d’aquestes (BOIB 06/12/2003 nam.
169).

2. DE GESTIO EN RELACIO AMB L’AULA

* Pare/mare delegat de classe

Es proposa escollir un pare o mare representant de la resta de families dels alumnes
de la classe. L’objectiu és dinamitzar les activitats realitzades al centre o a I’aula per a les
quals es demana la col-laboracid de les families (Sant Antoni, Carnestoltes, projecte de
decoracid de centre, Nadal, fi de curs...).

A tall d’exemple, es comenten algunes funcions que el pare o mare delegat de classe
pot dur a terme:

— Reunir-se amb el mestre/a tutor/a per ésser informat de 1’esdeveniment de centre,

quan sigui el cas.

— Aportar idees del grup de families per millorar la col-laboracid de les families en

I’esdeveniment que es dura a terme a 1’escola.

— Ser punt de referencia per a la resta de pares i mares de la classe per aclarir la

informaci6 divulgada pel centre, previament, sobre una celebracid escolar, etc.

— Dinamitzar la col-laboracid de les families durant els esdeveniments esmentats.

* Possibilitat de participacio en 1’organitzacid de sortides

La diversitat de families que hi ha a I’aula fa que, de vegades, es puguin fer sortides
relacionades amb el seu lloc de feina, pero trobem que, molt sovint, per desconeixement,
no s’aprofiten.

Per altra banda, de vegades hi ha sortides escolars en que 1’ajuda de les families pot
suposar un suport per als infants, un enriquiment de la propia activitat i una possibilitat
d’obrir un espai per a la convivencia quotidiana a 1’escola i a I’aula. A més, freqiientment,
trobem families que tenen molta motivacio per compartir i participar.

En els dos casos, obrim un espai de dialeg per organitzar conjuntament la sortida i
aquest fet és el que realment importa: obrir aquest espai perque es produeixi la possibilitat
de participacio.

3. DE COMUNICACIO EN RELACIO AMB EL PROCES D’ENSENYAMENT-
APRENENTATGE

* Reunions

Les reunions tenen un caire més bé informatiu en relacié amb temes d’organitzacio,
metodologics, d’avaluacid o esdeveniments que irrompen a la vida quotidiana de I’escola.
Podriem parlar de tres nivells de concrecio:

— El centre: ’esdeveniment fa que la reunid afecti el conjunt de families de

I’escola (per exemple: la posada en marxa d’una biblioteca d’escola, I’eleccio dels

membres del Consell Escolar, la votacid6 democratica d’una determinada jornada

escolar, etc.). El calendari organitzatiu del centre a principi de curs marca les
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reunions a realitzar amb cada organ de govern; després s’adapta a les necessitats de
la vida a I’escola.
— El cicle: la reunid afecta el conjunt de families d’un cicle determinat.
Generalment, afecten als aspectes organitzatius i metodologics del cicle a que
pertanyen el grup de families, pero concretats en el cicle en que es duu a terme la
reunidé. Normalment, en realitzem dues, una a principi de curs per acollir les
families i una altra al final, per compartir 1’organitzacid de la sortida de fi de curs.
— EI grup de families de tutoria: és el darrer gra6 de concreciod, en que els temes
organitzatius, metodologics, d’avaluacio, etc., tenen a veure amb la tutoria en concret
a la qual pertanyen els infants. En aquest nivell se’n solen fer un minim de tres:
— Una a principi de curs: després d’haver fet la reunid de cicle, les families es
reparteixen en les diferents tutories per tractar els aspectes propis de la tutoria
dels seus infants.
— Una a mitjan curs: en aquestes reunions es tracten aspectes de funcionament
de I’aula. Previament es fa una enquesta general a les families dels aspectes que
volen incloure’s al guid de la reuni6. Aquest guid es completa amb altres punts,
fruit de les necessitats de la vida quotidiana a 1’aula, que és necessari incloure.
— Una a final de curs, per fer una cloenda del curs i recollir propostes de
millora per al curs vinent.
Al final de les reunions s’obre un espai de retroaccid a través de preguntes que
puguin sorgir arran de la informacid tractada.

* Entrevistes

Les entrevistes corresponen més a I’ambit personal en la relaci6 familia-tutora.
Realitzem dos tipus d’entrevista:

a. Entrevista inicial

Les entrevistes inicials es duen a terme al principi del curs. Hi ha dos tipus
d’entrevistes inicials: per una banda, les entrevistes en que el mestre/a i la familia no es
coneixen, que suposen un primer moment de coneixement i de recollida de la informacio
rellevant en relacié amb la familia i amb I’infant; per una altra banda, les entrevistes en que
el mestre/a i la familia ja es coneixen del curs anterior, pero es reprenen qiestions
importants en relacié amb el procés d’ensenyament-aprenentatge del nin/a que quedaren
pendents el curs anterior o que requereixen una continuitat.

Cada infant té una carpeta personal en que es va guardant tota la informacio
arreplegada en relacié amb l'infant i la familia (actes de les entrevistes, tutories...). El
traspas d’informaci6 al llarg de la vida escolar dels nins/es és importantissim, hem d’evitar
posar les families en situacions d’haver d’explicar el mateix de manera repetida.

b. Entrevistes de seguiment

Les entrevistes de seguiment es realitzen per revisar acords, acordar-ne de nous,
posar objectius, compartir un dubte... En definitiva, per fer revisions continues. Aquest és
un espai importantissim que s’ha de fer amb totes les families, ja que aquestes entrevistes
consoliden la confianca matua.

* Participaci6 puntual amb iniciativa de la familia

Quan obrim espais de comunicacid, s’obren oportunitats de generar idees que poden
tenir com a origen la familia.
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Aquesta participacio ve donada per la posada en marxa d’iniciatives que provenen
de les families i que s’organitzen mitjancant reunions. Per exemple, al llarg dels darrers
dos cursos, les families han posat en marxa a ’aula un taller de fer estrelles de paper, un
taller per fer per Nadal un regal a les families (un calendari, una bossa de tela), tallers de
cuina, bloc de classe...

* Grup de treball

Quan parlem de grup de treball, partim dels fonaments teorics de les comunitats
d’aprenentatge. Es tracta d’obrir un espai estructurat de convivencia a 1’aula per a infants,
tutor/a i families que voluntariament puguin i vulguin participar-hi de manera sistematica i
organitzada, per posteriorment obrir un espai de reflexié pel que fa a les practiques
educatives que s’han dut a terme.

L’objectiu és, per una banda, generar necessitats, inquietuds formatives en la tasca
educadora, per després cercar les vies per poder donar-hi resposta; i per una altra, aprofitar
I’ajuda natural de les families com a manera de donar suport als processos d’ensenyament-
aprenentatge.

El desenvolupament d’aquests grups t&€ com darrer objectiu construir una escola de
families basada en les inquietuds d’aquestes a partir de la seva participacio en la vida
quotidiana escolar.

Al centre encara no s’ha arribat a aquest punt perque només hi ha un grup de
recerca, que és el que hem format amb el grup de families amb que faig feina, pero les
actituds van canviant i trobem mestres que es plantegen la participaci6 de les families com
a necessaria per al funcionament i qualitat educativa i per aquest motiu duen a terme
accions puntuals de participacio de les families a ’aula.

La hipotesi de treball amb que s’inicia ’experiencia va ser que els diferents grups
de treball de cada nivell educatiu participant aportarien les seves inquietuds, necessitats
formatives que estructurarien el programa de 1’escola de families que es posés en marxa.

Ara bé, s’haura de tenir en compte que, per organitzar i gestionar l’escola de
families, hi haura d’haver un treball conjunt entre AMPTA, coordinador/a dels grups de
mestres participants als grups de treball o recerca i representants de pares i mares dels
diferents grups de recerca o treball per tal de coordinar les activitats de 1’escola de families
1 aix{ donar resposta a les necessitats i inquietuds sorgides de les families del centre.

Cada grup de recerca es forma a partir de les families d’una aula en concret i el seu
mestre/a tutor/a. Quan hi ha diferents grups de recerca que treballen de manera simultania,
es produeix una xarxa d’interrelacions que pretén potenciar els espais de comunicacio i, per
tant, propiciar una relacié constructiva entre els mestres i les families. Aquesta xarxa ens
dura, per una banda, a concretar més propostes de participacio i, per una altra, a extreure
inquietuds, interrogants que posteriorment es traslladaran a I’escola de families. Amb
aquest sistema de funcionament, 1’objectiu final sera aproximar distancies i construir
vincles amb les families amb que fem feina.

A partir d’aquest tipus de feina es donaran diferents nivells de relacid que
enriquiran els espais de comunicaci6 i de construccié del saber comi. Al mapa seguent
veiem representats aquests nivells que son bidireccionals i interactuen entre ells.

e Participacio puntual a dinamiques d’aula

Es refereixen a dinamiques que poden respondre a un moment puntual de la vida de
I’aula com, per exemple, a un moment determinat del projecte de treball o perque
necessitem anar al supermercat per comprar el material necessari per fer un experiment al
raco de ciencies...
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Son diferents dinamiques metodologiques que parteixen d’una filosofia
globalitzadora de 1’ensenyament, obren ’espai de I’aula a la participacid, cerquen espais
que ajudin al procés de recerca per generar inquietuds o bé per respondre-hi i, a la mateixa
vegada, estem fent servir un suport natural, com son les families, per al procés
d’ensenyament-aprenentatge dels nostres infants.

* Activitats a casa

Son les activitats pont entre I’aula i casa, ens referim tant a les feines d’aprendre a
casa com a les activitats de col-laboracid de les families mitjancant 1’aportacid
d’informacid, la participacid puntual de la familia a I’aula per tractar un tema concret.

Dintre de les feines a casa d’aprenentatge, s’hi han inclos uns tipus de feina que van
més alla dels aprenentatges mecanics i que es fixen més a potenciar processos de
participacio de les families, aixi com a treballar les competencies basiques com, per
exemple: recerca d’informacio, el conte viatger, participar al bloc de 1’aula, traslladar a
casa un problema d’aula com pot ser «falta molt o poc per I’aniversari de...?»; «el taur6d
nan fa un maxim de 25 cm de longitud, quant és?»; «el pare de na Claudia va anar a Miami
a tocar amb un grup de masica, on és Miami?», etc.

* Fonts documentals

Les fonts documentals ens permeten comunicar a les families allo que passa a la
vida a I’aula. Per tant, 1’aula no és un espai que fa de barrera entre families i escola, sind
que és un espai compartit. L objectiu és potenciar la confianca perque, des del moment en
que les portes s’obren, els dubtes i les distorsions comencen a dissipar-se.

Per documentar la vida a I’aula, hem utilitzat les estrategies seguients:

— Diari setmanal fet conjuntament amb els infants exposat a un faristol fora de

I’aula (al passadis)

— Creacid d’un llibre d’aula que arreplega la sequienciacio d’una historia viscuda a

I’aula (sortida, un taller, una experiencia artistica...)

— Exposicid de tasques dels infants (produccions escrites, produccions artistiques o

experiencies d’aula)

— Exposicid de murals explicatius de situacions d’aula amb material fotografic

— Tauld de comunicacid al passadis amb les families de 1’aula

— Bloc de classe: al bloc es reflecteixen experiencies i situacions de ’aula i es

redacta el diari setmanal

e Activitats culturals de centre

Son les activitats que el centre posa en marxa i que suposen la participacid de les
families per a la seva celebracid. Aquests tipus d’esdeveniments ens han servit per fer
tallers de cuina (galletes de Nadal, bunyols, crespells, amanida de fruita), tallers de
magquillatge, tallers de disfresses (dut a terme fora de 1’horari lectiu amb un berenar amb les
families després d’haver finalitzat el taller)...

Estrategies que faciliten la relacié mestre/a-families
* La relacid s’ha de basar en el respecte a les caracteristiques, necessitats i circums-
tancies de cada familia.
* Aprendre a comprendre les interaccions que es donen.
e Afavorir la confianca matua a través del dialeg del dia a dia.
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* Afavorir la confianca en els recursos que la familia té.

* Acompanyar-les, més que aconsellar, jutjar, etiquetar... Es tracta de propiciar
espais de comunicacid, participatius, espais per compartir.

e Les solucions magiques no existeixen, cerquem les solucions de manera conjunta
tenint en compte que les necessitats de cada familia son Gniques i diverses.

e Informar les families de la vida a I’aula.

Reflexions finals sobre I’experiencia

Potenciar la participacid de les families a I’aula ha estat un treball progressiu, en que ha
tingut a veure el procés d’aprenentatge que he dut a terme des d’un rol de mestra inves-
tigadora.

La primera passa va ser situar-se davant I’objectiu plantejat, en aquest cas, potenciar les
relacions i la participacid entre mestra i families. Es a dir: quins eren els meus conei-
xements, emocions, sentiments, pors, idees, judicis de valors, experiencies, etc. pel que fa a
la relacié familia-escola? Des d’aquesta perspectiva, el que fem és obrir la motxilla
d’historia personal i assabentar-nos del punt de partida per fer cami, aixi és com es
materialitzen les accions que s’han dut a terme. La segona passa per situar les families la
determinem a partir d’interrogants com: quina ha estat la seva historia de participacio?
Com han estat les seves experiencies? Quin tipus d’experiencies han tingut?

Aquestes dues variables ens col-loquen en un continuum de participacio, a partir del
qual es concreten les propostes de treball per potenciar les relacions familia-aula/centre. No
ens podem situar molt lluny del nostre punt de partida, ni tampoc del de les families, cosa
que significa col-locar-nos al que podriem comparar per analogia amb «la zona de
desenvolupament proper» per, a partir d’aqui, anar caminant en 1’aprenentatge.

Girant la mirada enrere, I’inici de I’experiencia estava caracteritzat per pors, incognites,
incerteses, inseguretats, dubtes, desconeixements... Per aquest motiu, les accions es
concretaren a les relacions personals amb les families mitjancant els diferents tipus de
reunions i d’entrevistes, posant molt esment a potenciar la capacitat assertiva i empatica del
rol de la mestra per construir una relacio positiva basada en 1’escolta activa. El resultat va
ser una excel-lent relacid de comunicacié amb les families que permeté concretar plans
d’actuacions comuns en relacié amb el procés d’ensenyament-aprenentatge dels seus
infants, a un ambit individual.

Durant el segon curs, es va fer una passa més; ja hi havia hagut un recorregut en el
cami d’aprenentatge per potenciar la relaci6 familia-mestra, fet que es tradui en més
seguretat i confianga en la relacio, la qual cosa ens mostra la necessitat de donar a coneixer
la vida a I’aula perque les families no la visquessin com una cosa oculta a la qual no tenien
accés i, per aquest motiu, es comenca a posar en marxa |’estrategia de documentacio;
I’objectiu va ser obrir les portes i mostrar les experiencies que emergien a 1’aula.

Va ser al curs segiient, amb 1’acollida d’un nou grup d’infants i, per tant, de noves
families, quan realment s’obri el ventall ampli d’alternatives de participacid. El procés
d’aprenentatge realitzat havia conduit a la necessitat de crear un espai en que les families
tinguessin 1’oportunitat de construir un saber sobre 1’educaci6 dels seus infants i el seu
propi rol com a pares i mares. Als cursos anteriors haviem aconseguit una comunicaci6 de
confianga i de sinceritat amb les families, pero que passava amb questions com, per
exemple: com podien ajudar els infants en el procés lectoescriptor, quan era tan diferent de
la manera en que ells havien apres? Com podien respondre a una conducta negativa dels
infants? Com podien posar limits? Com podien desenvolupar un rol educatiu democratic?
Definitivament, hi havia families que tenien dificultats, les entrevistes i les reunions no
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bastaven per respondre a les necessitats que moltes families mostraven en aquesta linia, a
pesar que les entrevistes i reunions estaven planificades amb una estructura de pla de
treball, a través d’acords familia-mestra i de la seva revisid periodica.

A més a més, que passava amb la possibilitat de potenciar les habilitats parentals? Que
passava amb la possibilitat d’aprofitar el suport natural de les families en relacio amb els
processos d’ensenyament-aprenentatge dels infants dins 1’aula?

La conclusio va ser obrir espais a les families a ’aula en que, a través de 1’experiencia
viscuda, poguessin iniciar un procés d’aprenentatge sobre 1’educacid dels seus infants. Ara
bé, per poder-lo dur a terme, haviem d’ampliar les possibilitats de participacio dins I’aula
per adaptar-nos a les possibilitats horaries de les families i, a més a més, es tingué en
compte el fet de no quedar-nos Gnicament amb el rol de families que entren a ’aula per
«ajudar-nos», sind un paper de families interactives que ajuden, proposen, aprenen,
reflexionen...

El resultat d’aquests dos darrers cursos de feina amb aquest grup de families ha suposat
un augment de participacié destacable, una comunicacid constant basada en el respecte,
seguretat i confianca mutus, un clima positiu i afectiu amb objectius comuns entre la
familia i la mestra que s’ha traduit en un augment de la motivacio intrinseca dels infants de
I’aula envers els processos d’ensenyament-aprenentatge, una resposta educativa més
individualitzada a les necessitats educatives dels infants durant els moments de suport de
les families... En definitiva, la qualitat de la resposta educativa a les necessitats dels infants
amb aquesta metodologia de treball s’ha vist considerablement augmentada.

La passa futura anira en la linia de treball de planificar d’una manera estructurada i
sistematica les reunions posteriors a la participacio a I’aula per generar espais temporals,
periodics i sistematics, amb les families, en que poder arreplegar les seves reflexions de
I’experiencia o experiencies viscudes dins I’aula, les seves inquietuds, els interrogants, etc.,
per poder construir entre tots un saber comi sobre 1’educaciod dels seus infants i del seu
propi rol. Aquests espais permetran comunicar les seves necessitats i comengar a plantejar-
nos una escola de families amb un programa basat en aquestes necessitats manifestades als
espais de reflexio familiar. D’aquesta manera, obrirem més encara el ventall de
possibilitats de participacid de les families a I’escola a partir de les seves propies
necessitats.
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Resumen

Los ateneos libertarios han sido, a lo largo de la historia, centros de educacion y cultura popular que
intentan influir en la vision critica de la sociedad, abordando los problemas sociales y politicos desde una
perspectiva anarquista. El articulo siguiente explica la experiencia autogestionaria llevada a cabo por el Ateneu
Lliberati Estel Negre, el cual basa sus actuaciones en principios tales como: antiautoritarismo y antijerarquia,
individualismo, autogestion, democracia directa (asamblearismo) y antiparlamentarismo, libertad, educacion
integral, accion directa y revolucion social.

Palabras clave: ateneo libertario, autogestion, anarquismo, movimiento libertario.
Abstract

Throughout history, libertarian cultural associations have been places where people try to influence the
critical view of society through education and popular culture and by tackling social and political issues through
an anarchist perspective. The following article describes the experience of self-management carried out by the
Ateneu Llibertari Estel Negre, which bases its actions on principles such as anti-authoritarianism, egalitarianism,
individualism, self-management, direct democracy, anti-parliamentarism, freedom, integral education, direct

action and social revolution.

Keywords: libertarian cultural associations, self-management, anarcharism, libertarian movement.

* Membre de I’ Ateneu Llibertari Estel Negre.
Agquest article fou acceptat per a la seva publicacio el 4 de desembre de 2010.
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Introduccio

L’Ateneu Llibertari Estel Negre de Palma funciona des del 1987 i durant aquest
temps ha organitzat tot tipus d’activitats relacionades amb la cultura i I’educacio popular,
aixi com altres accions de caire reivindicatiu. En tots aquests anys no s’havia fet cap tipus
de revisid ni d’analisi de la seva incidencia i organitzacio.

L’Ateneu Llibertari Estel Negre es va inaugurar com a resultat de les I Jornades de
Video Radical Alternatiu que organitza el col-lectiu anarquista Els Gnomos. Dins
d’aquestes jornades, i despres d’una video-xerrada sobre el tema dels ateneus llibertaris, es
va proposar als assistents la creacid d’una organitzacid d’aquesta mena a Palma. La idea va
tenir molt d’exit i gracies al sindicat de la Confederacid Nacional del Treball (CNT), que
ens va donar aixopluc al seu local del carrer Palau Reial —en aquella epoca sense cap casta
d’activitat sindical, només s’utilitzava com a punt de reunid per als vells afiliats—, va
comengar una aventura que encara avui dia continua.

Des d’aleshores i fins ara, s’han organitzat jornades, xerrades, exposicions, festes,
concerts, cursos, cineforums, excursions, acampades, rodes de premsa, manifestacions,
concentracions, menjadors per dinar i per sopar, tenderols, desfilades, etc. També s’han dut
a terme experiencies autogestionaries dins de 1’ Ateneu, per exemple: la botiga de roba, la
perruqueria, el gimnas, la tenda de comer¢ just, el menjador setmanal, la botigueta i
d’altres. Una altra feina feta en aquests anys ha estat la publicacio de diversos llibres,
llibrets, comics, fulletons i 175 nameros d’un periodic mensual gratuit (Butlleti Estel
Negre), que es va reconvertir, aprofitant les noves tecnologies, en un bloc que encara
continua actiu, a més de 1’edicio de videos i de DVD. L’Ateneu Llibertari Estel Negre,
d’altra banda, ha donat suport a diversos moviments socials per fer campanyes
reivindicatives de 1’ambit local, regional, nacional i estatal. Ha format part de col-lectius
amb objectius concrets i ha acollit dins el seu local diversos grups per dur a terme les seves
assemblees, a més de I’organitzaciod d’activitats propies.

Tota aquesta efervescencia va ser analitzada en un treball d’investigacid portat a
terme per a 1’assignatura Sociologia de 1’Educaci6 de segon curs d’Educacid Social, en el
qual, despres d’establir com a marc teoric els principis del pensament anarquista i el
funcionament dels ateneus llibertaris de principis del segle XX, es va fer una revisio de la
documentaci6 generada per 1’ Ateneu Llibertari Estel Negre al llarg de més de vint anys de
funcionament, per poder comparar, aixi, les similituds i les diferencies existents entre
aquest ateneu i els ateneus historics.

La hipotesi principal del treball d’investigacid mencionat va ser: I’ Ateneu Llibertari
Estel Negre de Palma ha continuat la tradici6 anarquista dels ateneus de comencament de
segle XX i la seva activitat s’ha adit amb els fonaments teorics basics de I’anarquisme
(antiautoritarisme, individualisme, autogestio, democracia directa, llibertat, educaciod
integral, acci6 directa, naturalesa humana i revoluci6 social).

De la hipotesi anterior sorgeixen les variables empiriques o els indicadors,
equivalents als conceptes establerts dins el marc teoric com a conceptes basics del
pensament llibertari (antiautoritarisme, individualisme, autogestid, democracia directa,
Ilibertat, educacio6 integral, accid directa, naturalesa humana i revolucié social). També,
d’acord amb el marc teoric, s’estableixen els temes i les activitats que treballen els ateneus
llibertaris historics (anarquisme, cultura, feminisme, educacid, antifeixisme, capitalisme,
historia, experiencies revolucionaries, ecologisme i medi ambient, antimilitarisme, mitjans
de comunicacio, politica, presos, antiracisme, religio i salut) i el seu funcionament com a
organitzacio.
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Els objectius generals de la investigacid varen ser coneixer amb precisid els
principis teorics aplicats a les activitats realitzades per 1’Ateneu Llibertari Estel Negre i
comparar aquests principis amb els que fonamenten la teoria i la practica dels ateneus
Ilibertaris de comengament de segle XX, i els objectius especifics determinar la forma de
funcionament de 1’Ateneu Llibertari Estel Negre, esbrinar el tipus de pensament que es
despren de la documentacid generada per 1’ Ateneu en aquests anys, descriure les idees dels
membres que han participat o que encara participen en les activitats de 1’ Ateneu.

Aix{, finalment, per extreure’n els resultats, ens hem basat principalment en la
revisio de la documentacid que al llarg dels anys ha anat generant 1’Ateneu (cartells,
triptics, fullets, convocatories d’actes, retalls de premsa, alguns butlletins, el bloc de
I’ateneu, etc.), aixi com en les propies experiencies que ha tingut dins el col-lectiu la que
escriu i en consultes puntuals als companys que continuen en actiu dins el grup.

Funcionament de I’Ateneu Llibertari Estel Negre

L’Ateneu no té cap regla escrita, els seus membres es regeixen només per «no fer
als altres el que no vols que et facin a tu». L’organ de decisio és ’assemblea, que es fa
setmanalment, en la qual es discuteixen tots els assumptes, siguin del tema que siguin. Pot
ser que alguna activitat o tema necessiti un tracte més exhaustiu del que es pot donar en
I’assemblea, sia per motius de temps o d’especialitzacio en les tasques. En aquest cas, es
crea una comissio especifica que es reunira a part i notificara al grup setmanalment els seus
avencos o problemes; sempre, pero, I’assemblea tindra la darrera paraula. No hi ha carrecs
autoritaris ni jerarquies, el seu funcionament €s totalment horitzontal.

A 1’Ateneu tothom és important, tothom és valuds. Hi poden destacar personalitats
0 temperaments caracteristics, gent experta en un o altre tema, pero totes les opinions tenen
el mateix pes.

Com explicavem a la introduccio, el sindicat de la CNT ens va donar aixopluc al
seu local del carrer Palau Reial. Per un costat, hem de tenir clar que I’acolliment al seu
local per part de la CNT de I’Ateneu Llibertari Estel Negre ha estat decisiu per al
desenvolupament i floriment de les activitats d’aquest; per 1’altre, s’ha de dir que moltes
vegades han estat els mateixos membres de 1’Ateneu els que han rellancat 1’activitat
sindical confederal. D’aquests dos factors podem extreure la conclusid que la col-laboracid
entre ambdos grups ha estat fonamental per a la supervivencia del moviment anarquista a
Mallorca. Aquesta col-laboracid i suport mutu han estat una constant al llarg d’aquests
anys, la qual cosa es pot observar en 1’organitzacid conjunta de gran quantitat d’activitats.

Dins 1’ Ateneu, al contrari del que esdevenia als ateneus de comengament del segle
XX, en els quals eren mal vistos els vicis de fumar i de beure, es considera el consum de
I’alcohol i del tabac com una opci6 personal. Al local de I’ Ateneu, s’ha discutit en
miltiples ocasions la conveniencia de fumar o no fumar dins la sala d’assemblees i la resta
del local, i fa molt d’anys, abans que es prohibis per llei fumar als centres de feina, el
membres del col-lectiu varen decidir per consens no fumar a les reunions ni dins el local;
qui volia fumar havia de sortir al balco.

La llengua vehicular de I’ Ateneu ha estat el catala, llengua propia que cal protegir i
potenciar. En aquest sentit, s’ha de dir que s’han generat moltes discussions i debats entorn
d’aquest tema. S’ha de tenir en compte que a les Illes Balears s’ha donat un fort moviment
migratori, de la Peninsula primer, i de la resta de paisos (llatinoamericans, magrebins,
subsaharians i europeus) després, que ha fet que la llengua més utilitzada per comunicar-se
informalment sigui el castella. Aquest moviment de persones s’ha donat igualment al
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nostre Ateneu. Malgrat aixo, potser en un principi a la gent li costa entendre la necessaria
prioritat que s’ha de donar al catala, pero després de rebre les explicacions pertinents, la
gran majoria de gent de fora de les Illes ha acceptat el repte i I’esfor¢ que suposa entendre i
aprendre el catala.

Una de les finalitats més importants que té 1’ Ateneu és divulgar el pensament
anarquista. Per complir aquesta finalitat, durant molts anys, cada dissabte al matf, al carrer
Sant Miquel (davant de 1’església), s’ha muntat el «tenderol» amb material propagandistic i
alternatiu: llibres, revistes, fanzines, poemaris, comics, calendaris, agendes, postals,
misica, camisetes, adhesius, xapes, agulles de pit, encenedors, etc. Aquest mateix tenderol
acompanya moltes vegades les activitats que 1’ Ateneu duu a terme al carrer: concerts, fires,
festes i altres. Igualment, dins el local de 1’ Ateneu existeix un lloc reservat per a la
Botigueta, punt de venda dins ’ateneu de tot aquest material que es treu al carrer amb el
tenderol 1 de moltes coses més, sobretot llibres i revistes de caire llibertari.

Seguint en el tema de 1’expansié del pensament anarquista, 1’Ateneu ha publicat,
des del 1992 fins al 2007, 175 nimeros del Butlleti Estel Negre, vertader organ d’expressio
del col-lectiu, de tematica variada, perdo sempre compromesa i reivindicativa. En
I’actualitat, i com a conseqiiencia de I’expansid de les noves tecnologies, I’ Ateneu té una
pagina web (http://www.estelnegre.org); des de novembre de I’any 2006 manté amb acti-
vitat diaria un bloc (http://estelnegre.balearweb.net/) i, des de novembre del 2007, també
amb actualitzacio diaria, edita un bloc d’anarcoefemerides
(http://anarcoefemerides.balearweb.net/).

A part d’un gran nombre de cartells, fulletons, triptics, llibrets, dossiers i altres,
I’Ateneu ha editat i publicat diversos DVD (Neéstor Majno: Un campesino de Ucrania, film
d’Hélene Chatelain, i Frederica, palabra de mujer); llibres (Episodis de la Menorca
llibertaria, de Floria Cardona Pons, i Pisagua i altres escrits, d’Héctor Pavelic), i fullets, com
ara Ferrer i Guardia i I’Escola Moderna, amb textos de Diego Abad de Santillan, Felipe
Alaiz, Félix Carrasquer, Anatole France, Joan Maragall, Josep Peirats i Rudolf Rocker.

Amb el mateix objectiu de donar a coneixer el pensament llibertari i anarquista,
s’han organitzat jornades llibertaries. El repte ha estat i encara continua sent fer unes
jornades cada any, pero, malgrat els esforcos, hi ha hagut anys que no s’han pogut fer. Dins
aquestes jornades es porten a terme activitats diverses, de vegades totes organitzades pel
col-lectiu Estel Negre i en altres ocasions en col-laboracié amb altres col-lectius llibertaris.
La duraci6é mitjana de les jornades €s d’una setmana, encara que hi ha hagut jornades que
aborden temes especifics d’un o dos dies.

Una altra finalitat molt important i necessaria per als membres de I’Ateneu é&s
mantenir unes bones relacions interpersonals. En aquest sentit, es pot dir que dins les
assemblees a vegades sorgeixen conflictes personals, dels quals cap col-lectiu creiem que
quedi exempt, per la qual cosa és convenient crear espais d’encontre relaxats i de
divertiment que esmorteeixin aquests conflictes. L’ Ateneu ha creat aquests espais de
germanor mitjangant excursions, acampades, dinars, sopars i festetes. També s’ha treballat
el suport mutu entre el membres, per exemple: ajudant-nos en una mudanga de pis; ajudant
a netejar la terra de males herbes; ajudant a llevar pedres d’un hort; quan un company
munta un pis, portant-li estris i roba que en altres cases queden en desus, etc.

L’Ateneu Estel Negre no accepta ni demana cap tipus de subvencid ni d’entitats
publiques ni de privades. Les despeses generals del local i de la resta d’activitats
realitzades es paguen amb les quotes dels membres i amb activitats especifiques
organitzades per 1’autogestio de 1’ Ateneu. Alguna vegada, membres de 1’ Ateneu o persones
simpatitzants ens han sorpres amb donacions o amb la compra de mobiliari o de materials
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diversos per al local. Aquesta feina d’aconseguir diners per funcionar és una tasca dificil,
pero tambgé alliberadora i creativa.

Quant a ’autogestid del local, s’han fet activitats molt diverses. Normalment, quan
es projecten jornades tematiques o activitats concretes sempre es pensa: «Com es pot
autogestionar?». Les persones que col-laboren amb I’ Ateneu saben que no hi ha diners per
pagar cap sou ni dieta, i normalment hi participen de manera desinteressada, la qual cosa
sempre és d’agrair. A part d’aixo, per molt que els col-laboradors que vénen de fora de
I’illa es quedin a dormir a casa d’un o altre company, i sigui aquest o el col-lectiu mateix el
que els doni el dinar i el sopar, de manera inevitable, sorgeixen despeses (cartells, triptics,
bitllets d’avio, lloguer de material audiovisual, etc.) que cal afrontar. També s’ha de dir que
moltes vegades s’han organitzat menjadors, bons solidaris o activitats, per donar suport a
grups, persones amb problemes, campanyes concretes, etc.

Unes de les fonts d’autofinancament més apreciada a I’ Ateneu han estat el menjador
i ’organitzacid de festes i concerts, activitats que no només compleixen 1I’objectiu de
recaptar diners, sind que també serveixen per passar una estona agradable, en bona
companyia i amb la possibilitat de coneixer gent interessant. També com a forma
d’autofinangament, es va posar en marxa la «gelera» amb begudes fresques i a bon preu.

Els menjadors de 1’Ateneu intenten recollir totes les varietats de cuina possibles,
invitant, en moltes ocasions, persones d’altres paisos o ciutats que ens cuinin els plats
tipics de la seva terra. Aixi, s’han fet dinars i sopars del Senegal, de Mexic, de Xile,
d’Andalusia, de la Manxa, vegetarians, etc.

S’han fet camisetes, encenedors, agulles de pit, bosses, davantals, punts de Ilibre,
calendaris, etc. amb el logotip de 1’Ateneu i amb creacions exclusives per vendre al
tenderol i a la Botigueta i treure diners per dur endavant altres activitats. També, amb la
mateixa finalitat, s’han venut paperetes per sortejar lots de llibres de la Botigueta.

Les accions esmentades anteriorment no només s’han fet per autofinancar el
col-lectiu, sind que de vegades aquest esfor¢ ha estat una mostra de solidaritat amb
persones i col-lectius amb problemes, per exemple: de suport a un company acusat per
escandol pablic per mostrar un cartell, al poble de Chiapas, a refugiades del camp de
Stobrek (Bosnia), a col-lectius ocupes, a agencies de contrainformacio, a refugiats i presos
politics, etc.

Dins el local de la CNT i de I’Ateneu s’ha donat cabuda a activitats ideades per
membres de tipus individual i que han omplert el local de vida. Alguns exemples son: la
cooperativa alimentaria, la botiga de roba i bijuteria (Muskaria), el gimnas alternatiu, la
perruqueria i el menjador diari vegetaria.

La cultura i I’educacio a I’Ateneu Llibertari Estel Negre

L’educacid i la cultura son pilars fonamentals del moviment llibertari. Aquests dos
conceptes es consideren alliberadors, creadors de consciencies lliures i critiques amb la
realitat que ens envolta. La seva funcid €s aportar coneixements i experiencies; cercar la
reflexio i el desenvolupament de 1’autonomia personal; treballar la solidaritat i la tolerancia
cap als altres, mitjancant I’exposicio de postures critiques respecte d’un sistema economic,
politic i social desigual i injust.

La cultura dins 1’ Ateneu Llibertari Estel Negre sempre ha tingut molta importancia,
principalment la cultura que surt dels estereotips marcats per la societat de consum i
allunyada, igualment, de la cultura elitista i dominant. El concepte de cultura que es
treballa dins 1’ Ateneu té molt a veure amb la contracultura i amb la cultura popular.
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Dins les activitats realitzades, pel que fa al tema de 1’educacio, el pedagog Francesc
Ferrer i Guardia és reiteradament mencionat; la seva injusta i tragica mort i la labor que va
dur a terme durant tota la seva vida dins el mon educatiu el converteixen en icona de
I’educacid llibertaria.

També s’observa, a través de les activitats realitzades dins aquest ambit, la
preocupaci6 llibertaria per la formacio i la vocacid dels docents i per la posada en practica
d’una educacid veritablement lliure. Dins aquesta tematica, s’ha de destacar la jornada
celebrada a 1’ Ateneu per Noemi i Joan, de 1’ Ateneu Llibertari de Poble Sec de Barcelona,
en la qual es va posar en practica el funcionament d’un dia qualsevol dins una escola
Ilibertaria, iniciant la jornada amb una assemblea general per a la formacid de grups i
reparticio de les tasques a realitzar; el treball en grup a partir de textos lliurement escollits;
la preparacidé d’un dinar col-lectiu amb la participacié de totes les persones presents i la
posada en com de les idees extretes del treball en una nova assemblea concloent.

Dins I’ Ateneu s’han fet durant molt temps les Xerrades dels Dimarts, punt de reunio
per a tertulians inquiets, units pel plaer d’una bona conversa. Aquest grup va generar, com
a resultat de les seves discussions i reflexions, el full grog «Bla, bla, bla...» que s’introduia
al mig del Butlleti. El funcionament d’aquestes xerrades consistia en la distribucid
d’extractes de llibres d’autors interessants, triats pels mateixos participants, per fer un
primer exercici de lectura, i despres en la posada en comi de les idees, percepcions o
inquietuds de cada xerraire. Aix{, queden encara llibrets i cartells en la previsid de les
xerrades sobre Panait Istrati, Rudolf Rocker, Bertran Russell, Gerard Jacas, Lev Tolstoi,
Agustin Garcia Calvo, José Manuel Naredo, Nietzsche i Aleister Crowley.

Dins ’apartat de cultura s’engloben les activitats segiients: exposicions, xerrades i
col-loquis especifics, misica, cinema i audiovisuals diversos, teatre, comics, cursos,
concerts, festes i espectacles, llibres i revistes, poesia, cultura popular, etc.

A part dels actes duts a terme, també s’ha de tenir en compte la cultura que s’ha
generat dintre del grup, ens referim al treball creatiu de molts companys a I’hora de muntar
cartells, de fer una camiseta, de pintar una pancarta, de cercar informaci6 i il-lustracions
per a un llibret, de fer una poesia per a un tema concret, etc.

Una de les tasques dels ateneus historics ha estat la formaci6é mitjancant cursos de la
gent del poble. Aixo era degut a la manca d’un sistema educatiu estructurat capa¢ d’atendre
les necessitats educatives de tota la poblacid. Eren temps en els quals assistir a una escola i
rebre educacid reglada era tot un luxe. En ’actualitat, esta instaurada 1’escolaritzacio
obligatoria fins als setze anys de tots els al-lots i al-lotes, a més d’una oferta educativa de
batxillerat, formacid professional i universitaria suficient per a tota la poblacid. També
existeix una gran oferta educativa no formal que inclou una gran varietat de cursos. Es pot
dir que hi ha hagut una forta expansid educativa en tots els ambits, la qual cosa fa que els
ateneus en aquest sentit siguin més prescindibles. De totes maneres, I’ Ateneu Llibertari
Estel Negre ha organitzat cursos molt especials: un curs de teatre combatiu, d’angles, de
malabarismes, de ioga, d’estiraments i de rumbes i flamenc.

L’Ateneu també ha participat en les festes populars i tradicionals de Palma, a
vegades aportant alternatives als esdeveniments programats per I’ Ajuntament, per exemple,
amb I’organitzacié de Sant Sebastia i dels foguerons de Sant Antoni alternatius, o
participant en aquestes activitats populars d’una manera diferent, com és el cas de les
desfilades a Sa Rua aprofitant I’antiga tradicid de fer servir el carnaval per criticar
esdeveniments socials i mostrar els desacords de manera festiva i creativa.

Les projeccions de videos i altres materials audiovisuals son molt tils a 1’hora
d’iniciar un debat o simplement per exposar un tema que sigui interessant o ens pugui aportar
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noves idees i coneixements sobre el mon que ens envolta. En aquests anys s’han fet
projeccions de documentals i de pel-licules sobre temes variats: lluites sindicals, ecologisme,
drets humans, antimilitarisme, religio i sectes, anarquisme, presos, racisme, educacio, etc.
També entre els anys 1999 i 2001, 1’ Ateneu Llibertari Estel Negre, organitza el Cine Club
dels Divendres, en que a les 20.30 h de cada divendres del mes, es projectaven al local una
serie de pel-licules valides per adquirir una cultura general cinematografica.

Les exposicions son una altra manera de fer cultura i dins 1’Ateneu també s han
organitzat aquests tipus d’activitats i diferents temes. A vegades ens han servit per mostrar
la biografia de personatges importants dins el mon llibertari (Ferrer i Guardia, George
Orwell, etc.); per recordar fets historics i revolucions (sindicalisme i pistolerisme, cartells
de la Guerra Civil, maig del 68, etc.); per explicar la nostra historia com a col-lectiu (deu
anys d’Ateneu, historia del Butlleti); per donar cabuda a artistes compromesos amb
I’anarquisme (Antonio Mercado, Ramon Acin, Teresa Ayuga, etc.); per donar a coneixer
els dibuixants illencs (Col-lectiva de Dibuixants, Bonobo, Lusmore, WG); per fer
reivindicacions de temes polemics (exposicid antiautopista, sectes); per mostrar la relacio
entre I’art i I’anarquia i, també, per que no, per mostrar la cultura que s’amaga darrere uns
adhesius alternatius.

L’animacid mitjancant la misica, el teatre i altres expressions artistiques, sia en
forma de concerts, recitals de cantautors, diades culturals, festes o qualsevol altra, també ha
estat una de les constants al llarg d’aquests anys d’activitats alternatives. I com sempre,
s’han pogut dur a terme gracies a la col-laboracid desinteressada dels grups musicals i
artistes que hi han participat. Hem d’estar contents amb la resposta que ens han donat tant
els grups, de manera col-lectiva, com les persones a titol individual. A aquests moltes
vegades els concerts i festes de 1’ Ateneu els ha servit de trampoli cap a altres escenaris o
com a experiencia previa dins la seva carrera artistica. Moltes vegades també ens han donat
suport grups ja consagrats.

Les festes i els concerts ens han servit per obtenir diners per fer altres activitats,
com ara els concerts projornades, les festes proinsubmissid, etc.; per acompanyar accions
reivindicatives: contra la prepotencia del poder, contra I’especulacio salvatge, contra la
repressio, contra el racisme, etc.; per celebrar moments concrets de la vida de 1’Ateneu:
festes de clausura de jornades llibertaries, festa pel Butlleti nimero 100, festa pels deu anys
de I’Ateneu i cinc del Butlleti, etc.; per fer homenatges a persones concretes: a Leo Ferré, a
Tofol Pons, etc.; festes i concerts amb temes concrets: cantautors, nit de Karate Gore, etc.

D’altra banda, a I’hora de posar preu als esdeveniments culturals sempre s’ha tingut
en compte que aquests fossin del tot assequibles per a tothom. I també les celebracions de
la clausura d’unes jornades, la remodelacio del local o els diferents aniversaris que ha anat
complint I’Ateneu i les seves activitats, entre altres coses, normalment eren festes gratuites
i d’entrada lliure.

La presentacid de llibres, llibrets, dossiers i fullets ha estat altra de les activitats
realitzades per 1’Ateneu en relacid amb un ampli ventall de temes (historia, edicions
propies de I’ Ateneu, poesia i art, critica social, novel-les, filosofia, etc.) en que sempre s’ha
cercat la reflexid personal i la visid critica; sovint les presentacions han estat dutes a terme
pel mateixos autors o per protagonistes dels 1libres.

Altres activitats relacionades amb el mon cultural han consistit en la realitzacio de
col-loquis i xerrades, taules rodones, comics en viu, recitacions poetiques, teatre, etc.

Dins I’ Ateneu Llibertari Estel Negre sempre s’ha intentat donar un tractament
serios, rigoros i fiable a les activitats que s’hi porten a terme. D’aquesta manera, es pot dir
que pel nostre humil local han passat personatges del mdn intel-lectual i artistic amb
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trajectories professionals impecables, entre els quals destaquen: Octavi Alberola, Basilio
Baltasar, Pedro Barbadillo, Leo Bassi, David Castillo, Noam Chomsky, Javier Corcuera,
Javier Couso, Alain Derbez, Jesis Duque Macias, Antonio Escohotado, Francisco
Espinosa Maestre, Agustin Garcia Calvo, José Luis Garcia Raa, Francois Gravel, Ignasi de
Llorens, Antonio Lopez Campillo, Francisco Madrid Santos, Antoni Marimon Riutort,
Ivan Murray, Mariana Norandi, José Maria Nunes, Eduard Pons Prades, Guiomar Rovira,
Canek Sanchez Guevara, Horst Stowasser i Gunter Wallrass.

Conclusions i propostes

L’analisi dels resultats obtinguts de la investigacid extrets de la revisio de la docu-
mentacié generada per I’ Ateneu, una part dels quals es presenta en aquest article, confirma
la hipotesi principal establerta. Aix{, es pot afirmar que 1’Ateneu Llibertari Estel Negre de
Palma ha continuat la tradici6 anarquista dels ateneus de comengament de segle XX. Les
activitats que s’hi han dut a terme s’adiuen amb els fonaments teorics basics de
I’anarquisme: antiautoritarisme, individualisme, autogestid, democracia directa o
assemblearisme, llibertat, educacid integral, accio directa, concepcid propia de la
naturalesa humana i promocid de la revolucid social.

Les diferencies entre les actuacions dutes a terme pels ateneus de I’epoca i I’ Ateneu
Llibertari Estel Negre es deuen principalment als canvis socials que inevitablement es
donen dins una societat amb el pas del temps.

D’aquestes diferencies es pot destacar la gran influeéncia que varen tenir els ateneus
de comencament de segle XX en 1’educacid de les classes populars, ates que, com ja hem
dit anteriorment, a finals dels segle XIX i principis del XX, I’Estat espanyol estava mancat
d’una estructura educativa formal que donés resposta a les necessitats formatives de la
poblacid en general i de les masses populars en particular. En aquest context és normal que
gran part dels esforgos realitzats pels ateneus es dirigissin a I’educacio6 basica de les classes
més desafavorides de la societat, d’acord amb el principi anarquista que diu que I’educacio
és fonamental per a I’alliberacid del poble. L’epoca que ha tocat viure a 1’ Ateneu Llibertari
Estel Negre, dins una societat que disposa d’una xarxa educativa formal i no formal ben
desenvolupada, ha fet que les activitats purament formatives no hagin estat la seva
prioritat, de manera que s’ha dedicat principalment a promocionar la idea de 1’anarquisme,
intentar crear un visio critica de la societat que ens envolta o mostrar temes culturals que
surten fora dels canals convencionals (televisio, radio o institucions diverses, com ara
ajuntaments, entitats bancaries i altres organitzacions).

Una altra diferencia que cal tenir en compte €s que, segons la documentacid
consultada per fer el marc teoric d’aquest treball, els ateneus llibertaris de 1’epoca anaven
en contra de I’alcoholisme, el tabac i els jocs d’atzar, cosa que no succeeix a I’ Ateneu
Llibertari Estel Negre, que entén aquest tipus de consum i comportament com una opcio
personal, la qual cosa es pot deure a un canvi substancial en la visi6 d’aquests tipus de
comportament. Podriem imaginar i elucubrar les causes d’aquest canvi. Potser al
comencament de segle XX el consum d’alcohol es considerava un vici que impedia
prendre part activa en el mon ateneistic i social; per contra, en 1’actualitat el consum
responsable de 1’alcohol és ben tolerat socialment i I’abiis (alcoholisme, tabaquisme o
ludopatia) és veu com una malaltia que cal tractar de manera terapeutica. Per trobar-hi una
resposta adient es necessitaria aprofundir en aquesta quiestid, amb un estudi de 1’evolucio,
en aquests anys, de la visi0 social en general i de la visid dels anarquistes en particular,
cosa que va més enlla de la feina plantejada en aquesta investigacid.
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Dr’altra banda, cal dir que la feina feta només és el comencament d’una altra de molt
meés profunda que ens mostraria amb més concrecio la realitat de I’ Ateneu. Aix{, a causa de
la gran quantitat de documentacié generada en aquests anys per 1’Ateneu, aquesta tasca
d’investigaci6 queda mancada de I’analisi de la segiient documentacio:

— Quaderns d’actes de les assemblees, que ens aportarien dades objectives sobre el
grau de participacio dels membres de I’ Ateneu, nombre d’assistents, temes tractats i debats
o problematiques que han anat sorgint en aquest temps.

— Quadern de tresoreria, el qual certificaria 1’autogestié que s’esmenta en aquest
article.

— Butlleti de I’Ateneu Llibertari Estel Negre en el qual apareixen avaluacions i
comentaris de les activitats realitzades (ptblic assistent, resum de les xerrades, possibles
canvis i impediments de darrera hora, etc.) i articles d’opinié dels membres de 1’ Ateneu.
No obstant aixo, s’ha de dir que part d’aquests butlletins s’han consultat per esbrinar les
activitats que s’havien dut a terme durant un periode de temps (2003-2007) en el qual la
documentacid existent s’ha trobat escassa i insuficient.

— Bloc de I’ Ateneu Llibertari Estel Negre, on de la mateixa manera que al Butlleti
han quedat reflectides, des de I’any 2006 en endavant, totes les activitats realitzades.

Una altra tasca desitjable per aconseguir un coneixement en profunditat de
I’Ateneu, i que la manca de temps ha impossibilitat dur a terme, consisteix en la realitzacio
d’entrevistes en profunditat a membres del col-lectiu, amb molta experiencia i coneixement
exhaustiu de la tematica anarquista, les quals podrien aportar dades concretes sobre el
pensament llibertari que s’ha aplicat a les accions i activitats realitzades a I’ Ateneu; aix{
com enquestes a altres membres que han participat de manera activa en el seu
funcionament al llarg d’aquests anys i ens ajudarien a coneixer les inquietuds vitals dels
participants, les expectatives que genera aquesta participacio i1 fins a quin punt es poden
dur, o es duen, a la practica aquests principis llibertaris en la vida diaria.

Un altre punt interessant per continuar investigant en aquest ambit serien les
influéncies que hagi pogut tenir 1’Ateneu Llibertari Estel Negre en la creacié o sorgiment
d’altres grups de caire anarquista. Al llarg d’aquests anys, s’han creat arreu de les Illes
Balears altres grups llibertaris (Ateneu Nura de Menorca, Cultura Obrera, Llevant
Llibertari, Els Oblidats, etc.), molts dels qual tenen gent que en un principi es va sentir
atreta pel funcionament i les activitats que es duien a terme a I’Ateneu. En aquest sentit,
seria desitjable aprofundir en el funcionament dels grups diversos per poder coneixer les
similituds i diferéncies existents entre aquests grups i I’ Ateneu.

Finalment, hem de dir que les dificultats més grans que hem trobat a 1’hora fer
aquest treball tenen a veure amb la gran quantitat de documentacid generada per 1’ Ateneu
en aquests vint-i-tres anys. Trobar una manera de classificar les activitats i organitzar-les
per temes ha estat el més dificil de tot, a causa de la transversalitat de les activitats.
D’aquesta manera, la presentacid d’un llibre, o la