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La hipdtesi de partida d’aquest escrit €s que ¢l llibre per a infants o llibre infantil,
englobat dins [’ anomenada literatura infantil o juvenil, t& un paper educativ, i que aquest
paper educatiu el converteix en un possible objecte d’estudi de les ciéncies de I’educacic.

El llibre infantil és un ¢lar exemple de transmissié d’idees, de valors, de visions del
mén. Des del moment en qué ¢s converteix en objecte-transmissor | va destinat a un
receptor —en aquest cas, el nin o I’ adolescent—, duu un missatge immers. Missatge que
té un contingut educatiu —explicit o latent—, que podem descobrir, estudiari analitzar,
des d’una contextualitzacid tedrica provinent de les ciencies de I'educacid. Per aixd,

«el procés d’aprenentatge de patrons conductuals, per ser educatiu, ha de
ser la dinfmica plasmacio d’una forma desitjable, a través d’un conjunt finit
d'accions i interaccions relacionades gue s'estableixen durant 'esmentat
procés. La vilua del patrd no pot menystenir niI’agent, ni laformarealitzada,
ni I’ideal director de 1" accié.» (ESCAMEZ 1983; 7).

Aguest és el repte educatiu del llibre infantil, sense menystenir I agent, ni la forma
realitzada, estudiar 1’ideal director de I"accid, que anomenaré ¢l «pensament pedagogic
del llibre per a infants»,

Elllibre €s un dels productes dels feis de viure en societat i posseir una cultura i un
llenguatge. Es possible per la «<humanitat», o per la «personitzacié» —terme que ermpra
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A, SANVISENS (1987: 1313, 1 per tant, un objecie d’estudi des de ta perspectiva de
les cigncies de V'educaci6, en el sentit que viure en societat implica tamb¢ tenir unes
pautes de conducta, uns valors implicits i explicits, unes formes socials d’organitzacié,
una transmissio cultural, una accid en el temps i en 'espai, en definitiva, també una
forma d’educacid.

Aixi doncs, d’entre les diverses ciéneies de 1'educacié n’hi ha algunes —des d’una
visié de I'antropelogia pedagdgica, de la teoria de educacié, de la histdria de
I'educacid, de 1a pedagogia social o des de la sociologia de {’educacié— que, pel seu
desenvolupament {edric, permeten ser aplicades a l'estudi del llibre infantil com a
objecte i subjecte d’educacid. Ara bé, fins ara aquestes concepcions tedriques no s”han
aplicat d'una forma globa! 1 interdisciplinaria per analitzar el llibre per a infants. El
propasit d’aquest article és fer-ho aix{: mostrar com es conjuguen els diversos aspectes,
els elements i les funcions del llibre per a infants en la teoria educativa general de les
ciéncies de Peducacid. (Vegen el grafic ndm. 1))
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Per una altra part, no €s gens estrarry, sind al contrari, que un tema sdcio-educatiu
concret comelllibre es pugui estudiar des de diverses disciplines. Laimbricacié cultura-
societat-educacid requereix un enfocament interdisciplinari perqué es pugui copsar 1
interpretar en la seva complexitat. I el llibre és un d’aquests elements que poden ser
objecte d’aquest estudi interdisciplinari, ja que tot liibre pretén una comunicacié:
s’escriu per dir alguna cosa —un missatge, implicit i explicit—, i aquest missatge estd
relacionat amb la realitat social i cultural que envolta l'agent emissor. Encara gue també
cal afegir, segons observa J. SARRAMONA (1983: 58), que: «el camp d’investigacié
sobre la funcionalitat dels diferents canals de comunicacid gueda obert a noves
perspectives si en lloc de parlar d’“efichcia™ en abstracte, es contemplen ¢om a
estructuradors dels rmissatges i se supera la vella consideracié de simple suporty». D'aqu{
lanecessitatd’estudiar I"estructuraciéd —Iléxica, conceptual isocioldgica— del missatge
del llibre infantil, i del llibre infantil catala en el nostre cas concret.

Les aportacions de la pedagogia sistemico-cibernética

L’elaboracié de I'accid i la intervencid educatives es carateritza per la complexitat
del fenomen educatiu, que segons CASTILLEJO i COLOM (1987: 40} «es fa patent
en el moment de procedir a construir la segtiencia d’accions que possibilitaran una accid
educativa cientificament justificada o, cosa que és el mateix, tecnoldgicament
configurada».

Per tant, 'aportacio principal de la teorza de 1’educacié des d’una perspectiva
sistemico-cibernética és que possibilita estudiar el procés d’intervencid educativa vist
com un sistema complex, i compost per subsisternes de «comunicacié» i «interaccid»,
que ala vegada integren altres subsistemes (sistema emissor, receptor...) (CASTILLEJIO
1COLOM 1987: 41). On vull arribar amb aquesta argumentacié aplicada al nostre cas?
Doncs, al puntque, si aconseguim analitzar quins sén els principals elements que formen
els subsistemes de comunicacié i interaccid, podrem entendre la «matriu de les
interrelacions», que ens duran a veure com s’utilitzen com a «matrius de decisions»
pedagdgiques. Es a dir, ens permetra estudiar no només la intencid, siné també I"accis
educativa, des d’una perspectiva global, i no en compartiments tancats o allunyats de
tota necessaria connexid amb la realitat, o amb 1’ accié. Aixo, aplicat al llibre infantil i
Juvenil, consistira a estudiar el pas d’una «matriu de les interrelacions» més descriptiva,
a lz configuracié d¢'un possible model, o «matriu de les decisions», que reflectira el que
anomen pensament pedagdgic (desenvolupat a BASSA 1989).

L’accié, és clar, 'accid educativa, passa a ser I'eix al voltant del qual gira la
intervencié sdcio-educativa. Aquesta accié €s comunicacid i, per tant, un objecte
d’estudi de la pedagogia sistémico-cibernética,

Laimportancia de I'estudi de I’ accid educativa s'ha vist incrementada al nostre pafs
des de perspectives diverses: la pedagogia social, la sociologia de 'educacié, la
investigacid-accid, etc., perd amb molts de punts complementaris. Aixf, I’enfocament
de la investigacid-accidé pens gue es pot considerar una metodologia practica de
I'aplicacié de la perspectiva sistemico-ciberngtica, tal com ho han vist antors com
AMEGAN ct al. {1981: 148), quan diuen:
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«Encara que la investigacid-accio no tingui una metodologia prdpia, per
la naturalesa deis problemes que aborda generalment, com també pels fins
que persegueix, un enfocament de concepcid sistémica li convé més que
qualsevol altre.»

O també G. GOYETTE 1 VILLENEUVE (1983), responsables d'un programa de
formacid d’ensenyants per a la investigaci-accid, quan constaten que 'enfocament
sistermic «que privilegia la identificacié d’un major nombre de variables, com també la
naturalesa de la dindmica que mantenen entre elles, concorda millor amb els objectius
del seu programa.» (GOYETTE i LESSARD-HEBERT, 1988: 141). Altres autors
comentats per GOYETTE i LESSARD-HEBERT (1988), com CLAUX i GELINAS
(1982), BOUCHARD et al. (1984), VAILLANCOURT (1981), A. MORIN(1984)0 LE
MOIGNE (1977} també estan d’acord a utilitzar el paradigma sistémic per a les seves
recergues d'investigacid-accié.

LESSARD-HEBERT (1984) arriba a afirmar que |’enfocament sistémic els permet
«operacionalitzar amb metodologies diverses, que €s possible situar en el pla téenic de
la investigacid, dins dues tendéncies: les metedologies quantitatives 1 les metodologies
qualitatives de recollida 1 analisi de dades». Vista aquesta amplitud de la teoria
sistémico-cibernética, que compartese, m'ha semblat a6l 1 fing 1 tot necessaria la
inclusi6 d’una reflexid sobre les aportacions sistémico-cibernétiques utilitzables per a
la compresid de tota accid educativa i, en el nostre cas en concret, del llibre per a infants,

Ja les primeres aportacions utilitzables sdn les que fan referéncia al fet que
I"educacidé €s un sistema, que la societat es pot estudiar com a sistema social i que €l
sistema educatiu és un subsistema del sistema social (SANVISENS 1973. COLOM
1975, 1976, 1979, SARRAMONA 1983). Aquestes ja classiques tesis ens permeten
avancar des d’una determinada posicié i un bagatge tedric per entendre 1 delimitar que
el liibre per a infants €s un element del sistema educatin, com un membre mes dels
mitjans de masses, ja que «!'escola amb el temps ha arribat a ser solament una part del
sisterna educatiu. L'escola no és més que un subconjunt d’una entitat educativa total
molt més amplia que comprén la familia, els mitjans de masses, €l medi de vida, de
treball, les relacions de conviveéncia, etc.» (COLOM 1976: 380).

També la concepeid del sistema educativ com a sistema socio-cultural ens permet,
d’acord amb A. SANVISENS (1973: 245-275)}, estudiar les interrelacions amb tots els
processos socials i culturals {lingiiistics, artistics, cientifics, @cmcs...}. Aixf, el llibre,
i, amb més motiu, ¢l llibre per a infants, com un element sdcio-cultural i un element
educatiu que &s, permet que 'estudiin tant des del sistema educativ com des de la
pertanyenca al sistema socio-cultural.

Ara bé, no es pot estudiar ¢l llibre per a infants fora del seu paper com a part del
sistema educatiu informal. Ei llibre infantil d’imaginacié no pertany a {"esfera escolar,
sind a la de ’educacié informal, Tracant un esquema, tindriem:

SISTEMA SOCIO-CULTURAL-———SISTEMA EDUCATIU
SISTEMA EDUCATIU INFORMAL
MITIANS DE MASSES- — - LLIBRE INFANTIL D' IMAGINACIO
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El llibre com un sistenta de comunicacié

A coatinuacid podem explicitar la manera com amb ['enfocament sistémico-
cibernétic tenim una teoria per analitzar el llibre com un microsistema de comunicacid
propi. El llibre, que pretén establir una comunicacid, transmetre un missatge —per
aquesta prodpia finalitat expansiva it educativa—, acaba constituint-se en un sistema
especific dels mitjans de comunicacio, com altres sistemes de comunicacié com ara
I"Església o la institucié escolar (COLOM 1976: 386-387).

El sistema de comunicaci6 del llibre és un sistema tancat, en la mesura que també
posseeix —com el sistemna educatiu— capacitat retroactiva, és a dir, la connexid que
s"estableix entre laresposta que donen els subjectes en la practicalectorai «el paradigma
establert per la font possibiliten la capacitat correctora del sisterna en la seva posterior
accid 1d’acord amb els resultats obtinguts.» (COLOM 1976: 387). Els llibres, els autors,
els temes, les col-leccions més venudes o més liegides actuen com a reforgador, o
corrector en el cas d'un fracas editorial, del sistema de comunicacid dei llibre, que és,
per tant, un sistema obert «quant a intercanvi d’informacio (valors, cultura, simbols,
normes...} | d’energia (recursos econdmics, materials, etc.), i tancat quant a la seva
autoregulacid, tal com és €l sistema educativ» {COLOM 1976: 389). Aquest sisierna de
comunicacié del llibre —i també def llibre infantil— permet, a més a més, que 'analitzin i el
desglossin en els elements principals: la font o les fonts, I'emissor, el medi/mitja, el missatge 1
el receptor, {(Vegeu el grafic nim. 2, sobre el ilibre com un sistema de comunicacid.)
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Grific 2. El Uibre com a sistema de comunicacic: els elements principals.
Els principals elements del llibre com 2 sistema de comunicaci6

1. La font

La font (o les fonts, ja que en el cas de les ciéncies de ’educacid, i també del Ilibre
infantil, I’origen primer es fa quasi impossible d’assignar a una sela causa o un sol focus
de generacid, atesos la complexitat i I'entrecreuament d’elements generadors dins un
sistemna sbcio-cultural) forneix 1'emissor i es produeix una interrelacié dependent entre
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font i emissor. Es a dir, I’emissor (autor de qualsevol tipus) parteix d’una determinada
concepcid cultural, ideoldgica, de valors, de Nenguatge, de condicienaments de pelitica
editorial, de vivéncies, de visié antropoidgica, de creences, de simbotls, que el marquen
i 'amaren. Aquesta actuacié de les fonts no vol significar que hi ha una servil
dependéncia mecanicista ¢ una valoracid negativa, sind que actua en diferents graus
d’intensitat i en diferents nivells de profunditat, segons la interrelacié de I’emissor amb
una societat concreta. Les fonts, a vegades, poden estar ja lluny de emissor, perd
poden continuar actuant. Un dels darrers casos més significatius d’ aquesta interrelacié
font(s)/emissor el tenim en |'escriptor Salman Rushdie, que produeix 1’obra des de
Londres i ¢n llengua anglesa, perd des de fonts d"origen indo-pakistans i de religid
musulmana, amb unes repercussions sobre ambdds estats i sobre els creients musulmans,
fins al punt de provecar que una fraccié de I'integrisme musuima representada pel
desaparegut ayatoliah Khomeyni de I'Iran el condemni a mort, perqué el considera
blasfem contra la religid. A més a més, hi ha la prohibicié que es publiquin els Versos
Satanics en una seérie de paisos amb religié musulmana, com Iran, Pakistan, I'india i
Egipte, entre altres.

2. L’emissar

L’emissor, és adir, I"autor del llibre, el que el produeix —tant en 1a part literria com
en la part grafica (il-lustrador, dissenyador, fotdgraf...)— és un altre dels elements que
cat tenir en compte en Pestudi de! procés comunicativ del Hibre.

En aquest emissor s’ajunten dos aspectes molt dificils de separar: el component
configurador personal i el component configurador sdcio-cultural, Voldria precisar més
amhbdés components: em referesc al component configurador personal com el conjunt
de trets que marquen "apropiacid, I'assimilacié 1 les caracteristiques individuals que
com a persona concreta té un subjecte fisic determinat en un lloc concret. L existéncia
d’aquests components configuradors personals té un efecte: «1’accié educativa es veu
afectada cn el sentit d’haver d’adaptar les propostes d’accié a 1'estat evolutiu del
subjecte, perqué puguin ser admeses a procés.» {CASTILLEJO 1987a: 46).

Hi consideraria quatre subcomponents:

a) El biologic (constitucié fisica, bioldgics, fisioldgica, neuronal, sexe, cdat...).

b) El biogrupal afiliariu, o conjunt de trets caracteristics del fet de temir uns
progenitors i de viure amb altres congéneres.

¢} El psicolégic, o conjunt de trets caracteristics psicoldgics que configuren un
subjecte {la meméria, 'estructura cognoscitiva, la manera com agrupa les unitats de
significacié, I'intergs...).

I d) Un component ecologic format pel conjunt de trets fisico-ambientals que
condicionen el subjecte pel fet de viure en un espai geografic i natural concret, amb un
ecosistema propi, un clima, una flora, una fauna, etc.

Els components configuradors socie-culturals de I'emissor sén el conjunt
d'influenciesicondicionaments que $€ 1’ emissor pel fet de viure en una societat concreta
iser-ne membre. El mateix individu, traslladat de petit a un altre sistema sdcio-cultural,
tendria unes altres caracteristiques, encara que tendria la mateixa constitucié fisica, de
sexe, d’edat, de capacitat intel-lectual, etc. Podria dir-se gue el component configurador
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sdcio-cultural condiciona —encara que ne pot determinar mecanicament— la manera
de triar prioritats o el selector de la informacid, la codificacié i la descodificacid.

No oblidem que, com assenyala A, SANVISENS (1983: 174), «lacodificacié afecta
tots els processos d’interaccid vital 1 organica, psiquica i social i cultural», i encara
remarca que com «a nivell huma Ja codificacié esdevé summament I&bil 1 complexa.
Intervenen signes-simbols en diferents nivells d’expressié significativa» (Vegeu el
grafic nim. 3).
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Grafic nim.3. Elements components configuradors personals [ socio-culturals de
l'emissor (receptor) del llibre infantil i juvenil.

Entre elscomponents configuradors sdcio-culturals es poden trobar des de estructura
d’una formacié social concreta, ¢s a dir, la forma de relacionar-se les persones segons
la posicid en un nivell social concret i en les relacions productives i les classes socials;
passant per aspectes com la cultura i la lengua, tant er la representacié oral comen la
grafica; fins a patrons, normes, valors, codis, significacions, que «pressuposen —en
cada cas i en cada taula i en la seva jerarquitzacid— una ideclogia, una concepeié de
I’home, del mén i de la vida, i que incideix tant en el camp sdcio-cultural com en
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I'antropoldgic 1 étics, d’acord amb la visiéd de SANVISENS (1984 b: 19), Tamb£ hi
inclouria el terme «context», entés com un «ninxol ecoldgic, cultural i social», en
paraules de CASTILLEJO (1985}, encara que aquest context és intercanviant, &s a dir,
delimita 1 és delimitat, segons gue estudiem el procés o el resultat de les interrelacions
societat-cultora.

Atesa aquesta complexitatiinterrelacié del sistema sdcio-cultural, és ldgic gue, dins
els macrocomponents configuradors sdcio-culturals, hi puguem distingir com a més
destacables els subcomponents segtients:

8) Uns de caire cultural, en sentit més estricte, com ara la cultura o la lengua d'un societat.

b) Uns de caire sdcio-simbélic i antropolégic, conjunt que agruparia les creences, les
significacions, els sfmbols i els mites, els patrons, les normes i les representacions
simb¢ligues det mdn 1 ia societat.

¢) Uns subcomponents de caire artistic, téenic i conceptual: manifestacions artistiques,
creacions 1 aplicacions técniques.

d) Uns subcomponents de caire politic i econdmic: I'estructuracid politica i
econdmica i I’ordenament juridic de la societat.

¢) Un subcomponent geografico-social, corresponent a les caracteristiques ffsiques
1 ambientals on es troba una societat concreta {medi urba, rural).

Si aplicam al llibre 1 al llibre infantil "estudi dels components i subcomponents
configuradors de I’emissor, veiem que sén objecte de tractament de diverses disciplines:
la sociologia, la sociologia de 'educacis, I antropologia, I"antropologia pedagogica, la
psicologia, la psicologia social, 'ecologia, la historia, la biclogia, la lingiifstica, la
pragmatica, eic. D’aquestes disciplines, destacaria com a més acostades al nostre tema
les que fan referéncia a aspectes dels components configuradors sdcio-culturals, que sén
els que ens ajuden a entendre i poder estudiar la construccid literaria, simbolica,
contextual i també vivencial de I'emissor. Aixi, com més components configuradors
socio-culturals estudiem o sapiguem d’un autor, més elements tendrem per entendre’n
el context, el rerafons cultural, I"ds de les fonts; més podrem calibrar la influéncia dels
components de caire politic 1 econdmic sobre la seva obra; s1 hi tenen un paper destacat
o no els components geografico-socials; els subcomponents de caire artistic, técnic 1
conceptual ens permetran entendre laconstruceid literaria, la simbologia, les influgncies
artistiques de I’emissor, elc.

Alguns breus exemples poden il-lustrar el que he anat dient: si sabem el mixim
possible sobre els components configuradors personals 1 sdcio-culturals de Mark Twain
o de Herman Melville, podrem entendre molt més profundament i sistematica el mdn
de ['obra Les aventures de Tom Sawyer o de Moby Dick. Podrem determinar la manera
com influeix sobre I’ obra el fet que entre efs components de Mark Twain figuri que fos
pilot d'un vaixell de vapor pel riu Mississippt 0 que va viure durant la infancia a
Hannibal (Missouri), una ciutat fluvial, on, a més a més, hi havia una cova calcaria que
era una curiositat de 1a vila, 1 que serveix d’escenari Literari ¢com a gruta de McDowgal
als darrers capitols del Tom Sawyer. O el fet que Herman Melville va viatjar uns quants
anysamb un vaixell balener. Fins i tot podriem feruna |lista de components configuradors
de 'emissor-autor 1 veure com es reflecteixen després ding el seu missatge. En certa
manera, encara que molt més monograficament, €s el que fa "analist literaria, la



Epucacio 1 CULTERA 8-9 163

sociologia, posant altres denominacions: categories temaliques, analisi semantica,
estudi del context i influéncia sobre I’obra d’un autor, analisi idecldgica, socioldgica...

Per acabar aquest punt, voldria assenyalar que els dos tipus de components
configuradors o moduladors, en el cas dels individus humans, no sén dos components
separats, $ind que tenen una connexié estreta, ja que en un procés de relacié humana no
es potprescindir en absolut de laimbricacié entre I’ individuilasocietatientre ' individu
i la cultura, d’acord amb la concepcié sisttmico-cibernética (COLOM 1879; 1982.
SANVISENS 1984b: 12) i, per tant, tampoc entre els components configuradors
personals i els sécio-culturals.

3. Ei medi/mitja

La Gran Enciclopgdia Catalana (vol. 10, 1977: 132} defineix el mitjh com «alld que
serveix per arribar a un fi» 1 posa I'exemple dels «mitjans de comunicacio», 1 el terme
«medi» (GEC, vol, 9, pag. 752) 1€ diverses accepcions: com a «substancia a través de
laqual obra una forga, és transmeés un efecte» 1 com a «conjunt de condicions ambientals
que constitueixen el marc on esdevé I’existéncia d'un ésser via ¢ d’una comunitat», En
general, perd, dins la concepcid sistémico-cibernética es considera el mitja com a suport
del centingut del missatge (SARRAMONA 1987: 152); també s’anomena «canal» o
«canal comunicatius (SANVISENS 1983: 173}, En canvi, CASTILLEIO (1987; 821
86) diferencia entre els mitjans: «estructures tecnolodgiques a través de les quals es
vehiculen els missatges educatius», 1 els canals: «vincles comunicatius, normatives
funcionals, nexes, criteris, etc.».

De tota manera, I'enfocament sobre aquest ierme que em sembla més apropiat per
al estudidel llibre (i del llibre infantil) €s el d* A. SANVISENS (1984c¢: 98), que, enuna
ponéncia al Primer Simposi Internacional sobre la Premsa a I’Escela, estableix la
distincid entre medi i mitjd, tot 1 que considera que no sempre és prou clara en els limits.
SANVISENS (1984c) afirma, referint-se a la premsa, «que va néixer i continua essent
un mitjd de comunicacié, un instrument mokt potent d' informaci6 i de relacié dels homes
idels pobles, esdevé tot un medi que envolta i perfecciona I'activitat humana i social»,

Aplicant al ilibre I'estudi que A. SANVISENS (1984c: 98-99) dedica a la premsa,
podem dir que el llibre es converteix

«enun medi comunicativ de desenvolupament i d’evelucié humana. Aix{
és tot un sistema, un sislema obert, en relacid amb altres sistemes sOcCio-
cutturals 1 presenta totes les caracteristiques estructurals i funcionals d'un
sisterna dinamic i evolutiu. Es tracta, en aquest cas, d’una comunicacié a
nivell sistémic.»

SANVISENS (1985) continuara desenvolupant posteriorment de formamésdetallada
les tesis anteriors 1 presentara Iesquema segiient, aplicat a aquesta diferenciacié medy/
mitja i mitjans de comunicacié {vegeu el grafic nim. 4).
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Grafic niim. 4. Esquema dels mitjans de comunicacid com a medi/mitja. (Font:
SANVISENS 1985: 78.)

Les aplicacions anteriors em permeten integrar I’estudi del llibre com un element de
comunicacid del tipus generador d’ ambit-context tant des d’un punt de vista sistémico-
cibernétic com sociologic, en tant que el llibre {infantil-juvenil) passa a ser un med!
cultural amb entitat propia. En basar-nos en aquesta doble diferenciacié semantico-
conceptual del llibre com a medi/mitjd, o context/instrument, accedim a unir
conceptualment i metodeldgica la seva aplicacié al camp del llibre, i per inclusid, al del
llibre infantil-juvenil, com a objecte i com a subjecte, com a mediacid i com a
participacié, com a suport matetial 1 com a suport cultural, com un context cultural.
Enfront de corrents que han apunciat, des de fa més de vint anys, la «mort del llibres
atesal’expansid d’ altres mitjans dudio-visuals comel video, o processualscom |’ ordinador
1 la telemitica (telex, telefax...), ens trobam que aquella encara no s’ha produit,
afortunadament. Determinades concepcions catastrofistes, doncs, es basaven en una
concepciddel llibre i dels mitjans decomunicacideom ainstruments ¢ suports ' informacid,
1 oblidaven el paper del llibre com & mitjancer i productor d’un ¢lima cuitural.

En tot cas, queda anunciada una altra problematica, que és l1a de la lectura, Llibre i
lectura sdn dos components inseparables, perd m’atreviria a dir que amb dinamiques
diferents: si tot llibre requerix una lectura, tota lectura no requereix un llibre. El llibre
analitzat diacronicament €3 alguna cosa més que un element on excrcir I'activitat de Ja
lectura. Es un objecte i un subjecte cultural, deia abans. Es un objecte en tant que &s
resultat d’unaevolucié de fes técniques tipografiques al llarg del temps, des de ' aparicié
del primer llibre imprés a Evropa ’any 1456, Perd també és un subjecte cultural per si
mateix, que produeix un canvi, no només pel contingut del que guarda, sind pel que
significa de provocador I'aparicié d’un nou eiement democratitzador al camp de la
cultura. Els llibres, abans de 1'ids de la imprenta, eren exemplars manuscrits inics o amb
ben pogques copies, en mans de determinades institucions {Església, noblesa,
Universitat...), perd amb escasses possibilitats d’arribar a ser objectes posseits per
particulars no relacionats directament amb els podets institucionals, segons explica P.
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BOHIGAS {1986}, L'aparicié de la imprenta i la reduccis progressiva de la mida det
llibre provoquen que la cultura pugui deixar de ser patrimoni d’unes élites reduides i
passi a ser patrimoni cultural de quasi tots. De quasi tots els pocs que sabien llegir, és
clar! Amb la qual cosa, el llibre fa una altra funcié que la de ser un simple suport
vehicular: passa & convertir-se en 'originador d’vna nova forma de fer cultura, de
generar accions, d'intervenir sdcio-culturalment. En definitiva, el llibre és un factor
d’optimitzacid del sistema sdecio-cultural.

Evidentment, els poders polftics, econdmics i els que participen en el sistema sécio-
cultural de cada &peca son els primers 2 adonar-se d’aquesta segona funcié del libre,
més enlla de la de ser un suport material, i creen els mecanismes de control: censura
prévia eclesial, permis reial o del noble, aprovacié o prohibicié com a lljbre de text
oficial a les universitats, permisos de consulta, lectura i tinenga de liibres, etc. El grafic
explicatiu d’aquest control seria el segiient:

-«

Sistema Sistema

politic € economic

Sistema I Control -

socio/cultural

A

Llibre
Medi/mitja

Optimitzacié ! Missatge _|
_

Grafic ntim. 5. Esquemadel control sobre el llibre i el seumissatge en un sistema social.

Ara bé, I’esquema anterior no explica tota la complexitat de les funcions del llibre
com un dels medis i mitjans de comunicaciéd. Cal estudiar més detalladament les
funcions del llibre des de dins un sistema 1 de cara a un sistema de comunicacid.
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SANVISENS (1985: 81-82), enunaclassificacid general dels mitjans de comunicaciod
social i de masses, classificaels llibres com un subapartat del mitja premsa: els periddics
i les revistes: cls Hibres i els impresos; les historictes {«comics»); les fonovel-les, etc.
Tot i aguesta baireja, permet situar ¢l llibre dins una teoria general dels mitjans de
comunicacid, a la qual faig referéncia en un altre subapartat.

Avancem ara qgue, d'acord amb Lasswell 1 W. Schramm, SANVISENS (1985: 83-
87) assigna tres funcions principals als sistemes socials de comunicacio:

a) Observacid/vigilancia. En el sentit de proporcionar als components de la societat
lainformaci i fa interpretacié dels esdeveniments, vigilar el medi i informar la socictat
dels signes positius/favorables 1 negatins/amenaces.

b} Forum/consens. Seria la funcié que fan els mitjans a la societat en tant que serveixen
de lloc «per determinar les variacions i orientacions possibles 1 marcar la direccié jutjada
convenient, per tal que puguin determinar-se aixi{ els individus i els grups.»

c) Magisteri/ensenvament. La societat es val del seu sistema de comunicacions com
a «mestre © guia per transmetre 'heréncia social -—patrons, idees, pautes, normes,
hibits, actituds...— - d’unes generacions a les altres».

En definitiva, ens dic SANVISENS (1985: 83) que, examinat aixi, ¢l sistema de
comunicacions fa aguestes funcions d’observacid, consens 1 magisteri per mantenir
Pequilibri i el conirol de I’organitzacio social.

4. El missatge

Fl missatge és ¢l contingut transmes en un sistema de comunicaci6. El missatge del
ltibre és, doncs, tot el contingut, tan explicit com ocult.

Partint de la definicid de missaige que déna COLOM (197%: 53), que el qualifica
d’aquesta mancra: «expressié d'idees (continguts) transmeses en una determinada
forma (tractament) mitjangant I’ds d’un codi», podem establir tres components basics
del missatge:

a) Els continguts, ¢ material informatiu que conmporta tot missatge (de caire
instructiu, ideoldgic, emocional ..},

b) El tractament del missaige, referit a les decisions que pren I'emnissor de la
comunicaci6 en seleccionar 1 estructurar els codis 1 els continguts d’una determinada
forma (COLOM 1979 54).

¢) El codi wrilitzar: lingiiistic {oral, escrit), icdnic, artistic {pictdric, escultdric.. ), etc.

El missatge pot fer unes funcions semblants a les que 5" assenyalen per al medi/mitia,
perd transformades i adaptades al nou camp:

a) Una funciod d’observacid i descripcic.

b) Una funcié divulgativo-informativa.

¢) Una funcié instructiva.

I encara unes altres funcions:

d) Una funcié formativa. (Es adir, el contingut de] missatge configura o desvelaunes
actituds, incita a una actuacid, de caire constituent personal i del caracter.}

) Una funcid d’esplai-plaer. (Quan el missatge afecta el camp de passar-s*ho bé,
desperta sentiments de plaer, d'entreteniment positiu de I’oci.)

£y Una funcié simbdlica. (El missatge ens intredueix en el mén simbdlic d'una cultura
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concreta, €s a dir, en la forma que ha pres culturalment la manera d’entendre 1 explicar-se
les relacions de I’home amb el moén: els mites populars, el conscient i I'inconscient
collectiu, les creences, i tot el que fa referéncia al camp cultural-antropoldgic.)

gy Una funcié de transmissid ideologica i de valoracions, (Junlament ambuna funcid
simbolitzadora, el missatge pot aportar, i aporta, elements idcologics, desqualificacions,
valoracions, tan positives com negatives. Al liarg de tot el treball 1 de les analists
posteriors, present la funcid ideoldgica amb la seva dualitat, és a dir, entesa com
’aportacié d’elements positius 1 alliberadors, juntament o paral-lelament amb la
preséncia d’elements negatius o alienadors.)

h) Una funcié socialitzadora. {El missatge, i en particular, ¢t missaige del llibre,
també t€ una funcié social i socialitzadora. Aporta, o pot aportar, al receptor un conjunt
de coneixements sobre la realitat social que envolta els individus, pel fet de viure enuna
societat determinada. La lectura del missatge d’un libre és sempre una concrecid
d’aquesta relacid emissor-societat-receptor.)

i) Unafuncié de dinamisme ambiental o de renovacid socio-cultural foptimitzadora).
(Com a conseqiiéncia de les funcions anteriors, el missatge del llibre pot tranformar-se
en una actuacio, en un canvi en la mentalitat i la conducta dels receptors, que potencii
aspecies de renovacid o d'intercanvi dins €l medi cultural i el sistema social. El cas de
les idees 1 cls missatges dels il-lustrats 1 la influéncia que exerciren sobre la revolucid
francesa, en seria un cxemple.)

A continuacid presentaré alguns exemples concrets de Ia manera com el missaige del
llibre ha fet les funcions anteriors en uns contextos histdrics determinats,

Entre aquests exemples dels efectes del missatge, esmentaria cl temor del poderala
funcié simbolica i a la de dinamisme i renovacid, i moltes de vegades, fins i tot a la
d’esplai-plaer. En cl marc de control que exercia el poder, la prohibicié de la Corona
espanyola, a partir de 1506, de passar cap a America Ilibres de «materias profanas y no
religiosas como son libros de Amadis vy otros de esta calidad de mentirosas historiass,
tal com recordaven unes instruccions de 1543, és una mostra clara d’aquesta malfianga
dels poders cap la funcid d’esplai-plaer.

El missatge del llibre també ha tengut una funcié simbdlica, d’ animadora de somnis,
en la histdria de la civilitzacid. F. MORALES {1983: 265; 268) ha analitzat la influéncia
de! llibre en el descobriment, la conquesta i la colonitzacié d’ Ameérica, 1 afirma que «a
partir de 1500 els impresos es multipliquen, 1 aguest fet coincideix amb el descobriment
&’ América de Cristdfol Colom, un home que, precisament, més d’una vegada es guanya
la vida venent textos impresos 1 d’estampes (xilografies). Encara Sevilla no havia estat
designada com a “porti porta” (“puerto y puerta’) d’ América quan $’hi situa I’alemany
Jakob Kromberger, habil en I'art de ja impremta (1500). Kromberger arriba en el
moment propici, en el moment en qué s’obre el mercat america i quan les gestes &pigues
que $*hi desenvoluparan estimularan la lectura de les obres de ficci6, al mateix temps
que neix una historiografia gue recull aquestes gestes (les croniques). Sevilla, serd, per
tot a1xd, el centre editorial més important d’Espanya cn el cinc-cents».

Una altra influgéncia del mateix tipus s6n cls ilibres —a part de la informacié del
pilots 1 mariners experimentats— que influiren en el pensament de Cristdfol Colom: la
Biblia (especialment la Concordantiae Bibliae Cardinalis S. P.), 1a Imago mundi, la
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Historia Rerum ubigue gestarum (Venécia, 1477), el Llibre de les meravelles de Marco
Polo (no se sap segur si el va llegir directament abans de la trobada d’ América, o si
només en tengué nolicies epistolars a través de terceres persones). També en unes
funcions simbdliques 1 d’esplai-plaer se situaria el paper que han fet en la ment dels
conqueridors espanyols les novel-les d’aventures del segle XVI: elsllibres de cavalleries:
Amadis (1308), Las Sergas de Espladidn (1510), Florisando (1510), Palmerin de Oliva
{1511), Amadis de Grecia (1530}, Don Florisel de Nigquea {1532} i tots ¢ls cicles pos-
teriors. Cal fer notar que el Tirant lo Blanc, la principal novel-lade cavalleries en llengua
catalana, va ser publicada a Valéncia ¢l 1490, dos anys abans de I’arribada dels
espanyols a America.

També esmentaria el paper que ha fet el missatge transmeés a través de la literatura
escrita popular ¢ «de cordills, en la qual es publicaven almanacs, acudits, endevinalles,
patents, contractes de matrimoni, epistolaris; en alternanga amb el contingut dels llibres
de pietat, vides de sants, fullets educatius, novel-les, contes, histdries de personatges
il-lustres, libres d’elogis finebres, discursos, etc., que conformen, com diu VIDAL-
BENEYTO (1983: 340)), «un tot heterogeni i1 plural en el qual els consells més concrets
de la vida quotidiana fan companyia als textos magics i d’evastd.».

Com veiem, el llibre i el missatge del llibre es troben immersos en una amplia xarxa de
relacions amb el sistema sdcio-cultural que generen les funcions anteriorment exposades,

5. El veceptor

El receptor del llibre €35 el lector, el que llegeix aquest producte final, el que
reinterpreta el missatge.

Com!'emissor, també té uns components configuradors personals 1 uns altres sdcio-
culturals. El grafic representatio senia el segiient:

Missatge Sistema
1libre socio-cultural
Components Components
conf’iguradors —-——* Receptor +——— conﬁguradors
personals socio-culturals
Reestructuracié
personal
Procés
Tereesssassversrerssessrssod graxtructiracid-formacic "‘ """""""
personal

Grafic nim. 6. Relacions en un sistema socio-cultural dels components configuradors
del receptor del llibre (i del libre infantil).
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Cal remarcar que el recepior del llibre i del seu missatge o contingut no és unreceptor
passiu. Per poder captar la informacié que conté ¢l llibre, ha de fer un paper actiu. No
hi ha lector si no hi ha estructuracid personal del missatge compres en el llibre. Aquesta
reestructuracié és, de fet, una interpretacié i una apropiacid del contingut; vol una
elaboracié, que estk marcada per la possessié dels elements d’un codi minim per
descodificar el discurs: el lector n*ha de fer I"estructuracié particular. La lectura és la
interpretacid i Iapropiacié personal que fa un lector, després de la descodificacid del
codiescrit. Esel que haescrit JANER MANILA (1986: 17): «També Hegir és donar vida
a les paraules». En efecte, en ' acte de la lectura, gue sempre vol un receptor-lector, hi
ha una doble realitat que s entrecreuva; la del llibre 1 1a del lector ¢ el receptor (JEAN
1876}. Per aixd, podem dir amb JANER MANILA (1986: 17) que «llegir és veure-hi
més enlla de les lletres i de les pagines, més entla d aquests signes, d’aquests supotts.
Llegir és, per tant, imaginar.».

Ja d’antuvi, els educadors preocupats per la lectura han insistit, des de diverses
posicions, que no hi ha lectura fins que no hi ha aquesta reestructuracié personal del
lector-receptor, reestructuracié composta de diverses passes: la codificacié, la
descodificacid, la interpretacid, 1’apropiacié, que ens remet al sentit educatiu dels
components configuradors personals i sdcio-culturals del lector. Podriem arribar a dir
que nio hi un lector, que hi ha lectors. L’existéncia real, i no solament tedrica, d’aquests
components configuradors €s un motiu que explicaria perqué amb el mateix missatge
escrit, es fan ¢ es capten interpretacions ben diferents, segons qui sigui el lector. Com
més obertes sén les claus del missatge amb qué esta escritun libre, més es pot fer aquesta
reinterpretacié: ’expressio poética seria un d’aquests maxims graus d’obertura del
missatge. El receptor que estas en possessid del maxim de claus configuradores de ' obra
poética, ¢ de qualsevol obra, i de codis que s™hi imbriquen seria el que podria captar el
mixim del missatge transmés. Daita aquesta idea 2l limit en la recepcid del missatge
d’'nn llibre, seria el cas d"una obra escrita per ser captada per una sola personal, que seria
qui en possefs totes les claus o tots els elements per interpretar el missatge transmes,
Afortunadament per als molis Jectors 1 amants dels Llibres i de tot tipus de creacid artistica,
lesobres podentenirundestinatari primer —com!’ Aliciade les Aventures soterranies, escrita
en un exemplar tinic manuserit de Lewis Carroll-- 1 arribar posteriorment a molts més
receptors —en aquest cas, convertida en I'obra Alicia en Terra de Meravelies.

Per concloure aguest apartat, voldria recordar que s’ha dit, i fins i tot emprat com a
esldgan, que, de lector, hom no hi neix, bom s*hi fa. Ara bé, aquesta «construccié del
lector» vist des de la perspectiva comunicativa es troba immersa en un conjunt
d’influéncies i factors que demanen un estudi adequat, per a una millor delimitacio des
d’un punt de vista educatiu, i que podriem situar en una pedagogia de la comunicacio,
on ¢l llibre infantil seria uns dels mitjans que caldria tenir ben en compie.

Per una pedagogia de la comunicacié aplicada al llibre infantil

Aquesta pedagogia de la comunicacié ha estat propugnada al nostre pais,
principalment, per A. SANVISENS, en una séric de treballs en els quals em basaré i que
seguiré a continuacid.
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SANVISENS (1984¢: 101) argumenta aix{ la importancia d’ aquesta pedagogia de
la comunicacio:

«branca d’estudis noveila que esdevé de gran valor i acinalitat, encarano
benreconegudaen els “curricula” ordinanis, perd alaqual, sens dubte, espera
un gran avenir. Estem immersos en un mén de comunicacid, en tots els
ordres, 1 aixd no podia deixar de repercutir intensament en ¢l camp de la
pedagogia, en els estudis pedagdgics i en les manifestacions educatives»,

Sobre el contingut que comprendria, diu:

«a més de tractar d’aspectes generals de la comunicacid educativa
{comunicacid i educacid, expressié i contingat, transmissid, llenguatge
educatiu, ete.), tracta dels Medis i Mitjans de Comunicacié, en tant que s6n
elements que intervencn ¢ peden intervenir en el procés educatiu (formal i
informal), convertint-se en factors &’ educacid. Les entrades, les sortidesiels
canals comunicatius, atxi com els aspectes d'emissié, de recepcid, de
regulacié o control, de medicid informativa, d'interferéncies i pertorbacions,
de redundancia, de codificacid i descodificacid, de manipulacions diverses,
d’utilitzacio 1 de resposta [...] poden ésser estudiats i comprovats
sisteiticament. Fs a dir, aquests i altres aspectes relacionats, en sentit
quantitatiu ¢ qualitatiu, poden ésser estndiats en la seva dimensid
comunicativa-educativa.» (SANVISENS 1984¢:101).

Com veiemn, la pedagogia de la comunicacio estudiaria des d’un punt de vista de les
ciéncies de educacié els aspectes educatius dels mitjans/medis de comunicacid. Ara
bé, RODRIGUEZILLLERA (1980: 14-15) assenyalauna doble accepcié en’anomenada
pedagegia de la comunicacid: la primera, que partiria de 'aplicacid literal dels
esquemes comunicatius (emissor-missatge-receptor) intentaria un ensenyament que
consistis a aconseguir que ' alumne aprengués a comunicar-se més i millor. La segona,
entesa més com vna disciplina critica que com una disciplina substancial, pensaria més
en el fonament comunicatiu de I'educacid que en la manera s’ aconseguir comunicar-se
millor, 1 es plantejariaque tota accid educativa és necessariament una accid comunicativa,
1 que estudiant ia segona €s la millor manera d'entendre la primera,

No cal dir com 'aportacié de SANVISENS (1984; 1985) se situa en la segona
posicid, des del moment que defensa que «¢l basament i la interdependéncia d’aquesta
especialitat d’estudis esta en les ciéncies humanes i socials, en les cigncies de la
mformacid 1 en la tecnologia de la comunicacid» (SANVISENS 1985:95) i afirma al
mateix temps que:

«cl lloc cientific propi de la pedagogia de la comunicacid €s, naturalment,
la pedagogia, en el seu tractament empiric, normatiu i discursiv {(amb les
dimensions filosdfica, cientifico-tecnoldgica i paraxiologica), €s a dir, es
rebaenles cigncies de Ieducacid, com un desenvolupament de la pedagogia
amb refergnciaala comunicacié, tanten I’ aspecte teoric comen el tecnoldgic
i aplicat».
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Pel que fa referéncia als contingats d’estudi d’aquesta disciplina, SANVISENS
(1985: 97-98) arriba a assenyalar-ne, de forma geneérica, cinquanta, gue agrupats,
diversificats o reduits, poden incloure’s en disciplines de la comunicacid i de la
pedagogia. Evidentment, una disciplina d’aquest abast requereix una col-laboracid i
equips interdisciplinaris entre professionals de 1*ambit educativ i de I’ ambit tecnologic
i comunicacional, SANVISENS (1985: 99) proposa la formacid de professionals de la
comunicacié educativa, que, a la vegada, requereix la formacié d'uns professors (tant
del camp educatiuv amb dimensié tecnoldgico-comunicativa, com del camp de la
informacié i 1a tecnologia comunicacional amb dimensié educativa) d’aquells profes-
sionals, Ladisciplinaes referiria a: pedagogs, tecnolegs i animadors sdcio-culturals, que
sense perdre la seva «dimensié propia o de base, complementaran adequadament els
seus estudis per adquirir també lIa professionalitat especilitzada en el camp educativo-
comunicacional.» {SANVISENS 1985: 100). Comes pot veure, lapropostade Sanvisens
és molt completa 1 ambiciosa, 1 segurament obre nous mercats als professionals de
I'educacié en el camp comunicatiu, De fet, al Departament de Cigncies de 1’Educacié
de la Universitat de les Ilies Balears, ja comptam amb uns quants pedagogs dedicats a
aquesta disciplina —des de la tecnologia educativa—, amb uns resultats excel-lents en
el campdels videos educatius (amb premis cstatals de considerable prestigi), de programes
d’educacié lingiifstica i d’actituds sociolingiifstiques per al circuit «regional» de la
televisic estatal, i també en el camp de la informatica.

En un proxim article estudiaré les funcions d’un pedagog de la comunicacié social
1 el paper que pot fer, aplicat al camp dei ilibre per a infants.

Ja com a referéncia final, en aguest apartat vull fer mencid expressa a la finalitat
social i democratica del «pedagog del mitjans de comunicacids, posada de rellen també
per SANVISENS {1985: 101} amb unes paraules que subscric {otalment:

«En una societat pluralista, de cara al futur, aquesta branca d’estudis i
aquesta professié tecnologico-pedagogica que propugnam, en bona mesura
per la seva dimensié hurnana, poden contribuir enormerment —creim— a
I’elevacid culturai i a la democratizacié conscient, responsable, de la
informacid.».
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