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DE LA EDUCACION ECOLOGICO-AMBIENTAL A
LA EDUCACION INTEGRAL

Jaume Sureda Negre

Desde los inicios de la década de los setenta, amplios sectores profesionales y
gcadémicos vienen utilizando los conceptos Pedagogia Ambiental y Educacion Am-
biental para hacer referencia a pricticas educativas llevadas a cabo con la finalidad de
hacer frente a los complejos problemas que afectan al medio ambiente. La delimita-
cién de lo que son problemas ambientales ha marcado pues los parimetros definido-
res de estas prcticas educativas, parametros que, por otra parte, no se han signifi-
‘cado por su precisién, sino todo al contrario. Y es que en contadisimas ocasiones
esta orientacién, cuyo desarrollo se ha preducido al margen de la comunidad pedagd-
gica, ha conocido andlisis tedricos, mas bien se ha rehuide de ¢llos, con lo que se ha
ido encerrando en un experiéncialismo de dificil salida cuyas Unicas vias de continui-
dad, cuando existen, parecen apuntar a la experimentacién, a la eficiencia, al simple
anglisis evaluativo.

Quien conozea traducciones pricticas de la Educacion Ambiental aprobard, cree-
mos, estas aseveraciones: itinerarios de la naturaleza; granjas-escuelas; recorridos ur-
banos; talleres de la naturaleza... conforman una constelacién de realizaciones que no
por menos interesantes estan libres del peligro no ya de no servir a sus objetivos siné
de crear la falsa ilusién de que éstos son los mejores medios.

Serfa pretencioso afirmar que desde la Teoria de la Educacién podemos formu-



Iar una reorientacién de esta corriente. Lo que si creemos poder aportar, y ademds lo
consideramos deber de la parcela pedagdgica en la que nos movemos, son unas teoriza-
ciones que clarificando el campo conceptual teleologico de la Educacidn Ambiental ayu-
den a mejorar los caminos tecnologico-précticos.

Esta clarificacién conceptual-teleolégica puede hacerse desde una perspectiva
diacrénica que vaya analizando las alternativas que ha ido tomando la EA. La bre-
vedad de estas lineas no permite pormenorizar en la medide que desearfamos, porlo
que resumiremos nuestro andlisis mediante la presentacién de una serie de criterios
basicos; criterios que constituyen elementos orientadores para la toma de decisiones
en diversas dimensiones de la relacién educativa. Opciones cuya operatividad define
un estilo de educacién, lo que podriamos lamar estilo ambiental de educacién.

La integracién constituye el primero de los criterios definidores. Las referencias
a enfoques globales, a la interdisciplinariedad, a la totalidad, y no a las partes, son con-
ceptos sobre los que se insiste en la gran mayoria de trabajos sebre EA. La signifi-
cacién es otro criterio igualmente fundamental. La consideracion de este criterio afec-
ta, muy especialmente, a la seleccién del contenido, planteando nuevos enfoques en la
elaboracién de medios diddcticos. El criterio de significacién se asocia con otro que
repercute mds directamente en los aspectos metodologicos y que definirfamos como
criterio de experimentacidn, queriendo significar 1z necesidad de una instruceidn basa-
da en la experiencia y exploracién del entorno, actividades que seran posibles en tanto
se parta de unos contenidos curriculares basados en e} criterio de significacion.

Otro criteric gue consjderamos bdsico de la EA es su orientacién hacia la resolu-
cién de problemas; enfoque éste que implica otros dos criterios sumamente imporntan-
tes: la relevancia de los valores y de los procesos de tomas de decisiones. La inte-
gracion de la perspectiva temporal del future es otro de los criterios que considero
fundamentales.

Los criterios sefialados pueden organizarse en relacion al campo teleoldgico y tec-
noldgico, diversificindose en este iltimo en aspectos metodoldgicos, de contenidos,
organizativos, etc. Esta organizacidn supondria la toma de decisiones congruentes en
las diversas alternativas que plantes todo programa educacional. La organizacién de
estas diversas alternativas definirfa el estilo ambiental de educacidn. Sefialamos a con-
tinuacion algunas de estas alternativas,

Componentes axiologicos o teleologicos:

—A partir del criterio de participacidén:

La EA pretende proporcionar los conecimientos, actitudes y habilidades que po-
sibiliten que los individuos puedan participar activamente en el mejoramiento del
medio ambiente, en la solucién de los problemas, en el logro de una mayor calidad
de vida y en el respeto del hombre y de lz naturaleza.

— A partir del criterio de interdisciplinariedad:

La EA pretende que los individuos tomen conciencia de la interdependencia eco-
ndmica, politica, ecologica v cultural del medie humano.

—A partir del criterio de orientacidn hacia la resolucién de problemas.
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Los conocimientos, actitudes y habilidades adquiridos deben llevar a que los in-
dividuos participen en la resolucién de los problemas de su medio concreto.

—A partir del enfoque que integra la perspectiva temporal y espacial,

Los individuos deben tomar conciencia tanto de las consecuencias futuras de sus
actividades como de las que van mds alld de su entorno.

- Componentes metodologico-contingudinales.
—A partir del criterio de participacion.
Si el esquema axioldgico sefiala la necesidad de la participacion, resulta evidente
que metodologicamente implica la inclusion de técnicas didacticas que ejerciten
en la toma de decisiones, en 1z confrontacidn de ideas, en el sentido critico.

—A partir del criterio de interdisciplinariedad.

El contenido de las actividades instructivas, resultado del anilisis de problemas
ambientales, debe enfocarse desde una perspectiva interdisciplinar que incluya
variables econdmicas, politicas, ecoldgicas y sociales.

—A partir del criterio resolucién de problemas.

La EA supone une Pedagogfa de la accién y para la accion lo que, metodologi-
camente implica la observacidn, la investigacidn y la actuacién.

Por otra parte, y hactendo referencia a los aspectos contingudinales, los problemas
ambientales que constituirdn el objeto investigacional concientizador serén aque-
llos que se encuentren en el entorno escolar. Estos problemas deberdn enfocarse
en su perspectiva temporal {(buscar sus antecedentes, analizar su situacién actual
y prevenir o pronosticar su desarrollo futuro} v también espacial (estos problemas
pueden afectar 2 un medio muy localizado pero sus efectos ser de escala mundial).

Hasta aquf nuestra labor ha sido de ordenacién y, de forma esquemadtica, hemos
sefialado algunos de los aspectos bdsicos a partir de los cuales podriamos definir, y
proyectar, le que denominamos estilo ambiental de educacion. Creemos, sin embargo,
que este estilo puede incluirse en un proyecto educativo mucho mas amplio cuyos in-
tentos definidores también se han generado ante el deterioro del medjo humano. Nos
referimos al “aprendizaje innovader” del Club de Roma.

En el mes de junio de 1979, fruto de reuniones y debates desarrollados a lo lar-
go de dos afios, ¢l Club de Roma presenta en Salzburgo {Austria) el informe titulado
“Aprender. Horizonte sin limites’. Recuérdese que la organizacién presidida por
Aurelic Peccei, desde su fufidacién ha venido analizando los problemas cruciales que
afectan a la Humanidad, centrindose en los aspectos materiales de los problemas de-
rivados de los limites e imperativos fisicos del crecimiento y del desarrolio. El infor-
me “Aprender...” toma una nueva perspectiva y se centra en el elemento humano, en
los cambios que el hombre, individual y colectivamente, debe realizar en su forma de
aprender para hacer frente a la problemdtica mundial. ‘“Aprender..”” es un texto
esencialmente conceptual; las consecuencias pricticas, las medidas de actuacion, los
instrumentos para poner en prictica los principios que se patrocinan, no estan sufi-
cientemente desarrollados, lo cual, por otra parte, presenta la ventaja de estimular la '

11



reflexidn del lector que, con toda seguridad, no podrd permanecer indiferente ante
la situacién disefiada por el Club de Roma.

El informe parte de la existencia de lo que los autores denominan un “desfase hu-
mano”, entendido como la distancia que media entre la creciente complejidad de los

problemas del hombre y la capacidad que poseemos para hacerles frente, defendiéndo-
se la tesis de que el aprendizaje puede contribuir a salvar este desfase. Como se afirma
“El aprendizaje es un enfoque, tanto del conocimiento como de Iz vida, que destaca
la iniciativa humana. Comprende Iz adguisicidn y prdictica de nuevas metodologias,
nuevas destrezas, nuevas actitudes y nuevos valores necesarios para vivir en un mundo
en constante cambio, El aprendizafe es el proceso por el que el hombre se preparg
para hacer frente a nuevas situaciones”.

Es importante tener presente que el aprendizaje puede producirse consciente e
inconscientemente y que no sélo aprenden los individuos sinc también los grupos, las
organizaciones y hasta las sociedades. Con ello el lector no debe perder de vista que el
informe no sélo hace referencia a los procesos instructivos escolares {“forma ésta fun-
damental y procedimiento formal para fomentar el gprendizgje’} como tampoco se
limita a los cambios individuales. Lo que pretenden los autores es disefiar las carac-
terfsticas que debe poseer un aprendizaje que sea capaz de preparar a los individuos
y a las sociedades a actuar a tenor de las nuevas situaciones. Se trata pues de un dis-
curso que si bien no habla de finalidades educativas si que fundamenta las bases sobre
las que sustentar proyectos educativos que respondan a las exigencias de la problema-
tica del hombre actual. Veamos pues los planteamientos del informe.

A lo largo de su evolucién el hombre se ha adaptado a su entomno configurdn-
dolo de forma que quedase garantizada la superviviencia de su especie y, al mismo
tiempo, se incrementase ¢ bienestar de un ndmerc cada vez mayor de sus congéneres.
Los procesos de aprendizaje humano, contemplados desde un nivel mundial totaliza-
dor, se han mostrado adecuados para dar respuestas satisfactorias a los desafios que
iban surgiendo. El problema radica en saber si los procesos de aprendizaje convencio-
nal siguen siendo adecuados. O dicho de otro mode: ;Resultan adecuadas las formas
clasicas de aprendizaje para garantizar la supervivencia humana en un marco de dig-
nidad? En casc negativo: jQué modele de aprendizaje puede sernos itil para hacer
frente a la situacién de complejidad mundial y adelantarnos a los momentos de crisis?

Segin el informe, tradicionalmente se ha venide adoptando un medelo de aprendi-
zaje de mantenimiento, ésto es: adquisicidn de eriterios, métodos y reglas fijas para ha-
cer frente a situaciones conocidas y recurrentes. Toda innovacion ha sido confiada en
el impacto de los acontecimientos (aprendizaje violento, aprendizaje por shock).

Sin embargo la problemadtica mundial actual introduce una variable hasta ahora
desconocida: la posibilidad de que el shock sea fatal; ya sea por los elevados riesgos
y costes producidos por ir detrds de los acontecimientes, ya sea por la posibilidad de
aniquilacién de la especie humana. De lo que se trata es de estimuiar un tipo de apren-
dizaje innovador sin esperar los acontecimientos futuroes.

El aprendizaje innovador —afirman los autores— es el requisito previo indispensa-
ble para resolver cualquier cuestion de alcance mundial. ;Cudles son las caracteristi-
cas del aprendizaje innovador?

12



Aprendizaje de mantenimiento

Aprendizaje innovador

1. Su objetive fundamental es la 1.- Su objetivo fundamental es que la
supervivencia. supervivencia sea posible en un mar-

¢o de dignidad humana.

2.- Este proceso de aprendizaje se ca- 2.- Pretende proporcionar los procedi-
racteriza por la adquisicién de cri- mientos necesarios para preparar a
terios, métodos y reglas fijas para los individuos y sociedades z actuar
hacer frente a situaciones conocidas a tenor de los dictados de las nuevas
y tecurrentes. Es, pues, eminente- situaciones. Sus rasgos bdsicos son
mente adaptativo; no sirve para la anticipacion y la participacion.
hacer frente a situaciones sin
precedentes.

3.- Es unaprendizaje fundamentado en 3.- Los valores, las relaciones humanas
el lenguaje. y las imdgenes ocupan un Jugar

destacade en los entornos del
aprendizaje.

4.- Eseminentemente analitico. 4.- Pretende que nuestro pensamiento

avance por medio de la reconstruc-
¢idén de conjuntos, no de la realidad
fragmentaria. Entre sus atributos
estdn la integracidn, la sintesis y la
ampliacion de horizontes.

Tengase presente que el aprendizaje innovador presenta con el de mantenimiento
una relacién de complementariedad.

Hemos seitalado que el objetivo bdsico del aprendizaje innovador consiste en ga-
rantizar la supervivencia en un marco de dignidad humana. El logre de este objetivo
exige la concurrencia de otros dos intermedios: autonomia e integracién. La auto-
nomia significa la capacidad tanto de los individuos como de las sociedades de no de-
pender de nada y confiar al méximo en uno mismo. En tanto que objetivo de aprendi-
zaje parta los individuos consiste en adquirir la capacidad de formular los juicios y deci-
siones necesarios para actuar ¢on independencia y libertad personal.

El objetivo de la autonomia demandz unas pricticas educativas que:

~Desarroilen el sentido eritico.
—Ejerciten la autonomia personal.

“La autonomia comprende también la afirmacion del derecho del individuo a per-
tenecer al todo, pudiendo incrementar la capacidad de participar en relaciones humg-
nas mds amplias, cooperar en pos de fines comunes, establecer vinculos con otros,
comprender sistermas mds grandes y ver el rodp del que uno forma parte”. Tal es lo
que en ¢l informe se entiende por integracién. Un aspecto que consideramos suma-
mente importante de la integracion es la necesidad de desarrellar la comptensién de
las interconexiones e interrelaciones de los problemas. '
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De lo que se sefiala explicita o implicitamente en el informe de la idea de intepra-
¢idn creemos poder sefialar las siguientes exigencias educativas:

—Desarrollar et pensamiento integrador.

—Fomentar la prdctica de Ia cooperacion frente a la competicion.

—Ejercitar la comprensién de normas y valores diferentes.

—Desarrollar el respeto mutuo.

—Desarrollar la percepcidén de intereses comunes entre los individuos, grupos
vy sociedades,

—Desarrollar enfoques interdisciplinares.

El aprendizaje —se afirma— ha sido zbordado desde una perspectiva casi exclusi-
vamente adaptativa, quizds por la influencia de modelos bioldgicos en los cuales los
procesos adaptativos son fundamentales. El hombre, sin embargo, ademas de un sis-
tema genético de informacién, cuenta con un sistema intelectual que le permnite crear
un mundo exterior de acuerdo con sus necesidades. “E7 aprendizaje como adaptacion
implica que los seres humanos silo pueden regccionar ante nuevos cambios producidos
en un entorno dado, apresurdndose a hacer frente a mutaciones incontroladas, y sin
poder alguno para prevenirias ni siquiera influir sobre ellas”. El aprendizaje innovader
se caracteriza precisamente por oponer la anticipacidn a la adaptacion.

Las exigencias de un aprendizaje anticipador serfan:

—Preparar a las personas para la utilizacién de técnicas como la prediccién, simula-
¢idn y prospectiva de modelos futuros.

—Estimular a considerar tendencias, hacer planes, evaluar futuras consecuencias y
posibles efectos de las decisiones que se toman.

—Aprender no sdio de la experiencia sino también experimentar situaciones susti-
tutivas o imaginadas, explorando lo que pueda suceder.

—Crear futuros posibles y deseados, seleccionando planes de accion concebidos pa-
ra su realizacidn.

La anticipacién debe complementarse con un rasgo adicional: la participacion.
“Mientras que la anticipacion fomenta la solidaridad en el tiempo, lz participacion
creg solidaridad en el espacio. La anticipacion es temporal, la participacion geogrd-
fica o espacial™.

Un aprendizaje participativo exige o demanda una serie de requisitos en las actua-
ciones pedagdgicas entre las que destacariamos:

—Comprobar constantemente la validez de las normas y valores operativos propios.

—Alcanzar una comprensién comén de los problemas.

—Experienciar situaciones y papeles de otros.

—Asumir la responsabilidad de las decisiones.

El lenguaje, los instrurmentos técnicos y las maquinas, los valores, as relaciones hu-
manas y las imdgenes son los elementos mds importantes utilizados para la transmi-
sién de cualquier tipo de aprendizaje. El aprendizaje de mantenimiento tiende a ele-
var el lenguaje a expensas de cualquier otro elemento; “los valores se limitan a los in-
trinsecos, al status quo, las relaciones humanas se desechan por inoporfunas y rara vez
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se hacen explicitas las imdgenes salvo en el terreno de las artes”. El aprendizaje inno-
vador exige conceder la debida importancia a estos elementos,

Los valores son considerados los elementos mis importantes del aprendizaje inno-
vador, puesto que desempefian un papel crucial en todo proceso de toma de decisio-
nes. “‘El aprendizaje de mantenimiento tiende a ignorar aquellos valores no inherentes
a las estructuras sociales o politicas que trata de preservar, e incluso a no dar a cono-
cer valores intrinsecos. Pero es esa tension creada por la presion para seleccionar de
entre los multiples valores lo que actia de catalizador en el aprendizaje inncvador”.
Unas pricticas educativas que tomen en consideracion la importancia de los valores
deberdn estimular:

—La clarificacidn de valores.
—La confrontacion de valores.
—Las elecciones de cardcter ético,

También las relaciones humanas deben incluirse entre los elementos de aprendi-
zaje, situdndolas en el lugar que les corresponde “pues ef principal obstdeulo que se
opone al aprendizaje innovador individual y social, que esteriliza el significado y que
nos despoja de contextos enriquecidos engloba a las relaciones humanas”.

Entre las caracteristicas de unas pricticas educativas que tengan en cuenta la im-
portancia de las relaciones humanas sefialariamos:

—Ensefianza autoritaria y basada en relaciones horizontales.
—Fomentar ¢l trabajo en equipo.

—Précticas de clarificacién de relaciones humanas,
—Cooperacion.

Las imdgenes deben también recobrar la importancia que les otorga su capacidad
para producir una percepcion global de las situaciones y problemas. El aprendizaje in-
novador se caracteriza precisamente por la integracién.

En este andlisis del aprendizaje innovador hemos intentado delimitar las principa-
les consecuencias pedagogicas que de €1 se derivan, Estas consecuencias puden organi-
zarse en relacidén a tres dreas (drea de la formacion humana; drea de la instruccion vy
area de la planificacion y organizacion), sefialando aquellos Ambitos o corrientes peda-
gogicas en cuya tradicién doctrinal se encuentran desarrollados, que de alguna forma
intentan dar respuesta a las exigencias educativas que se desprenden de las caracteris-
ticas del aprendizaje innovador.

Con ellos creemos haber enmarcado adecuadamente 1a EA en un contexto que no
s¢lo puede liberarla del experiencialismo a que haciamos referencia sino que, adems,
la define en tanto una de las respuestas de las exigencias educativas de nuestro tiempo,
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AREAS

EXIGENCIAS

AMBITO PEDAGOGICO DESDE DONDE
' DAR RESPUESTAS

—Area de la formacién humana.

—Area de la instruccion.

—~Area planificacidn y organizacion.

—Crear futuros deseables: acentuar valo-
res y relaciones humanas como elemen-
tos de aprendizaje. '

—Fomentar pensamiento integrador.

—Conseguir supervivencia en un marco
de dignidad humana. '

—Aprender de la experiencia.

—Experimentar situaciones susceptibles de
“ser futuras”.

—~Ejercitar toma decisiones para estimar
consecuencias del propic comportamiento

—Aprender a participar.

--Muevos disefios curriculares.
—Nueva organizacion “ambiental”.

—Pedagogia Ambiental

-Educacién Humanistica
-Educacion sistémica

—Didactica Ambiental

—Territorializacion de la enseflanza

-Planificacion educativa
-Organizacion escolar
~Tecnologia diddctica



EL EFECTO DIFERENCIADOR DEL MEDIO - AMBIENTE
SOBRE LA EDUCACION:
ALGUNOS NIVELES VALORATIVOS. ESTUDIO DE CASOS

Pedro A. Lugue Dominguez

INTRODUCCION

El material que aqui s¢ presenta recoge algunos aspectos de una investigacion de
campo desarrollada en algunas zonas de la geografia andaluza. La recogida de datos
se realizé durante los cursos académicos 198182 y 1982-83,

Este estudio no lo consideraremos’ representativo del conjunto andaluz —en nin-
gin momento fue esa nuestra intencién— dado que se ha operado sobre zonas geogri-
ficas muy concretas y al mismo tiempo muy distanciadas entre-si. De otro lado, hay
que destacar que sSlo se ha operado con algunos sectores socio-profesionales dese-
chando otros lo gue nos ha permitido profundizar més en la casuistica planteada.
Si bien estas categorias socio-profesionales seleccionadas no las podemos considerar
representativas de todo el espectro laboral que ofrece nuestra tierra, si creemos que
lo son: de una parte importante del mismo.

En este sentido, las conclusiones aportadas al final de este trabajo, sélo servirin
como base reflexiva que necesitard ser desarrollada operando con otras categorias
profesionales ¢ introduciendo otras variables de habitat humano.

En el estudio tormamos como variables independientes la categoria socio-profe-
sional del padre del alumne (en conjunto, cuatro categorias profesionales) y el hdbi-
tat (ruralfurbano) aunque en el contexto en que la investigacion se sitiia, ambas varia-
bles son fuertemente solidarias. EI objetivo que se pretende con esta investigacidn
¢s el andlids de los efectos diferenciados que el medio-ambiente ejerce sobre el nifio.
Estos efectos se concretizan en una diversa gama de modelos de aprendizaje que ese
medio ofrece al nifio y que en el transcurso de esta investigacién se pretenden analizar.
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En su esencia, la investigacin se centra en tres situaciones concretas que actuarin
como variables dependientes dentro de la misma:

a) Ambito familiar:
1.-Identificacion del nifio con el mundo laboral del padre, Canales de informa-
cibn y tipos de aprendizaje.

b) Ambite escolar:
2 .-Valoracién del aprendizaje escolar, Niveles de aspiracién.

3.-La otientacién de los significados. El valor selectivo de la experiencia:
experiencia vivida y experiencia sustitutiva (el libro de texto).

En la parte que aqui nos toca desarroflar, hablaremos del punto segundo, (Valo-
racién del aprendizaje escolar. Niveles de aspiracién). De los puntos restantes sélo
podemos decir que se encuentran actualmente en fase de elaboracién.

En conjunto, han sido seleccionados 180 nifios, correspondiendo los grupos rura-
les a dos comarcas de la provincia de Huelva (Sierra y Costa) y los dos grupos restan-
tes ubicados en Sevilla capital. En lo que se refiere a la ciudad, se escogieron aquellos
barrios con mayor incidencia, dentro de la poblacién escolar, de los sectores socio-
profesionales interesados.

Las categorias profesionales seleccicnadas fueron las siguientes:

. N Ne
Medio. Campesinos (40) Medio Obreros industriales  (48)
rural; Marineros {51) urbano: Prof. liberales 4n

Los obreros industriales eran todos obreros de fibricas y las profesiones libera-
les procedian en concreto de los campos de l2 medicina, ingenieria y abegacia. Enlo
que se refiere al andlisis de los datos se ha aplicado el método comparativo en funcién
de las semejanzas-diferencias observables entre el conjunto de datos aportado por ca-
da grupo.

Respecto a los nifios hay que decir que todos fueron seleccionados en base a unas
caracteristicas muy concretas: varones, 14 afios, nacidos y residentes en la comarca o
zona de referencia. Respecto a las variables inteligencia hay que decir que estd sien-
do tema de estudio en una tesis de licenciatura en la que se pretende investigar Ia
incidencia de los factores culturales en las puntuaciones de los tests (inteligencia
v personalidad).

Todos los nifios estaban escolarizados en centros estatales a excepcién del grupo
de profesiones liberales que inevitablemente ha tenido que ser seleccicnado de centros
privados, dado que en la zona elegida no se encontr6 ningln centro estatal. Esta si-
tuacién inesperada nos obligd a aceptar la intromisién de esta nueva variable {centro
privado) ¥ a considerarla como un rasgo cultural definitorio de determinados grupos
sociales, Asi que asumimos, en este punto, las consideraciones que Amando de Miguel
hizo en su dia, refiriéndose a la situacién en nuestro pais, respecto a los centros esta-
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tales y privados 1: los centros privados son elegidos preferentemente por las clases
medias y altas mientras que los centros estatales lo son por las clases obrera y campe-
sina. No nos comesponde aqui profundizar mds en este punto.

Por dltimo, podemos apuntar que dado el cardcter restrictivo de los rasgos que
fueron tenidos en cuenta para la seleccién de los nifios, en lugar de partir de un mues-
treo tradicional, procedimos z hacer un vaciado de la poblacidn escolar por colegios
que nos llevo z la cifra de los 180 alumnos ya resefiados.

EL NIVEL DE ASPIRACIONES

Los nifios seleccionados, al tener 14 afios se encuentran en un momento ¢rucial
de su vida: terminan su periodo de formacién escolar después de una larga permanen-
cia en las gulas. ;Qué ocurrird ahora? Evidentemente la situacion serd muy distinta
para cada grupo social. A punto de terminar la etapa escolar, nos plantearemos las as-
piraciones de estos nifios a dos niveles: a corto plazo {aspiraciones académicas) v a lar-
go plazo (aspiraciones profesionales).

Por aspiracion entendemos, junto con Friedrich Dorsch 2, “Io que un individuo
cree que debe alcanzar en cuanto a satisfaccion de sus necesidades y sus deseos, y lo
quie requiere de su medio-ambiente proximo y de la sociedad en general”. Sin duda al-
guna, ¢l ambiente farmiliar serd decisivo en la configuracién de estas aspiraciones del
nifto, Por nivel de aspiracion entenderemos, tal como nos indica Paul Faulquié 2,
“el grado de dificultad de los objetivos que, segiin sus experiericias anteriores, o se-
gun las sugerencias de quienes lo rodean, tiene el sujeto la ambicion de alcanzar, ya
sea en una actividad particular ...} ya sea en el conjunto de su vida'™.

Para la recogida de la informacion se utilizé la técnica del cuestionario, siendo
stempre el destinatario ¢l alumno. Er comjunto, tres items hicieron referencia al terna
que aqui nos ocupa:

$Qué piensas hacer cuando dejes la escuela?
i Qué planes tienen tus padres contigo para cuando termines la E.G.B.?
(Qué te gustaria ser el diz de mafiana? Sefiala una profesién,

Las respuestas, de eleccidén miltiple en las dos primeras preguntas, abarcaban
desde la integracién inmediata al mundo del trabajo hasta la continuacién de estudios
en los distintos niveles. El tercer item quedé abierto.

Las aspiraciones académicas del alumno

Tal como se observa erf la Tabla I, cabe establecer una graduacién en el nivel de
aspiraciones académicas:

(1} AMANDO DE MIGUEL, Juan Salcedo: Dindmica del desarrollo industrial de las regiones
espafiolas. Ed. Tecnas, Madrid 1972, '

(2} DORSCH, Friedrich: Diccionario de Psicologia. Ed. Herder, Barcelona 1977,
{3} FOULQUIE, Paul: Diccionario de Pedagogia. Ed. Qikos-Tau, Barcelona 1976.
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TABLAI

Las aspiraciones académicas del alumno (proyectos a corto plaze)

(ITEM: ;Qué piensas hacer cuando dejes la escuela?)

Niveles
alternativos Marineros Campesino 0. Industrial P. Liberal
%0 %0 /o %fo
Trabajar 10 196 23 5715 4 8,3 - -
F.Profesional | 22 43,1 10 25 26 542 1 24
Bachillerato 14 275 3 7.5 14 29,1 37 90,3
Otros planes 3 598 - - 42 1 24
No sabe 2 39 4 10 472 2 49
S/C - - - - - - - -
TOTAL 51 10 40 160 48 100 | 41 100

a) Trabgiar: Campesinos (57,5 /o)
b) Formacién Profesionai:
Marineros (43,1 %/o)
Obreros industriales (54,2 %/o)
_¢) Bachillerato: Profesiones liberales (90,3 %/o)

A efecto ilustrativo, vamos a comparar estos datos con otros registrados en inves-
tigaciones similares realizadas en otras cormunidades autondmicas distintas a ia andals-
za. Asi podemos mencionar un estudio realizado por ¢l ICE de la Universidad de Mur-
cia durante el curso académico 1974-75 con una muestra de 10.017 alumnos de 8°
de EG.B. En el punto que hace referencia a los proyectos para el curso siguiente
se registrd los siguientes datos *

Realidad esperada por los alumnos de 8° de E.G.B.

Zona F.P. (®j0) BUP.(%fo)  Trabajo (%0)
Rural 21,43 55,10 2347
Semiurbana 19,12 72,06 882
Urbana 18,62 78,94 10,44

(4} Formgcidn Profesional y recursos humanos en la provincia de Murcia. ICE de la Universidad
de Murcia, Murcia 1977-78, pig. 138. También puede consultarse: Juan MONREAL y
Antonio VINAQ: Aspirgciones y expectativas educativas y desigualdad social: procesos de
interiorizacidn de la realidad social objetive. Cuadernos de Realidades Sociales, nam. 14-

15, 1975.
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En una segunda investigacidn realizada en 1975 en la comunidad casteHano-
leonesa por el ICE de la Universidad de Salamanca ° se aprecian resultados muy dife-
rentes a los elaborados en nuestro estudio. Se establecié una relacion entre la profe-
8ion patema v la opcion de los alumnos de 8° de E.G.B. ante el curso siguiente en ba-
se a los siguientes datos:

a) Obreros agricolas B.U.P. (89 8-%/0)
b) Obreros especializados no agricolas B.UP, (75,7 %)
¢) Profesiones liberales B.U.P.{5,2 %f0)

Si comparamos los datos de estas comunidades con los que se reflejan en nuestro
estudio se aprecian importantes diferencias. Quizds el dato mds significativo a resal.
tar sea la fuerte limitacion de las aspiraciones educativas de nuestro grupo de alumnos
(a excepcién de las profesiones liberales). En claro contraste con esta situacion se en-
cuentra el grupo castellano-leonés quien de forma masiva e indiferenciada se decide
por la opcién B.UP,

Es cierto que una comparacién de este tipo y las conclusiones que puedan deri-
varse de la misma, entrafian una gran dificuliad. Cada comarca, regién o comunidad
constituye una realidad distinta ya que estd sometida a unas concomitancias socio-
econémicas y culturales claramente diferenciadas. De otro lado, por lo que respecta
a nuestros alurnnos seleccionados, la variable rural-urbana aparece bastante polari-
zada ya que no hemos contado con grupos semiurbanos. Pero ésto no es obstdculo
para reconocer que esas profundas diferencias en los resultados vienen marcadas por

TABLATI
Proyecto de los padres para con el hijo

{ITEM: ;Qué planes tienen tus padres contigo para cuando termines la E.G.B.?)

Niveles

alternativos Marineros Campesine O. Industrial P, Liberal
O o [+] 1o 4] o 1] o

Trabajar 8 15,7 9 225 9 188 - -

Seguir estud. 31 608 17 425 38 7921 35 854
Otros planes 239 - - - - - -

Desconocidos
por el alumno 10 19,6 14 35 1 2 6 14,6
TOTAL 51 100 40 100 48 106 41 100

(5) INFESTAS GIL, Angel; HERRERO CASTRO, Santos: Expectativas y oportunidades aca-
démicas al final de la educacion basica. 1CE Universidad de Salamanca, 1979, pig. 89.
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las grandes descompensaciones {econémicas y, sobre todo, en el caso que nos ocupa,
culturales) existentes entre las distintas regiones y comarcas de nuestro pais. Estos
desequilibrios necesariamente han de ser punto obligado de referencia para una poli-
tica efectiva de intervencion educativa,

El segundo itemn del cuestionario hace referencia a los proyectos de los padres pa-
ra con el hijo. En la Tabla II podemos observar los resultados. No olvidemos que en
este punto la recogida de datos fue indirects, ya que lz informacion de los padres fue
obtenida a través de sus hijos.

Es interesante hacer resaltar que los padres, en su mayoria, quieren que sus hijos
sigan estudiando, situindose los padres campesinos en el nivel inferior debido al he-
cho de que el 35 9/o de los alumnos de este grupo desconocen los planes de sus padres
para con ellos. . '

Sin embargo, esta masiva eleccion del estudio como salida alternativa para sus hi-
jos, entrafia grandes diferencias cualitativas entre los diferentes grupos de padres como
bien puede observarse en la tabla siguiente:

TABLA II-1
Proyecto de los padres para con el hijo

'(Respuesta: Quieren que siga estudiando)

" Niveles
alternativos Marineros Campesino 0. Industrial P, Liberal
0 10 o 1o O o 1] 1o

F. Profesional 15 434 8 47 18 474 - -
Bachillerato 10 322 3 17,7 17 447 30 857
Otros niveles - - 2 118 - — — —
No especifica 6 194 4 235 3 15 5 143
TOTAL 31 100 17 100 38 100 35 100

(60,8 %/0) (42,5 %fo) (79,2 ©f0) (854 %f0)

Los sectores populares se inclinan por la FP., con ia excepcién de los obreros
industriales que sitGan equitativamente en sus planes la F.P.y el BUP. (473 %0 y
447 Ofo respectivamente). El B.UP. serd la alternativa masivamente apoyada por
las profesiones Iiberales.

$i comparamos estos datos con los elaborados por el ICE de la Universidad de
Murcia se pueden apreciar diferencias sustanciales, En dicho estudio la situacidn de
los padres queda como sigue *:

{6) Formacién Profesional y recursos humanos en lg provincia de Murcig: Op, cit., pig, 143,
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Realidad esperada por los padres de alumnos de 8° de EG.B.

Zona F.P.(°fo) BUP.(°/0)  Trabajo (°/0)
Urbana 20,33 70,62 _ 9,03
Semiurbana 19,76 69,23 10,98
Rural 16,12 5591 2795

Una idea que de forma reiterada venimos desarrollando 2 lo largo de este traba-
jo es que el nivel de aspiraciones y expectativas, en lo referente 2 la disposicién para
los estudios alternativos, tanto por parte de los padres como de los hijos, se ve fuerte-
mente mediatizado por el grado de accesibilidad real que desde su medio natural se
ofrece al nifio. Esta puede ser una razén mds que suficiente para explicar las grandes
diferencias en los resultados arrojadas por los diversos estudios aqui comentados.

Las aspiraciones profesionales {proyectos 3 largo plazo).

Decfamos con anterioridad que aspiracién es lo que un individuo cree que debe
alcanzar en cuanto a satisfaccién de sus necesidades y deseos se refiere y que este mar-
co de necesidades viene delimitado por su medio-ambiente préximo. En este sentido,
al proyectar su mirada hacia el futuro, el nifio parece ser bastante consciente de sus
posibilidades v Yimitaciones reales. Como subraya Martinez Herndndez 7 “tanto en
la aspiracién como en la expectacion de los sujetos, contard mucho la distancia entre
o que se es actualmente y lo que se pretende y se desea ser”. El nifio parece ser que
toma justa medida de esa distancia.

Los resultados que aparecen en la Tabla III parecen apoyar estos presupuestos,
La distribucién de los niveles ocupacionales ® queda perfectamente configurada, orien-
tindose los sectores populares hacia ocupaciones que se incluyen en el nivel bajo
(trabajadores auténomos, ocupaciones bajas por cuenta ajena). Estos datos estdn en
clara contraposicién con los recogidos en las profesiones liberales que se inclinan ma-
sivamente por ocupaciones encuadradas dentro del nivel alto (profesionales superio-
res). Una vez mds se repite la situacién recogida en los apartados anteriores.

(7) MARTINEZ HERNANDEZ, M.: Nivel de aspiracidn y de expectacion. Revista de Psicolo-
gia General y Aplicada, niim. 135, vol. XXX, 1975, pdg. 558 (extracto de Tesis Doctoral).
En su investigacion ofrece un modelo de medida del nivel de aspiracién y de expectacién
de las personas.

{8} Las categorias ocupacionales han sido tomadas de la obra: Estructura social bisica de la po-
blacién de Espafia. Publicaciones del fondo para la investigacidn econdémica vy social de fa .
Confederacion Espaiiola de Cajas de Ahorro, Madrid 1973.
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TABLA T

Las aspiraciones profesionales (proyectos a largo plazo)
Categorfas profesionales

{ITEM: ,Qué te gustaria ser el dia de maffana? Sefiala una profesién}

Niveles
ocupacionales Marineros Campesino 0. Industrial P, Liberal
fo %o Ofo %o
Alto 10 196 6 15 13 27 36 732
Medio - 4 78 5 125 9 1838 4 28
Bajo 31 608 28 70 23 479 1 24
No sabe 4 79 1 25 3 6,3 6 146
No especifica 2 39 - - - - - -
TOTAL 51 100 40 100 48 100 | 41 100

VALORACION DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

Hasta ahora hemos proyectado la mirada del nifio hacia el futuro para saber sus
proyectos y aspiraciones mediatas e inmediatas. No obstante, hemos pensado que el
estudio quedaria incompleto s el nifio no nos hiciera, al mismo tiempo, una valora-
cidon de su pasado inmediato, la escuela. Se trata de saber el significado que para el
nifio han tenido todos esos afios de experiencia escolar y centrdndonos concretamen-
te en el contexto del aprendizaje, la valoracién que hace del mismo y el nivel de aphi-
cacién que piensa darle.

La complejidad de los factores que se dan cita en una valoracion de este tipo apa-
rece perfectamente recogida por el profesor José Gimeno Sacristén ® cuando afirma
que “fa confianza en si’ mismo, el concepta que se tiene de si’ mismo, la experiencia
previg acymulada, las esperanzas que los padres y maestros abrigan en sus hijos y alum-
nos, la acogida social de los resultados del indjviduo, el concepto que ef alumno ten-
ga de la validez de lo que estd realizando, la aprobacion con que cuente entre sus
comparieros, la posibilidad de "cambiar” que le ofrece el ambiente, son factores
determingntes.,.”,

Haremos un analisis de esas valoraciones, no sélo partiendo de las diferencias cuan-
titativas que se puedan apreciar sino que al mismo tiempo intentaremos reflejar dife-
rencias cualitativas, para nosotros, en definitiva, mds importantes,

(9) GIMENO SACRISTAN, J.: Autoconcepto, sociabilidad y rendimiento escolar. INCIE, Ma-
drid 1976, pig. 26.
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TABLATV
Valoracién del aprendizaje escolar por parte del alumno

{ITEM: ;Para qué crees que te servird todo lo que te han enseffado en la escuela?

Razona la respuesta).

Niveles
aiternativos Marineros Campesino 0. Industrial P. Liberal

1] ,{0 [+] ,{0 4] }(0 O !0
Alcanzar un :
buen trabajo .| 26 51 26 65 24 50 14 34,1
Seguir
estudiando 24 47 g 225 24 50 27 658
Para otras cosas | — - 2 5 - - - -
Escaso valor/
nujo — - 2 3 - - - -
No sabe - - 1 2,5 — — — -
S/C 1 2 — — - — - -
TOTAL 51 100 40 100 48 100 41 100

En la Tabla IV puede apreciarse la fuerte conexioén aprendizaje escolar —e nmin-
do laboral que establecen los nifios de sectores populares. El porcentaje mids alto
se sitiia en el grupo de campesinos (65 /o) y el mds bajo en las profesiones libe-
rales (34,1 ©/o).

Ademis de estas diferencias ficilmente cuantificables, simultdneamente, y median-
te el anslisis de las argumentaciones acompafiadas por los nifios, se pueden apreciar
con claridad, en las respuestas dadas, diferencias cualitativas. A manera de sintesis,
estas diferencias las resumiriamos en dos supuestos:

a) La conexidén aprendizaje escolar—se mundo laboral, aparece directamente rela-
cionada con una valoracién instrumental de los contenidos aprendidos en la escuela.
La importancia de esta valoracién para el nifio estard en funcién del grado de aplica-
cién inmediata que esos conocimientos encuentren fuera de la escuela. Esta conexién
entrafiz la existencia de un fuerte “vinculo vital” mediante el cual el aprendizaje es-
colar se proyecta directamente al medio como via aseguradora de la subsistencia para
él y su familia.

b) La conexién aprendizaje escolar —me congimiacion de los estudios, lleva a una
valoracién mds formal y menos instrumental de los contenidos aprendidos en la escue-
la. En esta valoracidén es muy importante el nivel de aspiraciones profesionales que el
nifio tenga o como apuntabamos en otro momento, la distancia entre lo que se es ac-
tualmente y lo que se pretende y se desea ser. '
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La valoracién instrumental se justifica en funcién de las posibilidades reales e in-
mediatas de aplicacion de esos conocimientos. Asi, el saber leer, escribir, hablar, ex-
presarse. o saber hacer las cuentas..., constituyen fuentes de conocimientos vitales que
permiten al nifio, dentro de su contexto social, disponer de un medio de defenderse
y de ser “algo” en la vida. La valoracién formal del aprendizaje escolar se orenta
fundamentalmente hacia la adquisicién de determinados hédbitos {de disciplina y es-
tudio, preferentemente), instrumentos vilidos que de forma mediata, no inmediata,
le permitirin “triunfar’” en la vida a través de su aplicacién directa a otros niveles de
estudios superiores.

A continuacién vamos a reproducir, a titulo de ejemplo, algunos comentarios va-
lorativos de los nifios para los dos tipos de respuestas va sefialadas.

a} El aprendizaje escolar como base para conseguir un buen trabajo:

—~  “En la escuela te ensefian muchas cosas que te sirven para cuando seas mayor, aun-
que no vayas a estudiar una carrera (...) Siempre es mejor ser un trabajador con
un poco de estudios que uno analfzbeto. Ademds si tienes algo de estudios te
puedes colocar mejor en algtin sitio porque ne cteo que cojan a nadie que no se-
pa leer ni escribir, Si vas a ser agricultor siempre es bueno saber algo de matems-
ticas por si quieres vender-tus frutas y que no te engafien” (Campesino).

— *“Algunas cosas me servirin para ¢l campo, por ejemplo, hacer las cuentas, leer
y escribir pero Francés y Sociales no sé para qué me van a servir porque yo no voy
a hablar con la gente del campo en francés...”” (Campesino).

—  “Para saber bien matemdticas (las cuentas) y lenguaje (leer y escribir). Matemd-
ticas es muy importante para el campo: st vendes un cerdo tendrds que sumar o
multiplicar o para vender verduras, Lengusaje (leer y escribir) es muy importan-
te; si no sabes no puedes leer una carta, aprender a conducir, leer un cartel, etc.
Escribir por si quieres escribir una carta a un amigo, si quieres escribir tu nom-
bre” (Campesino), '

—  “Para poder estar orgulloso y saber leer ¢ ir solo por la vida y no estar debajo de
la custodia de otro por no saber mds que lo que ese quiera que sepa” (Marinero).

—  “Para ganat dinero para comer vy poderme vestir y estar bien. Para no suffir traba-
jando en la mar y pasando calamidades y para estar en buen estado de salud”
(Marinero). _

—  “Para después saber entender los recibos v que nio me engafien algin dia al com-
prar un barco, porque hay algunos que son muy pillos y quieren subir la oferta
un poco méis para sacar mgs beneficio y después el barco no est4 en condiciones™
(Marinero).

—  “Yo creo que ¢l colegio me servird para poder tener un buen trabajo el dia de ma-
flana pues no es lo mismo una persona que sepa leer y escribir que uno que no
sepa pues todo eso tiene de ventaja. Una de las coasas que tienes que hacer es
sacar el Graduado pues si no no puedes entrar en ninguna escuela de FP. y mu-
cho menos en una escuela de una carrera como la de B.UP. y C.0.U.” {Obrero
industrial).
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— “Porque actualmente, para tener un buen trabajo, te exigen una ensefianza como
minimo la E.G.B. y para los puestos importantes te exigen estudios universitarios
y para los cualesson imprescindibles tener hecha la E.G.B.” (Profesiones liberales).

— “Porque después algunos quieren ir a la Universidad donde los estudios son mu-
cho mids dificiles y te ayudan a que te acostumbres z estudiar” (Profesiones
liberales).

—  *“La escuela te ensefia a ser un hombre, z saber estudiar y que después puedas es-
tudiar alguna carrera para ganarte la vida y Ia de tu familia” (Profesiones liberales).

b) El aprendizaje como base para seguir estudiando:

— *“Porque sin un Graduado Escolar no puedo ni estudiar ni tener un trabajo algo
bueno, para no ser analfabeto, porque el no saber leer ni escribir pudiendo haber
aprendido es una vergiienza en un mundo como el de hoy” (Campesino).

—  “Me servird de mucho ya que si quiero seguir estudiando no podria sin haber pa-
sado antes por ella. También para trabajar porque sin el Graduado Escolar no te
admiten en ningin trabajo, ni para sacarte el camet de conducir’ (Campesino).

—  “Yo creo que la escuela me ha servido de mucho, porque me ha enseffiado lo bd-
sico y me servird para otros cursos superiores, Y porque en la mayoria de los tra-
bajos se necesitan determinados estudios™ (Obrero industrial).

— “Se puede aprovechar para ganarse la vida estudiando y después trabajando”
(Profesiones liberales).

— *“La escuelz me ha servido mucho para mis estudios. Cuando llegue a B.UP. to-
das las cosas que he aprendido me servirdn para seguir estudiando™ (Profesio-
nes liberales).

CONCLUSIONES

Puede que después del desarrollo de este trabajo no podamos resistirnos a la fuer-
te tentacién de recurrir 2 la archiconocida tesis de la reproduccion cultural y sefialar
que en esta tesis se encuentra la base justificativa de las distintas y discriminativas si-
tuaciones en que se ven envueltos los nifios dentro y fuera de la escuela. Quizds lo
mids ficil en nuvestro caso sea aceptar y reconocer que la causa de todos los males es-
té en las actuales estructuras de nuestro sistema escolar, fiel y excelente reproductor
de nuestro sistema social.

Pero no queremos caer sin mds, en una valoracién negativista de la escuela. Creo
que se ha perdido bastante el sentido de una critica constructiva gue nos ayude a esta-
blecer los justos limites entre lo que empieza y termina en la escuela.

Si estos nifios, aunque desde distintos enfoques, han dado un margen de confian-
za a la escuela, ;por qué no hemos de hacerlo nosotros también? En esta linea, no
podemos aceptar un determinismo *fatidico™ que bloquee toda posibilidad de accién
reformadora desde la escuela. Cierto que las limitaciones impuestas por ese medio-
ambiente son grandes pero las posibilidades de actuacion son muy importantes. Inten-
taremos acompafiar algunas reflexiones finales sobre las mismas, '
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a) La necesidad de buscar modelos educativos lo mds diferenciados posibles.
Ciertamente, la idea que aqui se recoge no es nueva: es necesario reformar la escueia
orientindola hacia un tipo de formacidén mds diferenciada. En palabras de P.W. Mus-
grave '® “una escuela situada en medio de una subculturq cugiquiera se encontrard
con que es muy dificil entregar la cultura de una forma que no seq la interpretacion
peculiar que de elfa hace aguelle subcultura®.

Abogamos, pues, por unt tipo de educacién gue atienda no s6lo a las diferencias
regionales sino gue al mismo tiempo haga referencia a la diversidad rural y urbana, con
rasges tan marcados y acusados en amplias zonas de nuestro pais. Como nos sefiala
Gonzalo Anaya Santos !! cuando dice que ‘Tesufta chocante que en estos ditimos
tiempos se hable con tanta insistencig de ensefianza personalizeda y de enseffanza in-
dividualizada, cuando en realidad ni siquiera hemos llegado a diferenciar una ensefian-
za para pueblos, regiones, provincias o comarcas, Una tan rica pluralidad como nos
ofrece la geografia espatiola ni tan siguiera es captada por una ensefianza minimamen-
te diferenciada, lo que supone que los escolares de una aldea de Lugo o de un pueblo
de la provincia de Almerio eprendan los mismos contenidos cientificos”,

La integracién de la escuela come institucién educativa, dentro del dmbito socio-
cultural que le rodea no es una tarea facil. Exigirfa la colaboracién de estamentos
e instituciones dentro v fuera del sistema educativo. En este punto, la tarea a desem-
pefiar por ¢l pedagogo serfa de especial importancia: colaborarfa de forma muy di-
recta en la modificacién y adaptacién del curriculum escolar (contenidos, progra-
mas, metodologfa) y en la busqueda de nuevos cauces para una colaboracién efecti-
va escuelacomunidad (local, comarcal, regional, ete.).

b) La importancia de los niveles alternativos a la E.G.B.
Come punte de partida se puede decir que los distintos grupos socio-culturales valora-
rén el papel de la escuela en funcién de las distintas posibilidades de promocién so-
cial que brinde a sus mijembros. En este sentido, el determinismo que parece acom-
pafiar a tantos nifios de ambientes populares podria en parte paliarse brinddndoles
oportunidades reales de acceder 3 otros niveles educativos una vez finalizada Ia E.G.B.

El Nivel I (E.G.B. —esMundo laboral) implica un grave sesgo entre dos mundos
que parecen irreconciliables: para los nifics que sglo disponen de esta opcidn es prac-
ticamente imposible que pueda aplicar de una manera directa toda esa extensa gama
de conocimientos adquiridos a lo largo de esos ocho affos de escolaridad. La gran
mayoria de esos conocimientos quedaria absoleta, Todos sabemos que los programas
escolares han sido estructurados en base a unos contenidos en consonancia con el ti-
po de sociedad industrializada en que vivimos y las exigencias que ésta plantea, pero
que de hecho no se adapta a las peculiaridades ambientales de cada alumne,

Pero lo cierto es que muchos nifios, principalmente de zonas rurales, al terminar
su ciclo escolar, son abandonados absolutamente a su suerte. Terrible contradiccién,
Por ello se hace necesaria una politica educativa que permita llevar hasta las zonas mds

(10} MUSGRAYE, P.W.: Sociologiz de lz educacién. Ed. Herder, Barcelona 1972, pig, 168,

(11) ANAYA SANTOS, G.: Unag ruptura en lg ensefianzg. Fernando Torres, editor, Valencia
1977, pigs. 72-73.
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apartadas posibilidades de continuacién en los estudios para aquellos nifios que han te-
nido come iinico marco de referencia los muros de I escuela para aprender las cuatro
letras. Sabemos que ésto no es una medida suficiente pero si totalmente necesaria;
esta accién quedaria obsoleta si paralelamente no viniera acornpafiadz de una poli-
-tica de desarrolle econémico aplicada preferentemente en las zonas mds deprimidas.

Todo ésto nos lleva a reafirmarnos en la creencia de la necesidad de potenciar una
reforma de la escuela en base a convertirla en un instrumento de accion sobre el medio
que rodeq al nifio. Esto supondrfa alcanzar una doble adaptacién accionada de fonma
simultdnea.

a) Adaptacion de lg escuela al nifio. La escuela debe facilitar al nifio instrumen-
tos que le permitan adaplarse a su medio en condiciones de poder mejorarlo, Para ello
deberd adaptarse a los rasgos peculiares de su ambiente socio-familiar, de su comuni-
dad local, comarcal y regional. La pedagogia ambiental tendria un papel decisive que
desempefiar en este aspecto. El modelo de educacién diferenciada toma aqui carta
de naturaleza en la medida en que se pretende superar un modelo desfasado de escue-
la, de contenidos “uniformes” de zprendizaje. Es necesario superar la visién estereo-
tipada y elitista del mundo de la cultura que toma como punto de referencia la cultura
urbana come tnica fuente de conocimientos digna de ser valorada en detrimento de
otras formas “atfpicas™ pero no por ello menos auténticas.

b) Del nifio ¢ Iz escuela. Siempre y cuando la escuela le sirva de base y refuer-
zo para actuar sobre su propio medio. Si en amplios sectores populares se da una va-
loracion instrumental del aprendizaje escolar, se debe a que es la inica opcidn posi-
ble que se ofrece al nific como rezlidad aplicable en la vida cotidiana,

La discontinuidad escuela-medio se convierte en el mds grave obstdculo a supe-
rar. Sefialibamos como primera via de solucidn la disponibilidad de modelos alterna-
tivos a esa primera escolarizacién. Emn este punto 1z F.P. cobrarfa especial importan-
cia sobre todo en aquellas zonas mds desasistidas. En segundo lugar, seria necesario
adaptar esos modelos alternativos al marco de necesidades especificas que esa comuni-
dad local, comarcal y regional presenta. Volviendo 2 la F.P., y-por citar un ejemplo,
en un medio rural y campesino, se podrian potenciar ensefianza de tipo agricola, se-
leccién y mejoras de semillas, seleccion de ganado, desarrollo de técnicas de explota-
cién y mejora de cultives, tratamiento de enfermedades y plagas, industrializacién y
comercializacién de productos, estudios de mercados, etc. Una vez institucionaliza-
das estas 4reas de estudio e investigacion, que duda cabe que en un futuro mediato po-
drian tener proyeccion en los estudios universitarios. Siestas vias alternativas se con-
vierten en un hecho realizable para cada nifio, entonces podrd comprender por qué
las Matematicas que le han ensefiado en la escuela, esas cuatro reglas, le servirdn para
algo mds que no dejarse engafiar en la vida, por qué los estudios de Lenguaje es algo
mids que una via para no ser analfabeto. Solo asi el nifio podrd superar la proyeccién
negativa que hace del aprendizaje escolar (medio para “no llegar a ser”) para conver-
tirse en algo positivo y constructive, un medio para Hegar a ser alguien capaz de trans-
formar y mejorar su propio medio.
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ELS COL.LEGIS PRIVATS DE SEGONA ENSENYANGA A MALLORCA.
ELS ORIGENS

AJ, Colom

INTRODUCCIO, PLANTETJAMENTS I OBJECTIUS

Vull amb aquesta comunicacié encetar un tema, o millor dit, un camp d’investi-
gacio histdrico-educativa que per raons ben comprensives no ha merescut encara Iaten-
¢i$ que pot arribar a tenir per tal d’aportar llum i coneixement a la xarxa social i eco-
ndmica que és en definitiva el context i marc d’assentament del fet educatiu i del sis-
tema escolar. Dic que les raons del seu oblit sén comprensives, i encara logiques, per-
qué parlaré d’uns centres escolars ben bé oblidats i que sempre han restat amb escas-
sa fama pedagodgica; centres que varen néixer sabent que no passarien a formar part
de la historia i que ben segur mai eks interessd fer histdria. Faig referéncia expressa
2 académies, escoles particulars, collepits privats i altres formes institucionals no in-
tegrades dins Paparell oficial del sistema educatiu, i no per motius ideoldgics siné
perqué el seu naixament es‘deura a Pestimul i impuls particular, que els dotard d’in-
dependénciz econdmica.

Potser, el libre de Carmen Simén Palmer ' sia Iexcepcié més significativa del que
deim, aixi com el text ja més parcial i antic de Jaume Carrera Pujal *. Malgrat tot

{1) SIMON PAILMER, M2 Carmen: La ensefianza privada seglar en Madrid, [820-1868. Insti-
tuto de Estudios Madrileiios, Madrid 1972, XXIII + 438 pp.

{2y CARRERA PUJAL, Jaime: La Universidad. el Instituto, los Colegios y las Escuelas de Bar.
celona en los siglos XVIT y XIX, Ed. Bosch, Barcelona 1957, 214 pp.

3



el fet d’obeir a un tipus d’histdria assentada en una metodologia molt primaria i des-
criptiva, la seva utilitat, dins les actuals coordenades historiografiques esdevé minima
en no esser com a obres de consulta per 1a quantitat de dates, noms propis, legisla-
i, etc..que aporten, tal com és el cas de Pobra de $imén Pérez.

Ara bé, encara que intrinsecament i de principi aquest tipus de centres no ofe-
reixen novetats ni aportén innovacions pel que fa a la prictica educativa, consider
que pot esser interessant estudiar el seu fet extrinsec, o sia, el moment del seu sorgi-
ment i les causes que afavoriren la seva conformacid dins una societat determinada, en
aquest cas la mallorquina. D’aquesta forma, analitzar els elements “secundaris™ del
sistema educatiu, s bé no aporten nous elements pedagdgics, incitadors de noves hi-
potesis d’investigacié, poden cumplimentar la important funcié de confirmar o negar
hipdtesis ja assentades, o minimament confirmades, desenvolupant, aixi, una funcib
de reforg dels esquemes d'evolucié educativa determinats per una época concreta.

Aquest serd el plantetjament acollidor del meu treball, que més que esgotar
el tema —1'espai i 'ocasié no ho permeten-— voldra tenir el caire d’exemple il lustra.
tiu dins aquest tipus d’'estudis. Aix{, doncs, faré referéncia solament als collegis
privats de segona ensenyanga en els anys dels seus inicis a I'illa de Mallorca.

Lhipdtesi que vull demostrar, o com deia abans reforgar, es centra en confirmar
la década dels anys setanta i vuitanta del segle XIX com el moment en qué, amb cla-
retat i sense dubtes de cap tipus apareixen a I'illa formacions socials de caire burgds,
Si 2 més a més, el model demostratiu que articulard la nostra metodologia es pot ex-
portar a uns altres indrets (aparicié d’académies i collegis de segona ensenyanga com
element demostratiu d’una formaci6 social burgesa) estam segurs que afavorird la in-
vestigacié historico-educativa dins els Paisos Catalans, Seria interessant, doncs, fer,
en aquest sentit, treballs comparatius que al menys sempre concretarien i corretgirien,
estic segur, moltes de les afirmacions que es faran proximament.

EL SEU SENTIT SOCIO-ECONOMIC

Els collegits privats de segona ensenyanga obriren les seves portes en dues etapes
separades per deu anys de diferéncia i obeint a motius ben diferents. Es Pany 1864,
el primer que veurd collegis incorporats i acceptats per I'Institut Balear de Palma ?;
sén centres que ¢'obriran a Eivissa {dia 4 de novembre) i a Mad (dia 25 del mateix
mes) i que obeiran a un intent de resoldre la problemitica propia de I'insularitat, més
que a fendmens de tipus social, malgrat també, a tot segur, interveniren. Demostra el
que deim la minima matricula d’alumnes de les illes menors que estudiaven a ['lnsti-
tut de Palma, Aixi, als cursos 1858-59 y 1860-61, aquest centre tenia matriculats
el sepiient nombre d"alumnes segons el seu lloc de procedéncia:

{3) HERREROS, Francisco M. de los: Memoria leida por el 8r. D.; Director y Catedrdtico del
Instituto Provincial de Ias Balegres en la solemne apertura de curso de 1865-66. Impr. Guasp,
Palma 1865, p. 13. _

EI titol formulari de Ies memdries €s cada any el mateix.  Obviam doncs a2 partic d'arz
repetir-ho,
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curs 1858-59 * curs 1860-61 §

Palma ciutat 115 141
Pobles partit Judicial Palma 18 23
Partit Judicial d’Inca 45 39
Partit Judicial de Manacor 28 51
Menorca 3 —
Eivissa 2 3
Altres provincies 11
Colodnies d’ultramar 9

TOTAL 228 - 266

Com es veu el nombre d’alumnes de Menorea i Eivissa era realment minim. Una
vegada creats els col.legis, aviat es transformard el panorama ja que el 1864 —el primer
curs del seu funcionament— varen tenir en conjunt 101 alumnes 8. Als cursos segiients -
la matricula va esser:

186566 7 1866678 | 186768 °
Alumnes collegi de Maé 47 46 44
Alumnes col.legi d’Eivissa 28 38 18

El desenvolupament de la matricula crec que confirma la problematica de la in-
sularitat ja esmentada i que aquests col.legis intentaren resoldre des del primer dia ',

Malgrat aquests precedents, el que aquf interessa €s analitzar el moment en que
es dbna ia segona etapa d’instauracid dels collegis privats de batxillerat a Mallorea,
etapa que 1€ el seu comengament a Pany 1874 amb la inauguracid, entre altres del
“Colegio Politécnico™.

(4} Vepi's: Memoria leida en la apertura de curso de 1859-60. Impr. Guasp, Palma 1859, pp. 10
i 11, quadre 3.

-

(5} Memoriaieidaenla apertun; de curso de 1861-62. Impr. Guasp, Palma 1861, p. 6.

(6} Xifra que es treu comparant la pigina 10 de la memoria corresponent al curs 1864651 Ia
pagina 13 de la del curs 1865-66.

{7} Memoriz teida en la aperturz de curso de 1866-67. Imp. Guasp, Palma 1867, pp. 3 i 4.
(8) Memoria leida en la aperturza de curso de 1867-68. Imp Guasp, Palma 1868, pp. 3i 4.
{9} Memoriz leida en Iz apertura de curso de 1868-69. Imp. Guasp, Palma 1869.

(10} P'acord amb el nombre de matriculats, el collegi de Mad prest es va convertir en Institut .
{any 1868).
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Es evident que la creacié d’aquests centres demostren Pexisténcia d’uns possibles
clients i conseqientment d’un nombre significatiu de families, tant de ciutat com dels
pobles, que, estimulades per les noves formes de vida —condicions econdmiques i so-
cials— prefereixen invertir en els estudis dels seus fills en contra de la seva utilitzacié
com a ma d’obra.

Donam per suposat que en ls pobles, aquests collegis son elements democratit-
zadors i expansius de I'ensenyament i la cultura i fins i tot economitzadors perqué
si bé els pares pagaven la pertinent quota, estalviaven Uestanca dels seus fills a Ciutat,
aconseguint i afavorint, tot plegat, Paument d’estudiants. En el cas de Ciutat, la fun-
cionalitat d’aquests collegis és ja diferent perqué alld hi havia i des de feia quasi
40 anys, I'Institut Balear o de segona ensenyanga, la qual cosa ens demostra que els
colJegis privats asuriran un paper o bé diferenciador a nivell social, o bé de refor¢a-
ment per als alumnes amb dificultats d’aprenentatge i que per tant no podien dur el
ritme normal a PInstitut. Tanmateix el cas darrer serd també un element diferenciador
i significatiu d’economia sanejada, i per tant ien general, de Pexisténcia d’unes rendes
o de capital acumuiat. :

Resumint es pot afirmar que el mgmf:cat eminentment burgés que posseeix el
segon ensenyament, tant pel seu origen com per la seva funcionalitat es veu totalment
afirmat i refrendat ara pel fet de que els collegis privats de batxillerat aporten, pot-
ser per primera vegada dins una societat de nou estil, el sentit mercantilistz de I'edu-
caci6. Per altra banda s’ha de tenir en compte que aquesta situacié implica de forma
prou clara i manifesta ’abandonament per part de 'Estat de les seves obligacions edu-
catives, deixant un nivell del sistema escolar tan important per la constitucié de les
noves formes socials, com €s el secundari, en mans dels particulars, la qual cosa impe-
dir una major ascensié social, propiciant el classisme i la diferéncia de classes, al ma-
teix temps que evidenciard una no molt arraigada estructura de I'Estat liberal i el
perenne assentament d’un conservadurisme, defensor encara de molts dels privilegis
de les antigues classes dominants.

EL SEU CONTEXT SOCIAL

L’aparicié el 1874 dels collegis privats de batxillerat a Mallorca es fa dins una
situacid que assenyala I'intent hégemdnic de la nova classe social. Aixi podem des-
tacar, a nivell nacional, €l 1869, amb tot el bagatge legislatiu, innovador i progressis-
ta, que suposi “la Gloriosa” i la creacié a Madrid, et 1876, de “La Institucién Libre
de Ensefianza™ com un intent de fundamentar un nou tipus d’escola al servei de la re-
produccié de la nova ideologiz. A Mallorca cal destacar I'’Ateneu que a partir de 1873
serd dirigit pel liberal Alexandre Rosselld i la inauguracié de I'Escola Mercantil, el
1880 a imatge de “la Institucién” de Madrid. Com es veu la creacié¢ dels collegis
a Mallorea es fa a una década significativa per la instauracié del poder liberal. L'in-
terds que per nosalires tenen aquests centres €5 que esdevenen en el primer element
pedagdgic de lilla, demostratiu de Pexisténcia d’una formacié social burgesa a Ma-
llorca. Fins ara i dins 1a nostra bibliografia histdrico-educativa, el primer centre evi-
denciador de Ia nova formacié social es considerava que era la ja esmentada Escola
Mercantil, més tard anomenada “Institucién Mallorquina de Ensefianza”.
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La retirada de capitals de les empreses comercials americanes com a consequén-
cia dels primers moviments independentistes, i la creacié a Mallorca del “Crédito
Balear™ ¢l 1872, els “Ferrocarriles de Mallorca™ el 1875, 1 els “Ferrocarriles del Cen-
tro y Sudeste™ el 1878, aix{ com d’altres empreses industrials i financeres sén acon-
teixements que dificiiment es poden deslligar. Si a tot aixd afegim el fort desenvolu-i
pament demogrific d’aquests anys —Ciutat de Mallorca amb 60.000 habitants assoli-
12 el 25 ©/o de la poblaci6 de I'Illa {inici del fendmen urbd)— contemplarem una si-
tuacié que implica la introduccié de la manera de produccié capitalista i I"assentament
de les formes socials burgeses !,

Aquest- desenvolupament econdmic ens reforga el gue assenyalivem en Panterior
apartat; els illencs tenen nivell econdmic per esser objectiu de les noves empreses mer-
cantils que suposen les escoles privades, i per tant soén considerats amb la solvéncia
suficient per possibilitar la sobrevivéncia il manteniment d’aquestes institucions.

Per altra banda, els collegis privats, ens demostren que sis anys abans de la inau-
guracid de PEscola Mercantil ja es déna una situacid iddnea per intentar aventura
del privatisme escolar a nivell de batxillerat, grau aquest que des d’un principi va esser
en general tipic de la gran i petita burgesia. A més, i tal com queda dit, l1a data de
1874 s'integra de ple dins el moviment liberal espanyel i és contextual a unes altres
manifestacions burgeses de caire especificament illenc,

S’ha de tenir en compte 1a nova legislacié educativa de PEstat Espanyol en aquest
temnps perqué també i a tot segur té la seva infludncia en la creaci6 i proliferacié dels
collegis privats. Aixi, la llei de 21 d’octubre de 1868 del Ministre de Foment, D. Ma-
nuel Ruiz Zorrilla, en ¢l seu article 6 diw:  “Todos los espafioles quedan autorizados
para fundar establecimientos de ensefianza” **, i més envant, a Particle 10 s'afirma:
“Los profesores particulares que tengan los titulos académicos que se exigen a los de
los establecimientos publicos podrdn hacer parte de los tribunales que examinen a sus
alumnos™ ** . Els primers collegis que es crearen a Mallorca i que sén Pobjecte de 1a
present comunicacié estaven dins aquesta circumstancia, Iz qual cosa, ens assenyala
que I'Institut Balear anava a poc a poc complimentant les seves funcions socials i apor-
tant elements innovadors de la dinimica social illenca ja que aquests llicenciats que
obrien els collegis privats varen esser, majoritdriament, alumnes de I'Institut *4.

(11} Vegi’s Bartomeu BARCELQ PONS: EI Segle XIX a Mallorca. Obra Cultural Balear, Pal-
ma 1964, i el proleg del mateix autor 2 Antoni J. COLOM i Francesc DIAZ: Educacion
¥ Sociedad en lg Mallorca Contempordnea, Caja de Ahorros de Colonya-Pollenga, Palma 1977,
En aquest ilibre es vol demogtrar com I'Escola Mercantil i la seva fundacit és fruit de Ia pre- -
séncia de les formacions socials burgeses a Mallorca.

{12} UTANDE IGUALADA, M.: Planes de Estudio de Envefignza Media {1 787-1963}. Direccidn
General de Ensefianza Media, Madrid 1964, p. 244.

{13} Ibidem,

(14) D. Andreu Morey va dirigir el Col.legi Palmesano, D. Mateu Obrador ¢l Politécnico i homes
com D. Antoni Ferrer, Francese Saltor, Bartomen Florit, etc., varen estar al front d’altres
institucions del mateix tipus.

Vegi's: J. POMAR: Ensayo Histérico sobre el desarrollo de la instruccion Publica en Mallor
ca, Impr. Soler, Palma 1904, pp. 2691 270.
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MATITZACIONS AL CAS DE MALLORCA

Quan Jovellanos dissenya un Institut per Mallorca mai no va pensar en traslladar
la idea que va fer possible I'Institut Asturid per la simple rad que les condicions eco-
ndmiques de I'llla no es fonamentaven en la mineria i la navegacid; Jovellanos ente-
nent Peducacié com un element al servei del desenvolupament econdmic considerd que
el que a Mallorca mancava era un centre que estigués d"acord amb la produccié i I'eco-
nomia de I'llla. Ara bé com 2 Mallorca no es donava cap activitat de tipus industrial
o amb capacitat d'esser industrialitzada, dissenyd un centre educatiu valid per desen-
volupar el nivell cultural de tots els illencs pensant d’aquesta forma que una major
preparacié cultural milloraria qualsevol activitat professional, fentla per tant més
productiva, D'aquesta idea de generalitzar la cultura, sorti 'aventura de 'Institut Ba-
lear i en definitiva del batxillerat o segon ensenyament, com un nou element dej sis-
tema educatiu amb la missié especifica de preparacié per a l'accds a la Universitat i
donant la possibilitat d’oferir millors treballs als seus graduats i amb aixd P'oportu-
nitat d'una més ripida ascencié social,

Els plantejaments de'n Jovellanos varen esser en certa forma profétics. A I'Illa
no es desenvolupd una infraestructura industrial que necessitds d'un sistema educatiu
que prepards la seva futura md d’obra, Ia qual cosa pot explicar la minima incidéncia
que tengué en el segle XIX la formacié professional a I'illa. 1no solament aixd, a Ma-
llorca es dona, dins aquest tema, una particularitat que possiblement mai hagi estat
analitzada; i és que les diverses formes d’ensenyament professional que es donen a
I'illa entre 1850 i 1880 estan en la seva majoria aglutinades a I'ensenyament secunda-
ti, amb tot el ctmul de conseqgiténcies que aixd tendrd dins la formacid i conforma-
¢ié social mallorquina.

Es pot dir que en aquest temps el sentit de la formacié professional s'aglutind a
una classe baixa, treballadora (centres com el de la Misericordia i uns altres en els que
sensenyaven oficis i que per cert manca el seu estudi dins la nostra historiografia),
i 2 una classe mitja, de tal forma que els estudis professionals dirigits cap a aquesta
darrera capa social es conformaren paral.lelament a la segona ensenyanga,

L’Escola de Nautica, fins i tot una série d’anys I'Escola Normal i 'Escola de Be-
lles Arts estaren lligades a I'Institut de tal forma que molt del professorat era comi.
Fins i tot, a partir del pla d’estudis de 26 d’agost de 1858, que creava en els Instituts
Provincials les matéries d’aplicacid, aquests centres donaren titols técnics i professio-
nals tal com els de “Perito Quimico”, “Perito Mecdnico”, Agrimensor.y Perito tasador
de tierras” i “Perito Mercantil”, tot utilitzant els mateixos catedrdtics i professors en-
carregats de les asignatures de batxillerat '*. Ja abans, i des de l'any 1855 es crearen
agregades també en els Instituts les anomenades “Escuelas Industriales” amb la finali-
tat de donar els titols ja assenyalats si bé i tal com he dit, tres anys després es varen
substituir pels estudis d’aplicacié.

Pensem també que ¢l 1880, la inauguracié de I'Escola Mercantil suposa la crea-

(15) Memotias leidas en [ag aperturas de curso de 1881-82 i 1886-87,quadres 25 i 26 respectivament,
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eid d’'una escola professional per educar als fills dels comerciants i petits burgesos per
tal de capacitar-los en 1a tasca de dirigir i millorar els seus negocis. Tot plegat veim que
per manca d'una infraestructura industrial a Mallorca no es va donar la necessitat de
comptar amb una formacié professional eminentment obrerista. Aixd possibilitd una
separacid significativa de classes, 0 al menys un predomini diferenciador —amb tota la
din&mica inter-classes que un fenomen d’aquest tipus duu amb ell— entre els manobres,
classe mitja i petita burgesia i les classes més beneficiades que prest e8 convertiren en
el model a imitar i seguir.

En definitiva aquest tipus d’estudis reforcd la importincia de la segona ensenyan-
¢a en el mateix temps que es veren reforcats per les escasses oportunitats formatives
que tenia el jovent de I'illa. No €és d’estranyar doncs que els centres privats recolzas-
sin aquesta formacié professional no obrerista, a més de cumplimentar la funcié espe-
cifica de preparacié pel batxillerat; en els fons la funcié ideoldgica i social de les dues
tasques era ben bé la mateixa. Aix{ el “Colegio Politécnico™ !¢ impartia classes d’idio-
mes i d’ensenyament comercial; el “Colegio de Inca’ ! 7 els estudis d’aplicacié dins els
quals hi havia: lati per als aspirants al sacerdoci (aquest “professionalisme” del sagrat
ministeri és una mostra palpable del pensament burgés), dibuix pels futurs artesans i
la seccié comercial. El “Colegio Santa Téresa” '® integra les materies per optar en
els titols técnico-professionals dels “estudios de ampliacién que es donaven a 'Ins-
-titut Balear. A més, tots els col.legis oferien els que anomenaven “‘estudios de adorno™
o sia dibuix artistic, milsica, gimnistica, idiomes —~fins i tot equitacié en el “Colegio
Santa Teresa”— dirigits cap a ia burgesia o gent acomodada que bé no depenia de ti-
tulacions o en tot cas, a més del titol considerava necessari complementar la seva pre-
paracié amb una “formacié de classe™,

De fet, entre una cosa i Paltra, aquests collegis ens demostren les necessitats cul-
turafs d*una societat que va transformant les seves necessitats de preparaci6 i formacié
per tal d’assolir les noves formes socials i els nous modos de produccié. Més envant al
fracassar I'aventura econdmica de la nostra burgesia, es paralitzard tota aquesta dina-
mica i a Mallorca la transformacié cap al modo de produccid capitalista es fard lenta-
ment al mateix temps que el conservadurisme i la reaccié serd social i politicament
dominant.

La dinamica de creacié dels collegis privats de batxillerat i reconeguts per I'Ins-
titut va esser la seglient:

Curs 1874-75: Colegio Politécnico (Palma)
Colegio Palmesano (Palma)
~Colegio San Buenaventura (Palma)
Colegio de Soller (Séller)
Colegio San Luis Gonzaga (Santa Maria)
Colegio Santa Teresa (Marratxi)

(16} Reglgmento Orgdnico del Colegic Politécnico de Beliver. Imp. Amengual i Muntaner, Pal-
ma 1894. '

(17) Colegio de Inca de Primera y Segunda Enseflanza, Palma 1886, 15 pp.
(18) Colegio Santa Teresa. Pont dInca, Palma 1886, 2 pp.
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Curs 1876-77: Colegio de Manacor (Manacor)
Curs 1880-81: Colegio Balear (Palma)
Curs 1882-83: Colegio San Vicente Ferrer (Inca)
- Curs 1883-84: Colegio Ramon Llull {Santa Maria)
Curs 1884-85: Colegio de Inca {Inca)
Curs 1885-86: Colegio Divino Corazén {Palma) -
Curs 1886-87: Colegio Nuestra Seffora de los Angeles (Pollensa)

Com pot comprobar el lector pels seus noms, aquests collegis s'integren dins
I'ortoddxia més adequada. Fins i tot centres com el d’Inca, ¢ ¢ls anomenats “Ba-
lear” o “Palmesano®, de forma manifesta i piblica consignen en els seus fulletons
d’informaci6 i propaganda, que es troben sota I'advocacié de “Santo Tomas de Aqui-
no” ¢l primer, de “SanJosé” el segon *® i del “Beato Alonso™ el darrer *°.

De Péxit social que aquests centres assoliren —la qual cosa ens demostra 'existén-
cia d'unes formacions socials aptes per al manteniment financier de Pensenyarnent
privat— ens pot informar el nombre prou significatiu d’alumnes que en ells estudiaren
¢l batxillerat,

Curs Nombre d’alumnes
a I'Institut als col.legis privats
187273 298 —_
187374 269 —
187475 ' 306 105
187576 333 139
1877-78 272 172
187980 262 188
1881-82 254 ' 194
188283 , 261 185
1884-85 338 238
1885-86 327 165
188687 307 202 *

Aquestes xifres es refereixen als alumnes matriculats a I'lnstitut com oficials i
als que cursaven el Batxillerat de forma exclussiva en els col.legis. Vull fer aquesta pre-

(19) Vegi’s respectivament: Colegic de Inca..., op. cit.; Colegio Balear bajo la advocacién de
San José, Palma 1889,

{20) Colegio Palmesano bajo la advocacion del Beato Alonso. Imp, Gelabert, Palma 1874,

{21} Aquestes xifres s’han tret de les memories anuals de Ilnstitut. Hi ha que tenir en compte
que per congixer les dates d’un curs determinat —per exemple ¢l 1872-73- s’ha de consul-
tar la memdria del curs segiient. En el cas de I'exemple, Iz memoria del curs 1873-74.
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cisié perqué a més dels alumnes que figuren en la columna referida als collegis privats
hauriem d'aficar els matriculats a PInstitut i que a més anaven a repas als col.legis.

Per no dubtar de la importancia que tengueren aquests centres des del dia de la
seva inauguracié i de limpacte social que causaren, assenyalarem ef tant per cent
d’alumnes que estudiaven a les seves aules:

Curs 1874-75 2547 %o
Curs 187576 29,44 %o
Curs 1877-78 ~ 38,73%0
Curs 187980 41,77 °fo
Curs 1881-82 43,30 %0
Curs 188283 4147 %o
Curs 188485 41,34 90
Curs 1885-86 33,53 %o
Curs 1886.87 39,68 %o

Si descomptam els dos primers cursos i el de 1885-86, e] tant per cent d’alumnes
de Mallorca que estudiaven el batxillerat en els collegis privats oscil.ld entre el 38,731
el 43,30 Ofo. Aixd suposa que des d'un principi que ¢'instal 13 ensenyament privat a
nivell de segona ensenyanca, aquest es va dur quasi la meitat de la matricula total de
I'llla, Aquest éxit tan aviat aconseguit consideram no obeeix a la casualitat; és fruit
en tot cas de la transformacié de D'estructura de la societat illenca que a principis dels
anys 1870 demostra ja un viu interés per educacié que fard que les noves classes pu-
guin sostenir els centres privats, senyal clar d’un canvi de mentalitat i d’unes condi-
cions econdmiques que no eren ja privatives de les antigues classes dominants.

Ara bé, si a més d’aquestes xifres i tants per cents rellacionam el nombre total
d’alumnes matriculats als collegis privats i el nombre d’aquests mateixos centres, ens
trobarem que en el primer curs que obriren les seves portes (1874-75) sis collegis es
repartiren 105 alumnes amb una mitja de 17,5 alumnes per centre. Als altres cursos
la proporcié va esser la segiient:

1875.76: 6 collegisi 139 alumnes = 23,1 alumnes de mitja
1877-78: 7 collegisi 172 alumnes = 245 alumnes de mitja
1879-80: 7 collegisi 188 alumnes = 26,8 alumnes de mitja
1881-82: 7 collegis 2* 194 alumnes = 27,7 alumnes de mitja
1882.83: 8 collegisi 185 alumnes = 23,1 alumnes de mitja
1884-85: 10 c/ol.legis 1239 alumnes = 23,9 alumnes de mitja
1885-86: 11 collegisi 165 alumnes = 15 alumnes de mitja
188687: 12 collegisi202 alumnes = 16,8 alumnes de mitja

1t

(22} En aquest curs de 1881-82 funcioraven set collegis en contra del vuit que d’acord amb les
dades donades hi havia d’haver, Ladiferéncia estriba en que en el 1880 tanca les seves portes
el collegi de Soller, tal com es manifesta a la memoria de 1'Institut del curs 1881-82. Per
aquest mateix motiu a tots els cursos posterioss hauri un collegi menys dels que per Ia rella-
¢i0 donada correspondria.
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Si a més tenim en compte que ¢l batxillerat durava sis anys ens sortird un pro-
mig de 2 a 5 alumnes per curs. Evidentment aquestes Xifres ens demostren que els col-
legis privats, malgrat el tant per cent tan important d’alumnes de segona ensenyanga
que varen capiar oo podien viure sols d’aquest alumnat. Aquest fet ens reforga la im-
portancia que aconsegui l'ensenyament professional de tipus mitja, les classes de re-
pas i la primera ensenyancga que també impartien aquests centres, la qual cosa suposd
Iinici d'una formacié diferent i elitista en contra de Iescola estatal {(comencament de
la dialéctica escola pitblica-escola privada) perqué si bé abans hi havia escoles privades
d’ensenyament primari, mai fins ara es veien reforgades per un ensenyament secun-
dari de tipus privat. Tot aixd ens consfirma I"hipotesi d’unes formacions socials que
consideren I'educacié com a inversié en contra de Ia tipica perspectiva d’una societat
amb una economia de tipus tancat.

CLOENDA

En primer loc he de dir que I'estudi dels collegis privats de segon ensenyament
ens ha confirmat la tesi que a la década dels setanta les formacions socials burgeses
estin ja estarblertes a Mallorca.

El nostre tema ens ha donat a condixer que PEscola Mercantil inaugurada ef 1880
sota el patrocini de I'institucionisme no és la primera forma d’escola burgesa a 1'THa.
En efecte sis anys abans [a inauguracid de sis collegis privats amb capacitat d’impar-
tir el batxillerat ens aporta a la historiografia pedagdgica mallerquina una nova data,
plena de significacid, com inici de les preocupacions per 'educacid dins unes coorde-
nades socials ja allunyades a les d’antic régim i il ustrades.

L’estudi especific d’aquests collegis ens ha aportat també una série de considera-
cions importants per la histdria de 'Educaci a Mallorca. Per exemple el primer direc-
tor del *Colegio Politécnico™ —un dels primers inaugurats— va esser Mateu Obrador,
co-fundador Pany 1880 de PBscola Mercantil i un dels institucionalistes illencs més
significats. O sia que quan comenga 'aventura de I'institucionisme a Mallorea no no-
més hi ha una experiéncia de sis anys i set collegis d’ensenyament privat a nivell
mitjd amb un éxit total {recordau-vos dels percentatges oferts) sind que el que va esser
vertadera inima de I'Escola Mercantil, teniz també una experiéncia pedagogica i de
direccié dins Pensenyament privat. Aixd és un precedent de I'Escola Mercantil que
aportam ara i que mai no havia estat inclds dins la bibliografia institucionista de Uilla,
ni tan sols en els meus treballs. '

Diré també que de I'estudi dels reglaments d’aquests collegis es pot treure tota
una série de conclusions a nivell d’ideclogia. No obstant aixd, deixam aquests aspec-
tes del treball per a una nova ocasié. A nivell general diré que ¢ls idearis dels colle-
gis es mouen des del neutralisme del “Colegic Politécnico™fins 'ortoddxia recalci-
trant del “Colegio Balear” que pretén des del primer moment “hermandar los senti-
mientos religiosos con los conocimientos cientificos™ 3. A més a tots ells —excep-

(23) Colegio Balear: Op. cit.



tuant el “Politécnico™ de’'n Mateu Obrador— hi ha referéncia expressa a la religié
no sols com a matéria siné també com element educatiu i formatiu de Ia joventut,

Aquest fet ens confirmaria I'aparicié de Pensenyament privat a I'illa de mans de
les forces conservadores enfront de les quals Alexandre Rossells i Mateu Obrador opo-
saren l'alternativa liberal {L’Escola Mercantil el 1880). Aixo ens refrenda que ala
década dels setanta i a nivell educatiu es manifesten a I'Illa les dues formes tipiques
d’ideologia que assolird la nostra burgesia; €l conservadorisme, majoritari, tal com es
veu en e] cas dels collegis privats, i ¢l liberalisme, minoritari, tal com es demostra amb
el fracas de Pexperiéncia institucionista, set anys després del seu comengament 24,

Crelern doncs que P'estudi dels collegis privats ha aportat llum i claretat a tota
una strie de fites i aconteixements que bé desconeixiern o que mancaven d’un més
ample contex social, econdmic i histdric.

(24) En efecte, I'Institucié Mallorquina d’Ensenyament (abans Escola Mercantil) tanca les seves
pottes el 1887 i la reaccié conservadora no es va fer esperar. El 1892 els pares agustins obri-
ren a Ciutat el primer col.degi religids de segon ensenyament i anys més tard ho feren els
pares Escoiapis,
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SOBRE LA CONSOLIDACIO DE L’ENSENYAMENT PRIVAT A
MALLORCA DURANT EL PRIMER QUART DEL SEGLE XX

Gabriel Janer Manila

Els primers anys del segle XX varen promoure arreu de I'Estat Espanyol ia re-
presa d’ung vella pugna: la lluita pel control de ’educacié. Una luita acarnissada
entre dues forces antagdniques que no es resignaven a claudicar: entre les velles estruc-
tures arcaiques i 'esperit progressista, liberal i renovador.

Aquestes dues forces es polaritzaren, just encetat el segle, i projectaren les seves
hostilitats en un plet durissim entre Església i I'Estat. Entre una Església profunda-
ment arrelada en el passat, temorega i insegura, i un Estat timidament disposat a la
renovacié. De fet, emperd el problema venia d’enrera. De les Luites ideoldgiques
que al llarg del segle XIX havien marcat bona part de les controvérsies educatives.
Es precis tenir en compte que la Revolucié de 1868 havia imposat, al costat d’altres
Hibertats, la de I'ensenyament, i aquest reconeixement quedaria marcat en la Consti-
tucié de 1876. Perd duramt el darrer quart de! segle XIX havia tingut lloc una lui-
ta dialéctica acompanyada de discussions al Congrés i de decrets, un cop per refor-
¢ar ¢ls privilegis de 'ensenyarmient religids, d’altres per retallar-los.

La llei de 1857 disposava que el Govern, amb Pautoritzaci6 a les Institucions
religioses per obrir collegis, tant si eren de primer com de segon ensenyament, dispen-
sava als seus caps tant com als professors dels titols necessaris que exigiz la mateixa
llei a Particle 150. Evidentment, aquest privilegi fou suprimit el 1868; emperd I'any
1879 els religiosos tornaren de bell nou a les seves escoles. I un decret de 1892 dispen-
sava novament dels titols als religiosos dedicats a I'ensenyament dins els seus propis
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collegis, El Conde de Romanones exciami el 1902 al Senat, tot fent referéncia 3
aquesta situacié, que portar un habit eclesidstic servia de certificat d’aptitud !.

I la pugna acabid per desembocar en un desacord absolut entre PEsglésia i els
liberals. - Desacord que es convert{ ben prest en un debat piiblic. En el combat pel con-
trol de I'educacid per part de PEstat, encarat amb una Església que no acabava de re-
signar-se 3 perdre el seu monopoki.

L'arribada dels liberals al poder havia promogut agitaci6, incidents i trastoms.
Hi havia hagut desordres i processons, tumultes i desgavells. Romanones era nome-
nat ministre d’Instruccié Piblica el 6 de marg de I'any 1901 i substituia en el cdmec
al conservador Garcia Alix. De fet, es tractava d’un ministeri creat de fresc, per reial
decret del 18 d’abril de I'any 1900. Abans, 'administracié dels quefers educatius ha-
via pelegrinat pels ministeris de Governacid, de Gricia i Justicia i de Foment. I d%a-
quest Ministeri s’esperava el definitiu impuls a la reforma educativa, una reforma que
s'anava reclamant des de feia anys i panysi que potser ara havia trobat el seu moment
propici.

Es cert que el segle XIX s’havia perdut en discussions i debats i hom havia arri-
bat al segle XX sense que cap govern s’encards seriosament amb el problema de I'en-
senyament. R, Altamira escrivia el 1912: “4 las puertas del siglo XX ningin gobier-
no habia afrontado seriamente el problema de la ensefianza, no habia legado todavia
a la categoria de una cuestion nacional” ? . _

" Certament, ningd no se n’havia ocupat amb la determinacié de resoldre el pro-
blema. Hi havia poques escoles; els n'iestrt_:s eren pocs i mal retribuits, molt sovint els
nins abandenaven els estudis per acudir a la feina. Davant aquesta situaci6, no és es-
trany que els percentatges d’analfabetisme fossin catastréfics. A les Illes, segons un
treball de Miquel Porcel i Riera *, €l percentatge d’analfabets era ’any 1900 del 77 /o
de Ia poblacié, mentre el percentatge global de PEstat espanyol no arribava al 70 per
cent. Aquesta diferéncia cal cercar-la basicament en la situacidé d’abandé, encara més
greu que a la resta de I'Estat, en que es trobava l'educacié piblica, immersa, com ja
va observar el 1904 Rafel Ballester, en el raquitisme dels establiments oficials *. Allu-
nyades de la capital de 'Estat, les escoles pibliques de la *“‘provincia de las Baleares”
continuaven en lz més absoluta esterilitat, profundament marcades per I'abandona-
ment i ]a desidia. :

L’arribada deis liberals al poder coincideix amb la voluntat, compartida majo-
ritdriament, de regeneracié. Hom encara conserva ben fresc dins la memoria el record
del desastre de 1898 i el comencament del segle coincideix amb una sensaci6 general
de que es fa necessari girar els ulls vers els problemes educatius. L’educacié, potser,

{1} Veg. Ivonne TURIN: Lg educacién y lg escuels en Espafia de 1874 a 1902, Ed. Aguilar,
Madrid 1967, p. 97.

{2) ALTAMIRA, R.: “Problemas urgentes de la Primera Ensefianza en Espana™. BILE, 30 de
juny de 1912, ne 627, p. 166.

(3) Veg.La Almudaing del 9 de juliol de 1904,
(4} BALLESTER, R.: Bosquejo historico sobre la instruccion Publica en Mallorcg. Palma 1904,
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¢s la principal responsabie de tant de desastres. Per aixo, el segle s'obria amb P'espe-
ranga de la reforma, amb I'expectativa de guanyar la regeneracio pels camins de la ins-
truccié i de 'educacid; pels camins del control i de la supervisié per part de I'Estat.

Els liberals consideren que la primera passa per a la reforma és I'absoluta centra-
litzacié. Un control rigorés per part del Govern sobre tot I'aparell educatiu, tant
public com privat. “Una de las grandes preocupaciones de los liberales era la reforma
de la ensefianza primarin. La condicion necesaria para un mejoramiento cualguiera
de esa forma de instruccion erg, a su juicio, una centralizacion cada vez mds acusa-
da, y que permitiese el control, por el Estado, del personal y de los edificios escola-
res” 3. Emperd aquest afany de control estatal sobre un ensenyament privat monopo-
litzat bisicament per I'Església catdlica havia de desembocar forgadament en una sé-
rie de tensions i d’hostilitats, agreujades per les noticies que arribaven de. Franga ide
Portugal. La mateixa Ivonne Turin ha escrit pel que fa a aquesta por de I’Esgiésia:
“La Negada al poder de los liberales en una época en que las relaciones entre la Igle-
sia y el Estado en Francia eran especialmente dsperas, parece que hizo temer a Iy
Iglesia espariola el desarrollo de corrientes similares de este lado de los Pirineos™ ® .

El control de I'Estat suposava, de fet, retallar els privilegis de 'ensenyament pri-
vat que podia rebre —segons el decret 18-8-1885-- subvencions de IEstat, els col-
legis quedaven exclosos de la inspeccié, els ensenyants no necessitaven cap titol, etc. 7.

Perd la por a les reformes i les noticies que arriben de més enlld de les fronteres
vindran a atiar el foc de les hostilitats. Els bisbes acolleixen els religiosos estrangers
que arriben exiliats i els que procedeixen de les antigues coldnies. L’emigracié ecle-
sidstica francesa és particularment nombrosa, ddhuc abans de la llej de Combes, del 7
de juliol de 1904, que abolia en el territori francds Pensenyament que impartien les
congregacions religioses. '

La in‘encié que sigui I’Estat el qui ha de controlar I'educacié i la defensa a ultran-
¢a dels privilegis davant el temor que ld politica liberal prengui "exemple de Franga,
conduira a 1'Església a una campanya oberta contra la politica liberal. Una campanya
orquestrada a forca d’escrits a la premsa més integrista, de processons i de congressos,
El Padre A. Manjén defensard en el Congrés de Santiago, el 1902, e dret i la llibertat
dels pares de famflia i el bisbe de Paléncia, don Enrique Almazar, senador per I'arxi-
didcesi de Burgos, acabard per dir en una reunid de] Senat: “No es suficiente que el
Estado liberal no monopolice la enseRanza; hay que asegurarse, ademds, que quien
pretenda educar a los escolares lo haga siguiendo los preceptos del Derecho Divino,
por estar en la vig de la conquista de la verdad™® .

En la linia de la politica centralitzadora del govern liberal i amb la pretensié
d’exercir un control més eﬁ/cag sobre I'educacié, cal situar el Reial Decret de I'1 de

{5) TURIN, Ivonne: Op. cit., p. 310.

{6y Ibidem, p. 319.

(7) Veg. “Escuela pilblica/privada™, Cuadermos de Pedagogia, n® 9, setembre de 1975, p. 11.
{8) Veg. “Diario del Senado”, 13 de juliol de 1904. Cugdernos de Pedagogia, juny de 1975,
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juliol de 1902 °. Perd en realitat, alld que Romanones ve a recordar a les Congrega-
cions religioses és que el control per part de 'Estat no pot considerar-se una novetat
en sentit estricte, siné que ja existia regulada en decrets i ordres anteriors, que no
s’havien  complerts amb normalitat i que totes aquelles Heis que intentaven establir
d’alguna manera aquest control, tampoc no s’han complert: “Urge... que de alguna
manera se advierta como el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes no limi-
ta su esfera de accion al estrecho circulo de la ensefianza oficial, sino que atiende, co-
mo es obligado, a la ensefignza no oficial, que no reviste menos importancia que
aquella™ '®. Més endavant, insisteix en el tema de Ja manca de titulacié: “fmposible
parece que en Espafig esté prohibido y hasta constituya un delito penado en las leyes
el efercicio de la profesion de Abogado, de Farmacéutico y aun otras de secundaria
importancia, sin poseer el titulo suficiente para ello, mientras se permite ejercer la fun-
civn social mds elevada y compleja, la mds delicada y dificil de todas, como es la en-
sefianza, la educacion de las generaciones futuras a personas que de ninguna forma ni
manera ostensible han probado conocimientos ni aptitudes para Uenar tan alta mision,
Como si se pudiera ensefiar sin saber; como si la ensefianza no tuviese una técricg es-
pecialisima; como s la pedagogia no constituyera hoy una de las ciencias principales
para el desarrollo y progreso de la cultura humana; como si al Estado le pudiera ser in-
diferente el que la juventud esté bien o mal instruida, posea mucha o poca cultura” 1,

I per tant, és nocessari que els centres d’ensenyament privat estiguin “‘sujetos a
una reglamentacion y a una inspeccion tan escrupulosas por lo menos como la que se
ejerce sobre cualquier empresa o establecimiento industrigl” **. Cal observar amb
molta atencié aquestes paraules, car apareix, potser per primera vegada en la histd-
ria el concepte d’empresa aplicat als collegls religiosos. Més endavant, Particle 16,
dins I'apartat referit explicitament als empresaris i directors, afegeix: “Fs empresario
de un establecimiento de ensefianza no oficial la persona, Sociedad o Corporacion a
quien se haya concedido autorizacion para fundarlo” 12,

Aquest concepte d’empresa educativa aplicat a I'emsenyament privat, majoritd-
riament dominat per les congregacions religioses, és una idea d’origen liberal que sor-
geix tot just injciat el segle XX i que probablement incideix a I'hora de crear aquell
clima d'intraquil itat i d’agitacié. A pesar de tot, el decret és certament moderat i
respectuds, perd terminant pel que fa a Chora de reclamar per a PEstat el dret de con-
trol, tant a nivell d’inspeccid dels locals com de titulzcié dels ensenyants i precisa de-
talladament la documentacié que hauran de presentar tant els centres de nova crea-
cié com 'flos actuales establecimientos no oficiales, debidos a fundaciones y obras
piadosas™ 1%,

(9) Veg. Gaceta del 2 de juliol de 1902, També al Boletin Oficial de la provincia de las Baleares,
n® 5.536, del 8 de juliof de 1902.

(10) Ibidemm, (de la part expositiva},
(11) Ibidem, (de la part expositiva).
(12} Ibidem, (de la part expositiva).
(13) Ibidem, art. 16.
{14} Ibidem, art. 29.



De fet, i aquest em sembla un dels punts més arriscats, ¢l decret condiciona a la
titulacié qualsevol tipus de subvencié econdmica: “Los establecimientos de ensefign-
za primaria no podran recibir subvencion del Estado, la Provincia o el Municipio si
sus Directores o Maestros no poseen el titulo que acredite su capacidad™ ' 5.

Pel que fa a l'illa de Mallorca, he pogut consultar a I'Arxiu de la Delegacié del
ME. Ia documentacié que presentaren els col.legis que ja existien i els de nova crea-
ci6 durant els primers vint--cinc anys d*aquest segle, bona part dels quals coincideixen
amb el pontificat del bisbe Pere-Joan Campins i Barcelé (1898-1915), un periode de
temps que cal situar historicament en un ampli procés de conquesta —potser hauriemn
de dir de reconquesta— de la societat per part d’una Església que ha arribat a com-
prendre que l'educacié “és um instrument important, una carta que es podia jugar al
servei d'aquesta reconquesta” 1%, La citada documentaci6é comprén una série de da-
des ben importants a I'hora d’estudiar la realitat educativa dels centres privats: la ins-
tancia amb el nom del responsable juridicament, la seva titulacio i el certificat de bo-
na conducta, el reglament del centre, matéries i nivells que s'imparteixen, textos
utilitzats i la metodologia aplicada, el material didactic del que disposa, certificat d'ins-
peccié de 'edifici i planol, quadre de professors, certificat de que el centre compleix
les condicions higi¢niques determinades per la Reial Ordre del 20 de juny de 1902,
distribucié del temps, certificat d’inscripcié de la comrgregacié religiosa titular en el
registre civil, ete.

COL.LEGIS D’ENSENYAMENT PRIVAT LEGALITZATS A MALLORCA EN-
TRE 1901-1925 17,

Any Nom del collegi Classe d’alumnes Lloc
1901 Sagrat Cor femen{ Ciutat (So N'Espanyolet)
1902 C. de la Puresa de M2, Sma, ferneny Ciutat C/ dels Oms, 96
: Alfons M3, de Ligori masculi Ciutat C/ General Barceld
1904 Col.legi de Primera Enseny. masculi Ciutat (Sant Jordi)
C. de la Puresa de M2, Sma. femeni Valldemossa
Ntra. Sra. de la Consolaci6 femen{ Ciutat (Ets Hostalets)
Ntra, Sra. de la Consolacié femeni Ciutat (Son Sardina}
Ntra. Sra. de 1a Consolaci6 femeni Ciutat (Es Molinar)
Ntra. Sta. del Carme * femend Soller
Sant Vicent de Paul femen{ Vilafranca
Sant Francesc ferneni Valldemossa
C. Obreres de Sant Josep femeni  Ciutat Cf Campana, 9

(15) Ibidem, art. 12,

(16} Veg. Gabriel JANER MANILA i Bernat SUREDA GARCIA: “Lalluita pel control de 'educa-
cib”, dins L 'educacio a Mallorea {Aproximacio historicq). Ed. Moll, Ciutat de Mallorca, 1977.

(17} Segons la documentacid que he pogut examinar a I'Arxiu de la Delegacié del M.E. de les Illes
Balears. '
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Any Nom del collegi (lasse d’alumnes Lloc
Sant Vicent de Pail femeni Ciutat (El Terrenc)
Sant Vicent de Paiil femeni Ciutat (Son Rapinya)
Sant Vicent de Pail femeni Ciutat (Establiments)
Sant Vicent de Pail femen{ Ciutat (Sa Vileta)
1906 Sant Vicent de Paul femen{ Ciutat (Coll d’en Rabassa)
Sant Vicent de Pail femeni Ciutat (La Soledat)
C.Ntra, Sra. de Lourdes * femeni Ciutat, P/ Sant Antoni, 68
Escola Bella * mascul{ Ciutat, C/ Sant Jaume, 7
Escola Elemental Completa * femeni Soller
Sant Francesc femeni Inca
Sant Francesc femeni Son Servera
1908 C. del Sagrat Cor * femen{ Ciutat {Sa Indioteria)
Ntra. Sra. de 1a Consolacid femeni Ciutat {Sa Indioteria)
1910 Sant Joan B. de La Salle masculi Ciutat, C/ de la Concepcit
Sant Vicent de Pail femen{ Ciutat (Son Roca)
Ntra. Sra. de 1a Providéncia femeni Ciutat, C/ Capuxines, 33
Sant Vicent de Pail femeni Ciutat, C/ Moral, 12
Patronat Qbrer masculf Ciutat
1911 Parvuls de §t. V. de Pail Soller
Ntra. Sra. de la Consolaci6 femeni Ciutat, C/ de Sant Gaietd
Sant Alonso masculi Ciutat, C/ de les Escoles
1912 Associacid d’escoles Catblico- masculi
obreres de S. Josep i femeni Ciutat, Es Born, 94
1916 C. Ursuli per a Srtes. * femeny Ciutat, C/ de Zavelld, 14
Nira. Sra. de la Consolacié femenf Pont d’Inca
Germans Carmelites mascul{ Ciutat {Santa Catalina)
C.Evangtlic de Sta. Catalina  masculi Ciutat, Cf Murillo, 42
1921 Sant Josep masculi Ciutat, P/ de St. Matgf, 2
1922 Cervantes masculi Ciutat, Rambla, 74
Académia Madariaga * femenyi Inca
1923 C.de les Trinitiries fement Ciutat, C/ de Veri, 7
Ntra. Sra. de PEsperanga * femeni Ciutat, Cf de St. Jaume, 3
C.de Sant Josep * masculi Ciutat, C{ Bayarte, 6
Associacié d’escoles Catdlico- masculi
obreres de S. Josep i femeni Ciutat, Plaga de I'Olivar
” » Ciutat, Cf dels Oms, 81
* {nocturna) ” Ciutat, C/ dels Oms, 85
. » Ciutat (Ets Hostalets)
C.de la Puresa de Ma Sma. femneni Establiments
Immaculada Concepcid * femeni Ciutat, Cf Olivera, 5
Escola de nins masculi Portol
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Any Nom del col.legi Classe d’alummes Lloc
C. dels Sagrats Cors femeni Andratx
Escola de parvuls del nin Jesis Ciutat, C/ Seminari, 15
C. dels Sagrats Cors fermeni Pollenga
C.de la Immaculada * femeni Ciutat (Santa Catalina)
Escola parroquial de Sant Barto-
meu {adults) mascul{ Séller
C.dela Sta. Familia * femeni Manacor
Escola parroquial nocturna
de Sta. Euldlia femeni Ciutat, C/ Ballester, 52
C. de Nines femen{ Ciutat, C/ des Molineis
C. dels Sagrats Cors femeni Llucmajor
Estudis Generals miasculi Ciutat, C/f Cbncepcié, 106
Jardins de 1a Puresa Ciutat, C/ de Sant Pere, 17
Coljegi Lul lia * mascul{ Ciutat (Santa Catalina)
St. Estanislau de Kostka * masculi Ciutat (Santa Catalina)
Escola de So N’Espanyolet femeni Ciutat (So N°Espanyolet)
Escola de Son Rapinya * masculi Ciutat (Son Rapinya)
C. de la Puresa de M3, Sma. femeni Ciutat (Son Serra)
Ntra. Sra. del Perpetu Socors *  femeni Ciutat
Escola Catdlica Alemanya * femenf Ciutat
Académia R, Llull * masculi Ciutat, C/ Bisbe Maura, 2
C. 8t. Jaume masculf Pont d’Inca
C. 5t. Miquel masculi Llucmajor
C. de Sant Josep masculi Manacor
C. 8t. Lluis Gongaga * mascul{ Algaida
C. de D. Gabriel Sureda * mascul{ Ciutat, C{ des Vent
C. Privat de Porreres * masculi Porreres
C.de §’Aranjassa * masculf Ciutat (S’ Aranjassa)
C. dels Sagrats Cors femeni Campos

1925 C. dels Sagrats Cors fermeni Pollenga
E. Parroquial d’Establiments masculi Ciutat (Establiments)
E. Parroquial de Bunyola masculf Bunyola

Els col.legis marcats amb un asterisc {*) son collegis regits per seglars.

No €s aquest el lloc d’analitzar detalladament la practica didictica dels collegis
privats al comeagament del s. XX. De Ia lectura dels reglaments i dels plans d’estudi
se’n desprenen una série de conclusions interessants pel que fa al coneixement d'una
realitat educativa i d’'una praxi escolar que ha dominat 'educacié mallorquina dels
anys posteriors fins al nostre temps, en definitiva fins al darrer quart d’aguest segle. i
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Estic convingut que la llista que he oferit no és rigorosament completa. Encara n’hi
falten. El desordre de I’Arxiu on he treballat no m’ha permaés trobar altres expedients.
De totes formes, els collegis que hi manquen no sén nombrosos. Tampoc no hi fi-
gura una bona part de les escoles que les congregacions religioses tenien obertes a molts
de pobles. 1aixd em fa pensar que aquell decret de Romanones no degué aplicarse
d’una forma absoluta i les congregacions devien anar legalitzant els seus collegis bona-
ment, a mesura que anaven obtenint eks titols académics necessaris. De totes fortnes,
i aquf crec que radica un dels problemes essencials sorgits del decret: Ens trobam amb
un text legal que obliga els religiosos a legalitzarse i els exigeix una titulacié que, en
el cas de Mallorca, no tenen en una gran majotia. Per altra banda, I'Estat no pot ofe-
Tir una alternativa degut a la situaci6 preciriz i d’abandonament en qué es troba I'en-
senyament oficial. I encara més, si tenim en compte que una gran part de les escoles
religioses estan dedicades a ’educacié de la dona.

De totes formes, el drecret de Romanones significd un toc d’alerta per a 'ensenya-
ment privat. I es produi la reaccié. Les institucions religioses s’encallaren en una pric-
tica pedagdgica caduca i rutindria, car les poques excepcions moderadament rencva-
dores no tingueren un pes especific i foren quasi sempre un crit en el desert. Una
prictica pedagdgica rutiniria en cuant a la metodologia, autoritdria i paternalista,
Han aprés la lH¢d 1 han comprés el poder de P'escols, ta forga de I'educacio en el pro-
cfs de conservacid 1 de salvaguarda. De totes formes, una vegada aconseguit el control
de I'escola privada per part de PEstat, comengcard la [luita de PEsglésia per orentar
el sentit d’aquest control: El combat d’exigir subvencions, de reclamar privilegis i
el reconeixement dels serveis prestats per I'escola privada com si fossin oficials.
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LA INSTITUCIONALITZACIO DEL PAPER DEL MESTRE DINS
L’APARICIO DEL SISTEMA EDUCATIU BURGES:
ESTUDI DEL CAS DE MALLORCA

Bernat Sureda Garcia

INTRODUCCIO

Tothom coneix la dificultat en qué es troben els historiadors a 'hora de clarifi-
car el procés de transicid entre ’Antic Régim i el sistema burges, en ¢l cas de I'Estat
Espanyol. Aquesta dificultat es manifesta a I'’hora de definir conceptes com burge-
sia, capitalisme, liberalisme, etc., conceptes que prenen, en el cas de I'Estat Espanyol,
una significacié molt diferent que en la resta dels estats europeus. No es pot par-
lar tampoc, en el nostre cas, d'un model fnic que expliqui aquesta evolucid a tot
PEstat. Els intents que en aquest sentit shan fet en els millors dels casos no han ser-
vit i en altres han creat una confusi¢ dificil de superar. Molt més aclaridores son les in-
terpretacions plurimodels que assenyalen, expliquen i posen en relleu les diferéncies
de creixement entre les diverses zones de I'Estat Espanyol. Una altra de les dificultats
és la manca d’estudis monografics i sobretot d’aquells que amb criteris metodoldgica-
ment correctes analitzin I'articulacié entre els nivells econdmics i els ideoldgics.

Gairebé sempre els historiadors de 'educacid han vist aquesta problematica com
una cosa estranya a les seves preocupacions. En el meu entendre ja és ben hora que
els que ens dediquem al camp histéric educatiu tinguem present, a 'hora d’emprendre
les nostres investigacions, la problematica general de la investigacié historica. Cal obrir

(1} El tema d’aquest article es pot veure tractat més ampliament al meu Uibre La formacién del
profesorado en Mallorca. Antecedentes y origen de la Escuels Normal, 1.C.E., Palma 1984,
que ha aparegut mentres aquest article era en premsa.
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el nostre camp d’estudi al més variat ventall d’investigadors, per tal d’assolir una visié
interdisciplinar del fet educatiu, perd cal també orientar les nostres investigacions i
aportar les nostres conclusions en ¢l marc de la historiografia general. El fet educatiu
pot donar molta lum a I’hora d’entendre una dinmica historica determinada. Per
aixo vull orientar aquesta comunicacio analitzant la institucionalitzacid del paper del
" mestre i la seva figura des de finals de la Il.lustracié fins a la creacio de ’'Escola Normal
de Mestres, dins ¢l context més general de la transicid entre la ideologia d”Antic Ré-
gim i la liberal burgesa.

EL MESTRE I EL SISTEMA EDUCATIU LIBERAL-BURGES

La figura de Peducador és inseparable del concepte d’educacid institucionalitza-
da. Tan prest com parlam d’institucions educatives ho hem de fer també de I'educa-
dor. Perd es pot dir que la figura del mestre d’ensenyament primari, tal com ara es
concep, t€ un moment d’aparici histdrica. Aquesta aparicié i evolucié estan [ligades
a la formacio de I'aparell educatiu burgés. Cal dir que quan parlam de mestres feim re-
feréncia a persones dedicades exclusivament i professionalment a |'ofici d’ensenyar
i lligades a I'ensenyament elemental, amb una formacié més o menys especialitzada per
2 complir la seva funcié i amb un paper social que s’anird configurant al llarg d'un
procés historic.

Aquest procés d'institucionalitzacié del mestre esta Iigat a les transformacions
econdmiques, ideoldgiques i socials que es produeixen al llarg del s. XIX. L'augment
quantitatiu i qualitativ d’ensenyament, sobretot als.nivells elementals, la progressiva
organitzacid i estatalitzacid d'aquest ensenyament i la funcid que ha de tenir reclamen
una nova figura d’educador. Les seves caracteristiques, que s’aniran configurant pro-
gressivament seran profesionalitzacid, formacid especialitzada, conciencia de la seva
misié, que anird assumint un to quasi sagrat, prestigi social conseqiient (elements ideo-
ldgics necessaris per a justificar i assegurar la seva docilitat i acceptacié de la ideclogia
dominant), burocratitzacié i funcionaritzacid progressives, aixi com esperit de cos.
Aquestes caracteristiques es van perfilant, clarificant i matisant al llarg del 5. XIX,
fins a trobar en el s. XX la seva méaxima expressio. '

En el cas de Mallorca l'estudi d’aquest procés des de finals del 5. XVIII fins a la
meitat del s, XIX ens dona elements per a comprendre la diniamica histdrica a casa
nostra.

ETAPA PREVIA: L’EPOCA DE LA IL.LUSTRACIO

A finals del s. XVIII a Mallorca com a Ia resta de ’Estat Espanyol es comencen
a produir una série de vectors de canvi en el si del sistema educatiu, Cal dir que a
Mallorca les idees illustrades es difonen entre un nucli molt reduit d’intellectuals,
units en el grup dels funcionaris borbonics. A casa nostra no es pot parlar de I'exis-
téncia d’un grup social que col.labori amb ganes i per als seus propis inferessos econd-
mics en la reforma. No es donen les transformacions econdmiques que provoquen
P'esperit reformista entre les classes privilegiades de les zones agraries interiors de I'Es-
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tat Espanyol 2. Menys es pot parlar de I'existéncia d’un grup burgés que pogués sen-
tir-se solidari de les noves idees. El grup il.lustrat mallorqui, és un grup poc articulat
i mancat més de conscitncia de classe que de por a perdre els privilegis rebuts de! go-
vern borbonic. Amb aquest grup collaboren alguns intel lectuals de més bona fe que
capacitat prictica.

Aquesta naturalesa del grup il Justrat mallorqui fa que a casa nostra no es genetin
férmules innovadores propies, sind que es vulguin aplicar models forans, en la majo-
ria dels casos mancats de capacitat de realitzacid.

La politica que segueixen els il.lustrats mallorquins vers els mestres és una bona
prova del que fins aqui s’ha dit.

Les minories cultes de Pilla son ben conscients del baix grau de preparacié dels
mestres i de Pelevat grau de correlacié que hi ha entre aquesta manca de preparacid
i la deficient estructura educativa. L’ensenyament en ia majoria dels casos esta en
mans dels clergues, seglars o regulars, i d’alguns batxillers fracassats, que no saben fer
res més que mal guanyar-se la vida fent escola. Els clergues sén els tinics que poden
sobreviure amb el baix salari que es paga. Per aixd, malgrat els aires secularitzadors i
les repetides ordres manat als Ajuntaments la contractacid de mestres titujats, la cosa
no varia gaire. Els Ajuntaments, ofegats per les cirregues impositives, procuren fugir
de la contractacié de mestres per no pagar els sous. Per altra part els mestres son
pocs i no sempre es troben persones amb tito] que vulguin anar a un poble a ocupar
una plaga. Els pocs mestres titulats no es mouen de la ciutat, on és més ficil trobar
alumnes que paguin i fer-se un sou decent *.. Sén també “rara avis” els que domi-
nen bé el castelld i que per tant puguin complir les ordres que s'ensenyi en aguesta
llengua. Poca cosa poden fer les minories rectores de la societat mallorquina...

L’obsessié castellanitzadora fa veure a alguns una solucié:imporiar mestres de
castelld. Per aixd, cosa que €s un bon exemple de la mentalitat dels funcionaris bot-
bonics establerts a Mallorca, I'Intendent de ’Audiéncia escriu al Governador del Con-
sell de Castella que el que falten 2 les Iiles son :

... Escogidos maestros de primeras letras que bien dotados vengan de las provin-
cias de Castilla @ ensefiar nuestra lengua matriz a bien escribir y recibir buenas im-
presiones parg adquirir gusto a los estudios y entrar con deliciosa ambicion a las

ciencias” * .

La realitzacidé d’aquest projecte és desaconsellada pel Fiscal de la mateixa Audién.

(2) Es pot veure el model proposat per G. ANES: Las crisis agrarias en la Espafia moderng.
Ed. Taurus, Madrid 1969, Del maieix autor: Economia e “Mustracién’ en g Espafia del si-
glo XVIIL. Ed. Ariel, Barcelona 1969,

{3} Es pot veure aquest tema més ampliament fractat en el meu article “Reformisme il.Iustrat i
educacid elemental a Mallorca (1775-1835), publicat en el llibre L'educacié a Mellorca:
Aproximacié histdrica. Ed, Moll, Palma de Mallorca 1977, pp. 11-38.

{4) *“Informe del Intendente sobre la necesidad que hay en esta ista de maestros castetlanos de
primeras letras”, 9 de marg de 1977, Arxiu Historic de Mallorca (A.H.M.), Sec. Real Acord
1977, n® 30,
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cia 3. Els motius que déna sén ben interessants. En primer lloc I'illa no pot pagar

Pelevat cost que aixd comportaria, Era impossible elevar en aquells momentsles cir-
regues fiscals ja de si molt elevades. Sorgiria també un problema de dificil solucio.
Els mestres castellans desconeixerien la llengua de Mallorca i per tant no es podrien
entendre amb els seus alumnes. Li pareix també dificil que els mestres arribats de Cas-
tella puguin aprendre la Hengua del pais: “porgue el comiin de los que se dedican a es-
te ejercicio no es muy instruido” ®. Ja es pot veure quina opinid es té dels que es de-
diquen a la professi6.

La idea d’anar a cercar mestres castellans tornara a sortir repetida a un altre in-
forme, aquesta vegada del Sindic Personer de I Ajuntament de Ciutat, I'any 1783.

“Siempre han repugnado estos naturales hacer vemir maestros castellanos, supo-
niendo que en Mallorea los hay de muy buenos, puede ser pero hasta ahora no se

han visto salira la luz”” .

L’any 1802 la Sociedad Econdmica Mallorquina escriv una carta a la de Madrid
per contractar, en aquella ciutat, algun mestre per cobrir dues places que té vacants
a les seves escoles de primeres lletres ®.

La posicié de les minories mallorquines i sobretot dels funcionaris borbonics es
mou en una dinimica de menyspreu profund envers el poble mallorqui. Mallorca és
en aquests moments una colénia, fiscalment explotada pel govern central. Les mino-
ries cultes autdctones, quan no collaboren, mantenen una postura de reaccié tan
timida que no es nota. L'Església és I"dnica institucid que defensa, pels seus interessos,
la llengua del poble °." El menyspreu envers la cultura i la llengua del pafs és tan mani-
fest que 'Intendent acaba l'informe abans comentat amb aquestes paraules:

“Desterrado el sensible barbarismo que se experimenta, y conciliado por este
camine, nds inclinacion de estos naturales a los que pasamos el mar para dirigir-
los y tratarlos” *°.

Es pot dir que ¢l pensament educatiu il.lustrat, i molt concretament a casa nostra,

es mou encara dins les férmules de I’Antic Régim. L'educacié és obra de caritat. Se
cerquen solucions provisionals, immediates i parcials a les deficiéncies que s'observen.

(5) “Informe del fiscal de la Audiencia sobre 1a necesidad de maestros castellanos™, 22 de febrer
de 1778, A.HM., Sec. R.A, 1777, oo 30. Es pot veure I'expedient complet a I'Arxiv His-
toric Nacional. Sala de Consejos. Escribania de 1a Corona de Aragdn. Exp. ne 10. °

(6) ldem.

(7} “Informe del Sindico Personero del Ayuntamienio de Palma sobre el estado en que se halla
Ia ensefanza primaria en [a ciudad”, 30 de noviembre de 1769. A.HM. Sec. Audiéncia,
Liig. XX, ne 1.791.

(8) S.E.AP. Acta de la sessié de dia 25 de marg de 1802, A.H.M. Tom V).

(9) Veg. LLOMPART, G.: La Real Cédulz de 1768 sobre la difusion del castellano y su reper-
cusion en la Dibcesis de Mallorca. “Boletin de la Sociedad Arqueoldgica Luliana”, tom
XXX1I (1965), pp. 357-379, '

(10} “Informe del Intendente...”. Op. cit.
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L’Estat no ha assolit encara la seva funcié educadora, ni es pensa encara en una estruc-
tura global, orgdnica i sistematica.

EL DESENVOLUPAMENT D'UNA IDEA

Els primers trenta anys del segle XIX son a Mallorca una continuacié de I'estruc-
tura econdmica anterior. Com assenyala Bartomeu Barceld, el s, XIX comenga a la nos-
tra illa sota un signe negatiu, de crisi econdmica, epidémies, etc. ' *. Malgrat aquesta
situacio es produiran una série de factors que cal ressenyar i que faran fins a cert punt
canviar la mentalitat ipreparar canvis més profunds en el camp de Pensenyament,

La guerra contra el francés i la situacid no béllica de I'illa provoquen la vinguda
d’un gran nombre de persones, partidaris uns, contraris els altres, de les idees consti-
tucionals. La polémica s’enceta i arriba a tenir una gran forga i viruléncia. Els libe-
rals mallorquins deixen sentir la seva veu ' 2. Els mestres establerts a la ciutat veuen
augmentar la competéncia amb un gran nombre de persones que ofereixen els seus ser-
vicis com a mestres per tal de poder sobreviure. L’any 1812 tres dels mestres titu-
lats de {a ciutat envien una carta a I’Ajuntament per exigir 'aplicacid dels decrets que
manen que no es pugui obrir escola sense tenir 'oportu titol '*. Com es pot veure,
aquesta reclamacié demostra que els mestres comencen a tenir un cert esperit de cos i
s'uneixen per a la defensa dels seus interessos. Malgrat la reclamacid, les autoritats
illengues mantenen una postura tolerant. La falta de mestres en els pobles recomana
no esser excessivament escripolosos amb la titulacié **. Aquestes reclamacions a par-
tir d'aquest moment es repeteixen sovint, i es produeixen dentncies contra mestres
no titulats ! %,

A I'd¢poca del Trienni Constitucional, la postura de les autoritats torna més infle-
xible i es mana tancar totes les escoles que no tenguin mestre titulat '¢. Perd possi-
blement aguesta mesura va més dirigida vers els ordes religiosos que no cap als mestres.

Un altre dels fets que té infludncia en aquesta época és la introduccié de nous
meétodes diddctics. L'any 1816 en Francisco Woitel, que havia estat el director de
I'Instituto Pestalozziano de Madrid és a Mallotea fent estudis d’Histdria Natural i
coneix en Nicolau Pons, mestre de primeres lletres, amb el qual manté converses *7.

£11) BARCELG PONS, Bartomeu: El segle XIX a Mallorca. 0.C.B., Pa)ma, p. 91 5s.

(12) Veg. DIAZ DE CASTRQ, F.I. i aitres: Los origenes de la prensa politica en Mallorca
(1812-1814). “Mayurqa” ne 16, pp. 309-345.

(13) Actes municipals. Diz 9 de desembre de 1812, A.M.P.
(}4) Actes municipals. Dia 23 de maig de 1813, AM.P,
(15) Veg. A.H.M, Série A. Llig. 92, n° 5 (1817) i també A M.P. Llig. 855, n® XV {(1821).

(16} Veg. “Sobre que se suspendan las clases por aqueilos maestros que no tengan titulo™ 1821.
A.ML.P. Llig. 859, n° 11.

(17) D'aquest viatge ens ddma noticia en MORF, H.: Pestalozzi en Espafia. 1. Lozano, Madrid
1928, p. 46. Veg. també: “Informe que hace la comisién de instruccién piblica del Ayun-
tamiento de Palma, sobre ¢t método de ensefianza de Lancaster y sus progresos”, Palma
1838. AM.P. Llig. 928, no VI.
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En Pons, estimulat per aquestes converses, introduiri a la seva escola alguns elements
del métode del pedagog suis, perd ben prest s'adona de la impossibilitat d’aplicar un
métode tan complex sense condixerlo més que de parlar amb en Woitel i de legir-ne
algunes coses *®. Poc abans de 1820 I’inquiet Pons coneix el métode de Lancaster
i el combina amb els elements de Pestalozzi que coneixia. Les seves experiéncies re-
ben I'any 1820 el suport de la Diputacid, que li encarrega la direcci6 d’una escola !°.
Per aquesta época ¢l paréntesi constitucional afavoreix la difusié del métode d’ense-
nyaga miitua i es creen altres escoles a ciutat ia Felanitx 2°. No per aixd queda obli-
dat el métode de Pestalozzi que segueix tenint ressd entre els cercles cultes.El Digrio
Patridtico de la Union Espafiolz de Ciutat publica ¢l dia 5 de novembre de 1823 una
nota en la qual s’anuncia un curs de llegir i escrivre amb métode de Pestalozzi 2*.

Encara que la difusic dels métodes nous, per manca de suport oficial, quedi
congelada al final de I'¢poca constitucional, sén ja ben coneguts en els cercles dedicats
a lensenyament. Les experiéncies innovadores no han fet canviar gaire Pestat de
’ensenyament, perd alguns mestres han pres consciéncia de la seva manca de i;repa-
racid. Aquest estat d’inim es manifesta en el fet que Pons, devers el 1821, es traslla-
di, pagant de la seva butxaca i aprofitant unes vacances, a2 Barcelona per veure com
g'apliquen en aquella ciutat els nous métodes 22,

Cal fer esment d’aquest fenomen que demostra els inicis de la consciéncia profes-
sional dels mestres a Mallorca. Es pot veure també com els intents renovadors en
aguesta primera época del s. XIX no superen tampoc ['estadi de mesures parcials i
fraccionaries. Es vol suplir les deficiéncies del sistema introduint els métodes de més
fama en aquell moment. Malgrat que I'Informe Quintanz dibuixds un sistema global

i estructurat, els liberals de 1'3poca constitucional, mancats de forga i temps suficient
per & introduir reformes més profundes, recorren al sistema mutu. Un sistema que,
a més d’estalviar mestres, no en reclama cap preparacié especial. A aquesta época
es comenga a difondre la idea que no basta amb aix, cal formar bons mestres abans
d’introduir nous metodes. Es necessari construir I'edifici abans de pintar les parets 23,

(18} Veg. el mateix informe esmentat a [a nota anterior,

(19} Vegeu Actes de la Diputacid, Sessié de dia 3 d’octubre de 1820, També “Varios documentos
para g formacién de los pliegos trimestrales correspondientes a la seccion de Instruccion Pi-
blica™ Palma 1821-1822. Concretament ¢l que correspen al marg de 1821, En aquest es
conte un informe sobre la forma com en Pons combina el métode de Lancaster amb el de
Pestalozzi, Sobre aquest tema es pot també consultar COLOM, AJ.: Las escuelas de prime-
ras letras de Palma {1800-1850}. “Perspectivas Pedagdgicas™ ne 3% (1977), pp. 293-300.

{20) Veg. BAUZA y ADROVER, C.: Historiz de Felgnitx. Imp. Reus, Felanitx 1923, tom TV,
pp. 129-130.

{21) “Diario Patriotico de Ia Union Espaficla”, 5 de novembre de 1823, p. 4.
(22) Vegeu “Informe... sobre el método de ensefianzz de Lancaster™. Op. cit., p. 25.

(23) No crec que es puguin atribuir solament a Poposicid que els mestres de| pais mantenen con-
trz els nous métodes les repetides afirmacions en el sentit que cal millorar la situacid i la
preparacid dels mestres abans d'introduir nous métodes. Vegeu NAHARRO, Vicente: Arte
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A Mallorca, z partir de 1830 i seguint els estudis del professor Barcels %, es pot
patlar d’una recuperacid de Peconomia. L’any 1829 acaba la guerra colonial i es
reprén el comerg amb les Antilles. L’any seglient, la conquesta d’ Alger pels francesos
conjura el perill dels corsaris a les aiglies mediterranies. Politicament, el comengameni
Tany 1833 de Ia regéncia de Maria Cristina obre les portes a una época d'afinmacio
liberal. Tots aguests factors es deixen sentir en ¢l pla educatiu. A I'Ilia ens trobam
amb una época de tranquillitat politica que les revoltes carlines no poden destorbar;
és també una época de creixement econdmic. El nombre d’escoles augmenta i els go-
vernants illencs son més sensibles i atents que mai als problemes de I'ensenyament.
L’any 1834 un qiiestionari que es passa a {otes les escoles posa en relleu Pexisténcia
a ciutat de 22 escoles d’ensenyament primari regentades per 14 mestres, dels quals
tan sols un no té titol real. Hi ha també escoles als convents dels Trinitaris, Fran-
ciscans i Jesuites, que seran expulsats any segiient 2%, ;

L’any segiient els comissionats d’instruccié piblica del Partit de Ciutat escriven
els resultats d'una visita d'inspeccié a les escoles de Palma:

“Después de esta mirvada general, pasando revista a las escuelas en particular, em-
pezardn los comisionados por las que existen en los conventos y procurardn ser
breves porque anhelan salir pronto de la situacion incémoda y forzada en que se
hallan al tener que manifestar innumerables defectos de estas ensefianzas, que pu-
dieran ser las primeras pero que son en realidad las mds ebandonadas. {...)

En las escuelgs de particulares al contrario, cualguiera sea el numero de alumnos
¥ la extension de las ensefianzas, se observa siempre cierto orden y arreglo, se no-
ta bastante emulacion y en pocas solamente se deja de advertir ensayos de algun
método moderno.” *$

Encara que la posicid liberal dels informants i la seva intencid de desprestigiar
I'educacié impartida pels ordes religiosos siguin massa manifestes, no deixen d’esser
significatius els elogis dirigits vers els mestres de les escoles particulars,

A principis de 'any 1836 es produeix Ja inauguracié de I'Institut Balear de segona
ensenyanca, que sens dubte degué esser un poderds estimul per a tots aquells que es
dedicaven al camp de I’ensenyament elemental. :

Als locals que havien deixat buits els jesuites es creen any 1835 i subvencionades
per UAjuntament de Ciutat dues escoles encarmregades als mestres Pons i Francesc
Riutord. A aquestes escoles s’aplicard el métode d’ensenyament mutu i hi podran
assistir els mestres de poble que ho desitgin per tal d’aprendre el métode i aplicar-lo
després als seus pobles 27.

de ensefiar a escribir cursivo y liberal inventado por D. Vicente Naharro. Imp. de Vega
y Cia. 1820, vegeu-ne l'infroduccié, També DIAZ MANZANARES, José: Nulidades de i
ensefignza mutug por Lancaster comparads con los sistemgs espafioles por... Imprenta de
Fermin Villalpando, Madrid 1821, p. 29,

(24) BARCELO PONS, B.: Op. cit., p. 19.
(25) AM.P. Llig. 922, n2 7, 256,

(26) Reproduit a LLABRES BERNAL, §.: Noticias historicas de Mallorea, siglo X1X. Tom 1,
Palma de Mallorca 1959, p. 556.

27y A.M.P. Llig. 925, ne VL.
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Durant aquests anys es comenga a notar a nivell oficial la influéncia dels intel.lec-
tuals liberals, retornats de ’exili. Encara que en un principi pareix que es torna a im-
pulsar €] sistema mutu per suplir la manca de mestres, ben prest, i a mesura que els
retormnats' comencen 2 prendre posicions de poder, es capgira la politica i es vacap a
mesures més profundes 28. EI 1836 es publica el “Plan general de Instruccion pd-
blica”. En aquest pla es forja el que serd [a figura del mestre dins Pestructura d’un
nou sistema educatiu: formacid especialitzada, que impartiran les Escoles Normals
que es crearan, sous fixos, vivenda per a ells i les seves families, declaracié explicita
de Phonorabilitat del cirrec 21,

L’any 1837 en Nicolau Pons i en Francesc Riutord solliciten a la Diputacié de
les Balears que els subvencioni un viatge d’estudis a Paris i 2 Londres per observar-
hi I"aplicacié dels nous métodes i el funcionament en general de 'ensenyament elemen-
tal. Ells mateixos havien estat nomenats per assistir, d"acord amb la circular de 16 de
febrer de 1835, a I'Escuela Normal Central de Ensefianza Mutua creada I'any 1834
a Madrid. Malgrat el nomenament, restaven encara a Mallorca sense que el govern
central els hagués reclamat. Els diners de les despeses que ocasionatia el viatge i
1a seva estada a Madrid eren ja destinats i la Diputacié va veure amb bons ulls aquesta
iniciativa 7.

Els mestres mallorquins visitaren les escoles normals de Paris i Londres. Una
vegada tornats a I'illa informen del que han vist. Els punts fonamentals del seu in-
forme s6n els seglients :

a) Als paisos visitats, 'ensenyament elemental no es déna de forma unitria, com
es fa a I'illa, siné de forma graduada. Per primera vegada es parla a casa nostra
d’ensenyament graduat, un ensenyament graduat que no s’'introduira de forma
oficial fins ben entrat el segle XX.

b) L’educacid que es déna a les dones és la mateixa que la que s'imparteix als
homes. A Mallorca 1'educacié de les nines es reduia a les arts de la costura.
Per aixd la paraula “costura” ha quedat en el llenguatge popular com a sind-
nim d’escola.

¢) Els viatgers s'adonen també que el métode d’ensenyament mutu no és ja el
més corrent i que en el seu lloc es comencen a difondre ¢l simuitani i el mixt,
encara no conegut a Mallorca.

En Pons i.en Riutord descobreixen també, i aixi ho fan saber a la Diputacio, la
importincia de la gimnasia i la miisica a 'ensenyament elemental. També descriven

{28) Aquestz és una ¢poca molt poc estudiada a nivell de politica oficial. Es pot consultar, per
la informaci0 que dona, Particle d’ANTON MATAS, lsabel: *“La primera Escuela Nomnal
de Maestros del Estado Espafiol”, dins Evolucién histérice de la Educacion en los tiempos
modernos.  Instituto San José de Calasanz de Pedagogia, C.S8.1.C., Madrid 1958, sobretot
les pagines 11-17.

{29) El “Plan general de Instruccion pablica”, aprovat per decret de 4 d'agost de 1836, es troba re-
produit a Historia de ln Educacién en Espafia (Textos y documentos} Tom I1. Ministerio
de Educacidén y Ciencia, Madrid 1979, pp. 118-144. Vegeu 1a referéncia als mesires a les
pagines 121-122.

{30) Actes de Ia Diputacio de les Balears, sessid de dia 30 de marg de 1838,
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el que anomenen “salas de asilo para nifios de ambos sexos de 2 a 7 afios”, referint-se
possiblement a les llars d’infants o escoles de parvuls 3.

Com es pot veure, va esser un viatge ben aprofitat. Els mestres mailorquins
tenien el seu primer contacte directe amb el que era la prictica pedagdgica a I'estran-
ger. En Pons i en Riutord sén ja professionals de Vensenyament preocupats per la
seva feina i per la seva formaci6. El 1839 es crea a Madrid 1’Escuela Normal Central,
radicalment diferent als assaigs anteriors. Aquesta escola no és ja un lloc per anar a
veure aplicar un métode determinat. Les finalitats queden ben de relien en aquestes
paraules del que va esser el seu director i maxim inspirador, Pablo Montesino:

*Las escuelas de que vamos a tratar ro son las que ultimamente se titulaban entre
nosotros escuelas normales, ni aun lo que en nuestro idioma expresa iz palabra
normal, Mejor les convendria el nombre de seminario de maestros, y asi se llama
en efecto muchas veces cuando se quiere significar con precision el verdadero

“objete”, ‘
[ continua més endavant:

“Se deja discurrir que estas escuelas deberdn estar organizadas de manera que
puedan hacer el servicio para que se destingn, suministrando lps conocimientos
necesarios para la ensefianza y fomentando las disposiciones convenientes en el
individuo para el ejercicio de una profesion, en gue no son tanto lgs doctrinas
come los actos, la ciencia como la conducta, ni aun el consejo como el ejemplo,
lo qute se requieren en el profesor’ 32.

" Els dos mestres mallorquins que havien sortit a Pestranger sén reclamats a Madrid
perqué ensenyin a aquella escola central les seves experiéncies. A les Actes de la Di-
putacid, sessio del dia 21 de marg de 1839, es pot llegin:

“Los alumnos comisionados a Paris i Londres son solicitados por la Escuela Cen-
tral de Madrid por si pudiesen ser utiles en la capital, la Diputacion seflala que ac-
tualmente estos maestros estan dirigiendo las escuelas que la Diputacion les ha en-
cargado y que no se les puede obligar a vigjar a Madrid” 32,

La Diputaci6 de les Balears, gelosa dels seus mestres, no estd tampoc disposada a
gastar gaire diners en viatges. Aquests dos mestres mallorquins i alguns pocs més sén
excepcions entre el magisteri de I'tlla, perd la diferéncia entre ells i els que es dedica-
ven a 'ensenyament a finals del s. XVIII és massa gran perqué no es pugui interpretar
histdricament com a2 molt significativa.

L'any 1841 s’inaugura a Palma al Convent de fa Consolacid, la primera escola de
parvuls, i "any segiient 'Escola Normal de Mestres de les Balears, que comptaria entre
els seus professors amb Francese Riutord *4,

{31} Actes de la Diputaci6 de les Balears, sessio de dia 26 de novembre de 1838,

(32) MONTESINO, Pablo: Escuelas normales, su objeto principal, su organizacién, medios y mo-
do de establecerla, ventajas que deben resultar de su establecimiento. “Boletin Oficial de
Instruccion Piblica™, tom I {1841}, pp. §3-84.

(33} Actes de la Diputacio de les Balears, sessid de dia 21 de marg de 1839.

(34} Veg. GAMUNDI, Pedro: [a ensefignza en Balegres hacia 1850. “Ei Magisterio Balear’,
Palma de Malloxca, 18 de maig de 1901, no 20, p, 181.
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CONCLUSIO

Cal posar en relleu la significacid del fet que en sis anys sorgesquin a Mallorca
fendmens educatius tan importants com sén: La creacié de I'lnstitut Balear, el viat-
ge d'en Pons i en Riutord, la creacié de ia primera escola de parvuls i la inauguracid
de PEscola Normal de Mestres. La importancia i la significacié d’aquests fendmens
fan pensar en un conjunt de vectors que actuen en la societat mallorquina i la transfor-
men. Un altre cop els fendmens educatius han posat en rellex Yexisténcia d’una dina-
mica histdrica que en aquest cas obre a Mallorca les portes de I'época contemporinia.
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L'ESCOLA PROFESSIONAL DE LA DONA
DEL PATRONAT SOCIAL FEMENI DE LLUCMAJOR

Jordi Vallespir Soler

“L’Escoln Professional de la Dona, establerta a Llucmajor com a filial i a despe-
ses del Patronat Social Femen {, es proposa... " 1.

Aixi comenga el primer article del Reglament de PEscola, publicat el Gener del
1946, sobre la qual intentarem fer una simple exposicio dels aspectes més significa-
tius, més que una valoracid critica o un estudi profund de ]a mateixa. Amb tot,
es pot afirmar que estam davant una labor pedagégica-social que exerci una notable
influéncia en la vida cultural —bastant tancada i exclussiva d’una minoria— del poble
de Llucmajor des d'abans de la mitat d’aquest segle.

Una de les primeres coses que ens crida I'atencié és el saber com s'arriba a la crea-
¢ido de I’Escola que no va eixir d’imprevist dins un ambient i en unes circumstancies
que no li eren del tot favorables i les relacions existents entre ella i el Patrenat que la
fa possible. Per tot aix0 caldrd tornar uns anys arrera, exactament vint,

L’any 1926 arriba destinat a Llucmajor el religiés francisca Joan Caldentey i
Vidal (Vilafranca, 1901 - Nova York, 1969), home actiu i dinamic, polifacétic i amb
gran visi¢ de futur, qui exercird un paper molt important en la vida cultural del poble
durant un quart de segle.

Al poc temps, essent Director del Collegi **San Bonaventura”, organitza la “'Cate-
quesi de les Filles de Maria", I'any 1930. Aquesta Associacié que en principi desenvo-
lupd una labor essencialment pastoral, obr{ poc a poc les portes a tota mena d’activi-
tats socials i culturals; activitats que, juntament armb les funcions teatrals i certimens

(1) Reglament de I'Escola Professional de Ie Dona, cap. §, art. 1,p. 5,
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literaris que s’organitzaven amb els alumnes del Col.legi, fan necessiria la creacié d’una
nova entitat que coordini els esforgos i els faci aprofitables per a un mixim de gent.

Sorgeix aix{, de la ma del P. Caldentey, ¢l “Patronat Social Femen{” amb els lo-
cals al carrer Convent, l'any 1935 2. Les finalitats del Patronat, entre altres, eren les
seglients: ‘‘dur a terme una formacio religiosa, moral i cultural de la joventud obrera
femenina® i “‘ocupar-se de totes les giiestions que interessen a la vida social i profes-
sional de la dona obrera” ® i els mitjans que suggeria per a aconseguir-ho eren:

—Lina catequest

—Una escola noctuma
—Una biblicteca ambulant
—Una coral

—Cercles d’estudis

~Un grup de teatre .

Al mateix temps, el 24 de Novembre, §’inaugura al carrer de Sant Francesc un tea-
tre-salé d’actes on s'hi duran a terme la majoria d’activitats i que serd una de les princi-
pals fonts d’ingressos dei Patronat *.

Des dels primers dies les activitats culturals foren continues ¢ i molt intenses com
es pot deduir dels programes; al JTuny del 1936, per exemple, es dugueren a terme
al menys vuit funcions. La gran quantitat i diversitat d’actes culturals: teatre, sarsue-
la, cinéma 7 i documentals, vetlades podtiques i literdries, conferéncies, concerts...
fan de Llucmajor un focus cultural de primer ordre.

Amb la posta en marxa del Patronat, s'acabava de donar una gran passa; perd la
realitat és que els projectes del P. Joan eren molt més ambicioses, i aquesta no era si-
né una primera etapa. '

L’any 1939, el 24 de Maig, s reconeix oficialment el Collegi “San Bonaventura”,
on hi funcionen dues seccions: una masculina i 'altra femenina ®.

{2} Pel Reglament, imprés a la mateixa impremta del Patronat, deduim com a data de fundacib
el 9 de Setembre del 1935, encara que el Govern Civil no I'aprovis fins el 16 del mateix mes
i el Bisbe Miralles ro donas el vist i plau fins el 20 de Desembre.

{3} Reglpment del Patronat Social Femeni de Llucmgjor, cap. 1, art, 1,p. L.

(4} Reglament citat, cap. I, art, 3, p. 2. A partir del capitol cinqué, s’especifiquen ¢ls objectius
de cadascuna d’aquestes institucions.

{5) Aquest local tenia cabuda per unes dues mil persones i el dia de la inauguracid en quedaren
més de cinccentes sense poder-hi entrar. Actuzlment funciona com a sala de cinéma. Vegeu:
La Almudging del 26 de Novembre; Correo de Mailorca del 27 de Novembre i tambe 1" He-
raldo de Cristo™, que hi dedici un ample reportatge.

(6} Correo de Mallorea, dies 5, 11§ 29 del mes de Desembre del 1935.

{1 El 25 d'Gctubre del 1936, es projecti la pellicula “Desfile de primavera” amb 1z qual s'inau-
" gurh at poble el cinéma sonor.

{8} Aquest fet resultava un gran problema pel Col.legi ja que amb poca matricula comptava amb
el professorat titulat i es tenien que doblar les classes degut 2 les dues seccions. El que pogués
anar endavant fou gracies a les aportacions afconbmiques del Patronat.
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El Director del Collegi i del Patronat, preocupat també per 1a formacié religiosa
de les allotes, publicd a despeses del Patronat “‘Verdades y cuentos de doncellas™,
el 19431 “.. ;v bebe y danza la ciudad!...”', Pany 1945,

Sis anys més tard arriba el torn a P*“Escola Professional de 2 Dona”. El dia 20
de Gener del 1946 es publica el Reglament redactat pel mateix P. Caldentey, on hi
restaven inclosos els objectius proposats i les activitats que s'havien de dur a terme.
Tot aquest Reglameént és una mostra viva del que va esser aquesta Escola Professional
del qual en veurem ara un parell de punts,

Els objectius que es pretenen aconseguir amb 'Escola son:

L.-“Esser centre complementari de la feina pedagogica i cultural del Patronat...”"

2.- “Capacitar a les alunmes | socies del Patronat per a les diferents professions de
Iz dona”™. ‘ '

3.- “Evitar que moltes d'alumnes [ socies hagin de rentinciar als beneficis [ ense-
nyances del Patronat abans de temps, degut a la necessitat d’aprendre un ofici
per a guanyar-se la vida”.

4.-% . .estimular T arrelar Pamor al trebail, Ia rectitud en les compres i les vendes, el
principi d'ajuda murtua, Phonestitat de costums i el desig de superacio en la
presentacio cada vegada més perfecte de les feines a elles encomanades” ® .

Per tot aix0 es durd a terme lensenyament de les diverses matéries a tres nij-
vells:  una etapa preparatoria '°, un curs d’aprenentatge i un altre, el darrer, de
perfeccionament 11,

L'etapa preparatéria comprenia dos cursos 1 pretenia orientar professionalment
a les nines de dotze i tretze anys, una vegada acabats els estudis primaris. S’efectuaven
unes proves, redactades per la mateixa Escola, amb la intencid de descubrir en qué
mostraven més aptituds per aix{ encaminar-les millor en ’eleccié d’ofici o professié.
Les assignatures eren les segiients: cultura general, dibuix, prictiques de taller i for-
macid religiosa, moral i patridtica.

Les etapes d’aprenentatge i perfeccionament es duien a terme en dos cursos ci-
clics que comprenien les seglients matéries i especialitats:

—Arts grafiques: caixistes, impressores, litbgrafes, enquadernadores i decoradores
de IHibres. ' '

—Arts del vestit: tall i confeccid de] vestit, tall i confeccié de roba blanca, tall i
confeccié del menudall per a infants, guanteria i capelleria.

—Arts del teixit: labors de punt, brodats, randes, catifes, tapissos i teixit a ma.

—Treballs artistics: pepes i ninots, joguineria, flors artificials, pintura, cerdmica i
esmalt i feines en cuire.

{9) Reglament de i'Escola Professional de la Dong del Patronat Social Femeni de Llucmejor,
cap. 1, art. 1, pp. 5-6.

{10) De la qual quedaven dispensades les alumnes que ténien fets els tres primers cursos del batxi-
llerat. Reglament citat, cap. IV, article 7.

{11} Ibidem, cap. I, pp. 7 i ss.
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A més, dins cada especialitat, hi havia les seglients matéries fonamentals i com-
pleraentaries que eren obligatdries a totes les alumnes, encara que cada alumne podia
sollicitar la possibilitat d’assistir a classes d’una matéria ailiada, Ia qual cosa es conce-
dia sempre i quan no s’obstaculitzds el bon funcionament del Centre:

~Ensenyances fonamentals: . dibuix artistic aplicat 2 la professié i exercicis d’inventi-
va de dibuix decoratiu.

—Ensenyances complementiries: urbanitat, higiene, economia deméstica, nocions
de Dret, histdria artistica de Iz professit i tecnologia i metodologia professional.

Per poder seguir els plans @instruccié i formacié de I’Escola calien una séne de
condicionaments, com eren: “haver cumplit els dotze anys, esser socies del Patronat,
tenir bona veu o aficio a la musica, pertanyer a la Coral Femenina, a la Rondalla o al
Grup de Teatre del Patronat i aprovar un examen teoric-pricric” '*. Part d’aquestes
normes ¢s donaven amb la finalitat de sostendre el Patronat, ja que aquest feia possible
la majoria d’actes culiurals i el funcionament de la mateixa Escola.

Es interessant assenyalar que per promoure l'interés pel treball, tenien matricula
gratuita totes les alumnes que aconseguien iz nota d’Excel.lent a la mitat de les assig-
natures i se’ls garantia el poder-se quedar com a professores de I'Escola una vegada
acabats els estudis '*. '

Finalitzats els quatre anys d’estudis es concedia el titol de Mestres de Taller o,
després d'una revilida, el de Professores **. '

Aquest era el programa del Centre i pensam que encara avui podria esser prou
vilid i profités —al menys pel que fa referéncia a les assignatures i a Porientaci6 profes-
sional—, pels centres de Formacié Professional. Es pot assegurar, per altra part, que
aquests cursos no es quedaren en simples projectes ja que hem pogut parlar amb per-
sones que hi participaren activament *® i ens confirmen que s'impartien totes les ma-
téries abans assenyalades.

Les classes es desenvolupaven en un ambient familiar i al mateix temps amb rigi-
desa académica. La metodologia era senzilla perd efectiva: després de les explicacions,
es feien prictiques sobre alld que s'acabava de veure ja que la matricula, de dotze a
quinze alumnes, ho permetia perfectament.

Després d’aixd no es pot sind avaluar positivament aquesta tasca cultural que, de-
dicada essencizlment a la formacié i orientacid de la dona, ha estat dnica dins Ja his-
toria de educacié a Llucmajor i, tal volta, a Mallorca. Hem de notar també la impor-
tancia d’aquests esforcos de cara a la dona dins unes circumstincies historiques i un

{12) Capitol tercer del Reglament,
{13} Yegeu ¢l Reglament, cap. IV, art. 10,
(14) lbidem, cap. V. p. 11.

(15} Per raons que no venen al cas, es va fer desaparéixer tota la documentacié que ens podria do-
nar claricies sobre 1'Escola i ¢l seu funcionament, quan es destind inesperadament al P, bax
a un altre convent. Avui tan sols podem comptar amb el Reglamant i zlgunes fotografies de
les classes de Dibuix, Solfeig, Costura, Cuina, Pintura... i el testimoni directe de jes persones
que hi varen intervenir.
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ambient que no era gaire favorable a aquesta mena d’activitats, tenint sobretot en
compte que eren molt reduits els cassos en qué es proposava donar una formacié il
i practica de cara al mon del treball 1 a les necessitats de la vida i més encara referemt
2 la poblacio femenina.

Amb el que hem anat dient es pot pensar que les activitats socials 1 culturals es
dirigien només a la dona; la realitat no és aquesta. S’hi dedicaren més esforgos i sén
més de resenyar perqué la cosa més corrent era desentendre-se’n tot i quan no hi ha-
via cap facilitat per a dur-ho a bon terme. Perd no hem d’oblidar el Collegi don, en
sis anys, en sortiren trenta-dos batxillers, persones avui amb uns estudis i una profes-
sié que no hauria estat possible en unes circumstancies més “normals”.

De fet, les dues entitats no estaven deslligades una de I'altra i seran el mateix Pa-
tronat —que facilitd Escola Professional— i el Collegi que donaran lloc a PAteneu
“Ramon Llull”, fundacié post-escolar d’alta cultura, conceptuat i imaginat pel seu
fundador com a coronament de totes les altres Institucions.

“Liucmajor ha de mantenir, aixi com cal a una Ciutat vica, feinera i prospera, un
Centre d'aportacio | d'assimilacio cultural; ha d’estar al corrent de tot avang util i de
tota conquesta del saber huma” *®. De fet, $hi donaren conferéncies de tot tipus i
per les persones que més destacaven en la vida piblica i cultural de I'llla.

Els objectius, assenyalats al mateix discurs d'inauguraci6, son ¢ls de “formar pro-
fessors savis i competents, completar les llicons als estudignis, dotar de recursos
prictics als oficinistes, lograr empresaris competents, instruiy als obrers per a una mi-
liora técnica de la indtstria, de Uagricultura | de la ramaderia”,

Els mitjans per aconseguir-ho es poden qualificar de somni i superaren tota previs-
si¢. Tan sols Penunciat de les diverses seccions que es tractaven ja ens parla de la ca-
tegoria de I’'Ateneu. Vetacr la confirmacié del nostre comentari:

1.- Teologia, Filosofia i Pedagogia.
2.- Dret, Economia, Politica.
3.- Fiolegia.
4.- Literatura.
5.~ Estudis grecs i llatins.
6.- Llengiies modernes.
7.- Historia.
8.- Histdria Hispano-Americana.
§.- Geografia, Prehistoria i Etnografia.
10.- Art i Arqueoclogia.
11.- Ciéncies Bioldgiques.
12.- Ciéncies Geoldgiques.
13.- Ciéncies Exactes, Fisiques i Quimiques.
14.- Diaris i Revistes ! 7.

(16} Yeure el Discurs d Tnauguracié de I'Atenen “Ramon Liull",

{17) Det full de presentacid de Ia nova fundacié cultural,
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La posta en marxa d’una obra com I’Ateneu parla per ella mateixa del niveli cul-
tural i del progrés del poble de Llucmajor. Encara que la concurréncia no fos exces-
siva —hi havia un centenar de socis ¥ —, les possibilitats que oferia aquesta fundacié
eren illimitades. Just les condicions que afavoreixen i possibiliten la nova fundacid,
un any després de la creacié de Escola Professional de la Dona —el vint de Gener del
1947— s6n un feel reflexe d'allé que s’havia aconseguit fins a aquell moment,

Ja no resta sind dir que ¢l Patronat, I’Escola Professional i I'Ateneu funcionaren
fins €] mes de Marg del 1952 ', data en qué en un dit i fet i per raons externes a
aquestes associacions, el fundador i director P. Caldentey fou obligat a traslladar-se
al Collegi “La Porciiincula” de I’ Arenal des d’on passi, després d’una breu estincia 2°,
a Quintanar de la Orden {Toledo), on tampoc hi residi gaire temps. Mori a la Ciutat
de Nova York I'any 1969, on havia continuat la mateixa tasca d’expansié cultural i
promocid social del barri al qual fou destinat.

No podem concloure aquestes notes sense remarcar, una vegada més, la impor-
tancia de la labor coordinadora i directora del P. Joan Caldentey i Vidal ia que sense
la seva forta personalitat i capacitat emprenadora probablement algunes, sind totes,
d’aquestes associacions no haurien arribat a néixer. El que deixassin de funcionar des
del mateix moment de la seva partida, n’és una prova més.

{18} Informaci6 recollida de persones relacionades i comproimneses 2n la tasca del P. Joan.

(19} El que et Col.legi segufs funcionant es pot agrair a [a labor desinteressada d’alguns amics del
P. Caldentey que en el. moment de la crisi supliren les deficiéncies ocasionades per 1 seva
marxa.

(20} Durant aquest temps escrigué un altre Ilibre, en vers, sobre lz vida de Sant Francesc. titulat
“E} Heraldo del Gran Rey" amb illustracions de D. Francesc Salva de I'Allapasss i també
seves, que es publica any 1962,
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ALUMNAT, DEPENDENCIA DELS CENTRES I BATXILLERAT
A LES ILLES BALEARS,
NOTES PER A UNA SOCIOLOGIA HISTORICA I TERRITORIAL DE
LENSENYAMENT MITIA

Marti X. March i Cerda

No hi ha cap dubte que Pensenyament mitja és un dels nivells educatius més pro-
blematics del sistema escolar, ja que constitueix el punt on més se fracassa, tant des
de la perspectiva individual com des de la perspectiva global del sistema educatiu:
Cal delimitar Ia seva funcionalitat, la seva estructura, la seva relacié amb els altres ni-
vells educatius, la seva adaptacié al sistema econdmic i social, etc. Dins aquest context
de crsi d'aquest nivell educatin, no rssulia extrany que en aquests moments sesti-
gui parlant de la reforma de Pensenyanga mitjana, del Batxillerat i de la Formacio
Professional.

Perd és evident que per a poder dur a terme una reforma en profunditat d’aquest
tipus d’ensenyament, cal conéixer en profunditat la realitat d’aquest nivell educatiu,
Aixi aquest article, que forma part d'un treball d'investigacié més ampla sobre 'en-
senyament mitjd a les [Hes Balears, intenta analitzar una de les dades gque des d'una
perspectiva socioldgica resulta més important i significativa; és a dir,la que se refereix
a la dependéncia dels matriculats als diferents centres i modalitats de Batxillerat.

Tanmateix aquesta andlisi té una doble dimensid: Per una part una perspectiva
historica ja que dit estudi s’estableix entre els anys 19441 1979; cal donar la importin-
cia que tenen als estudis sobre Sociologia Histdrica d’Educacio, i que resten en una
total marginacid, en el coneixement de la realitat educativa actual. I per altra part
una perspectiva territorial, en el sentit que se comparen les dades educatives d’Espanya
i de les Illes Balears i de cada una de les illes, Mallorca, Menorca i Eivissa-Formentera.

Aquestes dues dimensions i perspectives, tant la territorial com la histérica, cons-
titueixen dues dptiques sobre les que cal profunditzar de forma progressiva dins la So-
ciologia de I'Educacid, intentant omplir el camp tedric i tematic de dita disciplina
cientifica,
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La periodificacié utilitzada per a la realitzaci6 de dit treball esta en funcié de I'e-
voluci6 histdrica, legal, econdmica, social i educativa que han sofert les Illes Balears i
PEstat Espanyol des de 1940 fins al 1979. Aix{ dita periodificaci6 té tres etapes:
A} Periode de 1940 al 1953. B) Periode de 1953 al 1971. C) Periode det 1971 at
1978. Les dades que s'exposen han estat extretes de les fonts documentals del Ins-
titut Nacional d’Estadistica (I.N.E.) i del Ministeri d’Educacié i Ciéncia (M.E.C.).

A} PERIODE DEL 1940 AL 1953

A PEstat Espanyol, I'evolucié d*aquesta variable presenta les seglients caracteris-
tiques a les diferents modalitats de matricula: oficial, col legiada (privada) i liure:

Curs Escolar | Oficial Collegiada Lliure
1940 - 41 53.702 104.005 -
1941 - 42 48.568 122214 -
1942 - 43 44,661 124.085 11.418
1943 - 44 40.201 120.170 18.448
1944 - 45 37.853 125.513 22.278
1945 - 46 37.967 127.083 29.691
1946 - 47 39,251 128.058 35691
1947 - 48 39.280 132.439 40.529
1948 - 49 37.021 133,755 43.042
1649 - 50 36.206 132.697 45944
1950 -51 35.749 136.508 49.452
1951 -52 36931 141.859 55.843
1952-53 . 1 39.079 148915 60.611

Font: LN.E./M.E.C. i Elaboraci6 propia.

En funci6é d’aquestes dades podem extreure l¢s segilents conclusions: En primer
loc cal destacar el predomini total i absolut de I'ensenyanca col legiada-privada, que
al llarg dels anys analitzats augmenta en més de 40.000 el nimero d’alumnes matsi-
culats, la qual cosa, en uns moments d’'un cert estancament en el creixement del Bat-
xillerat, és clarament significatiu del tipus de politica educativa que s*aplicava i del pa-
per de la iniciativa privada i piblica dins ensenyament del Batxillerat.

En segon loc hem de destacar que PPensenyanga liure, inexistent segons les dades
durant els dos primers cursos, en funcidé de lIa nova llei de Batxillerat quintuplica el
nimero d’alumnes. El tipus de matricula liiure és un auténtic subproducte educatiu,
ia que és un reffexe de 'abséncia de centres oficials neceysaris; evolucié del nimero
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de centres oficials, tal com ja hem vist, s també un exemple del tipus de politica apli-
cada cap el Batxillerat. La majoria dels alumnes de matricula [liure procedeixen de les
zones rurals, i malgrat n’hi hagui que estudiaven de forma individual, altres estudiaven
a centres inadequats, amb manca de personal docent qualificat i preparat. L'existén-
cia d’aquest tipus d’alumnat és un exemple de la despreocupacid de FEstat per 'en-
senyament mitii; sha de tenir en compte que el nimero d’alumnes Lliures superard
el mimero d’alumnes matriculats a Pensenyanga oficial.

En tercer lloc hem de constatar que el mimero d’alumnes matriculats a Pense-
nyanca oficial disminueix al larg d’aquests anys de forma important, en uns 15,000
alumnes; aix{, fins i tot, estd per darrera del nimero d’alumnes de I'ensenyanga thu-
re. Dit fet no fa més que confirmar el que afirmivem abans sobre la deixadesa de I'en-
senyanca mitjana del Batxillerat per part dels poders priblics.

Per altra part, en percentatges els resultats obtinguts soén els segitents durant
aquest mateix petiode, a nivell d’Espanya: '

Curs Escolar Ofiicial Col.legiada Liiure
194G - 41 34,05 65,95 —
1941 -42 28,45 71,55 -
1942 -43 24,80 68,85 6,35
1943 - 44 22,30 67,35 10,35
1944 - 45 20,40 67,60 12,00
1945 - 46 19,50 65,25 15,25
1946 - 47 19,40 63,05 17,55
1947 - 48 18,50 6240 | 19,10
1948 - 49 17,30 " 62,55 20,15
1949 - 50 16,85 61,75 21,40
1950 -51 " 16,10 61,55 22,35
1951-52 15,75 60,45 23,80
1952 -53 16,05 59,65 24,30

Font: I.N.E./ M.EC. | Elaboracié propia.

En funcié de les dades obtingudes podem constatar que l'inic tipus de matricu-
la que s’incrementa és, sense cap dubte, la lHure. La collegiadz, tot i 'augment en
termes absoluts, disminueix er. un 6 %o, De totes formes el que resulta espectacular

69



¢s la disminucié de la matricula oficial, que ho fa en un 18 ©/o. Per tant, cal desta-
car el predomini de I'ensenyanga collegiada, majoritdriament de tipus religiosa, I'in-
crement significatiu de I'ensenyanga Iliure i la disminucié progressiva de Pensenyan-
¢a oficial, malgrat Pestabilitzacié que s'observa en els darrers cutsos.

A les Illes Balears, I'evolucié de I'alumnat per tipus de matricula presenta les se-
glents caracterfstiques:

Curs Escolar Oficial Collegiada Lliure
1940 - 41 773 2.864 -
1941-42 724 2.651 -
1942 -43 740 2717 119
1943 - 44 687 2739 263
1944 -45 755 2735 286
1945 - 46 773 2716 383
1946 - 47 851 2.590 450
1947 - 48 803 2.806 405
1948 - 49 739 2.711 426
1945 - 50 711 2.641 421
1950 -51 660 2.584 406
1951-52 7356 2.755 497
1952 -53 782 2990 519

Font: LN.E./M.E.C. i Elaboracid propia.

Les caracteristiques evolutives de les Illes Balears, si bé no sén totalment coinci-
dents amb les que se donen a nivell I’Espanya en tots els aspectes, no presenten dife-
réncies significatives i de fons. Aix{ hi ha que destacar el predomini de la matricula
collegiada, maigrat Vestancament en el creixement del nimero d'alumnes matricu-
lats; cal destacar I'espectacular increment de la matricula Iliure. Per altra part, I'en-
senyanga oficial, superior a Ia liure a diferéncia del que passa a Espanya, presenta una
estabilitzacié important; aquest fet suposa una diferéncia amb la disminuci6 que se
produeix a nivell d’Espanya. De totes les caracteristiques evolutives son les mateixes
entre les Illes Balears i Espanya, destacant ¢l predomini de Pensenyanca privada-
religiosa, l'increment de 'ensenyanga [iure i Pestancament de ensenyanca oficial.

De totes maneres per a clarificar amb més profunditat les caracteristiques d'aques-
ta evolucid, cal conéixer els percentatges obtinguts:
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Curs Escolar | Oficial Col legiada Lliure
1940 - 41 2125 78,75 -
1941 - 42 2145 78,55 -
1942 - 43 20,75 7595 3,30
1943 - 44 28,65 74,25 7,10
1944 - 45 20,00 72,45 755
1945 - 46 20,60 69,60 9,80
1946 - 47 2305 65,55 11,40
1947 - 48 20,00 69,90 10,10
1948 - 49 189 70,10 11,00
1949 - 50 18,85 70,00 11,15
1950 - 51 18,10 70,80 11,10
1951 -52 1885 | 6875 12,40
1952-53 18,20 69,70 12,10

Font: LN.E./M.E.C.iElaboraci6 propia.

En funcié d’aquestes dades cal constatar que només augmenta els alimnes adscrits
a la matriculz llure; per altra part tant Ia matricula oficial com la collegiada dismi-
nueixen els seus perceniatges de forma progressiva, al llarg dels anys analitzats. De to-
tes maneres Pensenyanca collegiada €s la que més disminueix. Al mateix temps cal
destacar que els percentatges de la matricula Hiure de les Ifles €s inferior a la que se
doner a nivell d"Espanya; a més els percentatges d'ensenyanca collegiada de les Hles
son superiors als que se donen en ¢l conjunt de I'Estat Espanyol. En quant z I'en-
senyanga oficial, malgrat les oscil lacions, cal destacar una certa similitud en els per-
centatges obtinguts. :

Per tant, malgrat les diferéncies observades, el tipus d’evolucié de les Itles Ba-
lears i d’Espanya sén prou semblants: predomini de ensenyanga collegiada, dismi-
nucit de Pensenyanga oficial i important increment de I'ensenyanca Iliure. Aixd vol
dir que la iniciativa piblica no déna resposta a les necessitats educatives de Batxi-
llerat d’aquest periode; 'ensenyanca lliure —vertader subproducte del sistema educa-
tiu—, 1 ensenyanga privada son les solucions a la minvada demanda escolar,

Quin tipus d’evolucié es déna en relacid a aquesta variable per illa? A nivell de
filla de Mallorca, Vevolucié presenta les seglients caracterfstiques durant aquest
periode dels anys 40: '
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Curs Escolar | Oficial Col.legiada Lliute
1940 - 41 327 2740 —
1941 - 42 293 2562 -
1942 - 43 277 2717 26
1943 - 44 280 2.739 112
1944 - 45 310 2.735 137
1945 - 46 303 2.746 218
1946 - 47 348 2.590 263
1947 - 48 337 2.806 226
1948 - 49 328 2711 215
1949 - 50 356 2.691 246
1950 - 51 346 2584 265
1951-52 385 2.755 320
1952 -53 391 2990 336

Font: LN.E./M.E.C. i Elaboracié propia.

El tipus d’evolucié de Mallorca resulta prou semblant al del conjunt de les Illes
Balears: En primer lloc el predomini total i absolut de I'ensenyanca collegiada en
tots els cursos analitzats; en segon lloc I'important increment del ndmero d’alumnes
matriculats a I'ensenyanga liure; en tercer loc cal constatar que tant Iensenyanga
privada com l'estatal s’incrementen de forma leugera. Per tant el tipus d’evolucid
entre les Jiles Balears i I'illa de Mallorca és, en linees generals, el mateix.

Per altra part, en percentatges els resultats obtinguts sén a nivell de Mallorca els
segitents:

Curs Escolar | Oficial ColJegiada Lliure
1940 - 41 10,65 89,35 _
194] - 42 1025 89,75 -
1942 - 43 9,15 89,95 0,90
1943 - 44 895 87,50 3,55
1944 - 45 9,75 85,95 4,30
1945 - 46 925 84,05 6,70
1946 - 47 10,85 80,90 825
1947 - 48 10,00 83,30 6,10
1948 - 49 10,05 83,30 6,65
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Curs Escolar Oficial _Col.lé?"_ada. - Lljure
1949 - 50 1095 8295 6,10
1950-51 10,80 80,85 635
1951 -52 11,10 79,60 9,30
1952 -53 10,50 8045 | 905

Font: LN.E. / M.E.C. 1 Elaboracié propia.

No hi ha cap dubte que els percentatges obtinguts presenten unes caracteristiques
molt interessants: En primer lloc, que 'ensenyanca oficial, pricticainent estabilitza-
da té un pes inferior al del conjunt de les Balears; les diferéncies son, en aquest sentit,
significatives. En segon lloc cal destacar ¢l fet de que I'ensenyanca collegiada de Ma-
Horca presenta uns percentatges superiors al del conjunt de les Illes Balears. I en
tetcer lloc cal dir que Pensenyanga lliure de Mallorca presenta uns percentatges una mi-
ca inferiors al de les Mlles. De totes maneres les tendéncies evolutives son les mateixes
que les que se donen dins el conjunt de les Illes Balears i d’Espanya.

Aix{ a I'illa de Menorca, 'evolucié d’aquesta variable és 1a segiient:

Curs Escolar Ofiicial Col legiada Lliure
1940 - 41 229 82 -
1941 - 42 207 82 -
1942 - 43 255 - .69
1943 - 44 164 - 92
1944 - 45 168 - 92
1945 - 46 176 - 84
1946 - 47 215 - 83
1947 - 48 190 - - 90
1948 - 49 166 - 92
1949 - 50 157 - 112
1950-51 | 142 _ - 99 |
1951 -52 183 - 122 |
1952 - 53 216 - 122

Font: I.N.E./M.E.C.i Elaboracié propia
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Les conclusions que en funcié d'aquestes dades sén les seglients: En primer lloc
cal destacar el predomini de la matricula oficial, malgrat el nimero total d'alumnes
disminuesqui, amb petites oscillacions, de forma progressiva. Aquest predomini de
I'ensentyanca estatal a nivell de Menorca contrasta amb el predomini de Fensenyanca
privada a Mallorca. En segon lloc cal destacar la desaparicié de I'ensenyanca collegia-
da, a partir del curs 194243 en qué comencen els estudis de matricula lliure, En ter-
cer lloc hem de constatar I'important augment de la matricula liure, al igual que a les
Illes Balears i que a I'illa de Mallorca. En quart Hoc hem de destacar Pexisténcia de
diferéncies importants i significatives entre el tipus d’evolucié de Mallorca i €l de Me-
norca; dites diferdncies estarjen en ef fet de que a Mallorca el predomini correspon
de forma absoluta a I'ensenyanga collegiada, mentres que 2 Menorca correspon a I'en-
senyanrca oficial. Les causes d’aquest fet sén de tipus histdric, geografic i demogrific.

En percentatges, els resultats obtinguts son els seglients:

Curs Escolar " | Oficial Collegiada Liiure
1940 - 41 73,65 26,35 -
1941 - 42 6995 30,05 -
1942 - 43 78,70 - 21,30
1943 - 44 64,10 - 35,90
1944 - 45 64,60 - 3540
1945 - 46 67,10 - 32,30
1946 - 47 72,15 - 2785
1947 - 48 6785 - 32,15
1948 - 49 64,35 - 35,65
1949 - 50 58,35 - 41,65
1950 - 51 - 5895 - 4105
1951 - 52 60,00 - 40,00
1952 -53 6390 - 36,10

Font: LN.E./M.E.C. i Elaboracid propia.

Amb aquestes dades es clarifiquen els segiients aspectes: En primer lloc cal cons-
tatar que l'ensenyanca oficial, si bé continua essent majoritaria, disminueix en un
10 9o 1a seva participacié dins el total d’alumnes de Batxillerat. En segon lloc, a més
de la desaparicié de Pensenyancga collegiada, cal destacar I'increment progressiu de
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I'ensenyanca Liure. En tercer lloc hem de destacar que I'estructura escolar és diferent
entre Mallorca i Menorca; I'eix que marca la diferéncia és, sense cap dubte, el pes di-
ferent de I'ensenyanca estatal i de 'ensenyanga privada per illa. Les causes d’aquest
fet s’han de cercar amb raons histdriques, demografiques i econdmiques.

A I'illa 4’Eivissa-Formentera, I'evolucit d’aquesta variable ¢s la segiient:

Curs Escolar | Oficial Collegiada| Lliure-
1940 - 41 217 42 -
1941 - 42 224 —_ -
1942 - 43 208 - 24
1943 - 44 243 - 59
1944 - 45 277 - 57
1945 - 46 294 —_ 80
- 1946 - 47 288 - 104
1947 - 48 276 - 89
1948 - 49 245 - 109
1949 - 50 198 —_ 63
1950 - 51 172 - 42
1951-52 188 - 55.
1952 -53 175 — b el

Font: ILN.E./M.EC.1i Elaboraci6 propia.

En funcié d’aquestes dades, tot i constatar les semblances entre el tipus d’evolu-
¢id i estructura de Menorca i d’Eivissa-Formentera, podem extreure les segiients con-
clusions: En primer lloc hem de destacar el predomini de Pensenyanca oficial, mal-
grat el mimero total d'alumnes disminuesqui al Harg dels anys analitzats. En segon
loc, juntament amb la desaparici6 de 'ensenyanca collegiada, cal constatar Paugment
de I'ensenyanga lliure, malgrat estancament que se dona en els darrers cursos. Per
tant, les semblances amb Tevolucié de Menorca i les diferéncies amb I'evolucié de
Mallorca sén obvies. Per altra pari, en percentatges, els resultats obtinguts sén els
segients:
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Curs Escolar | Oficial | Collegiada | Llure
1940 - 41 83,80 16,20 T
1941 - 42 106,00 - -
1942-43 | 8965 - 1035
1943 - 44 8045 - 19,55
1944 - 45 82,95 ~ 17,05
1945 - 46 78,85 - 21,15
1946 - 47 7345 - 26,55
1947 - 48 75,60 - 24,40
1948 - 49 69,20 - 30,80
1949 - 50 71585 - 24,15
1950 -51 80,35 - 19,65
1951 -52 77,35 - 22,65
1952 -53 74,15 - 2585

Font: LN.E./M.E.C. i Elaboracib propia.

Com es pot constatar la pérdua de pes de 'ensenyanga ofictal, malgrat mantenir
de forma absoluta el seu predomini, contrasta amb I'increment percentual de I'ense-
nyanca [liure. Per tant, hom pot veure que entre les Illes de Menorca i d’Eivissa-
Formentera i l'ilia de Mallorea se donen tipus d’estructures escolars diferenciades que
denoten estructures socials, econdmiques, histdriques i culturals, també diferenciades.

De totes maneres, malgrat aquestes diferéncies estructurals i tenint en compte €l
tipus d’evolucid de les Illes Balears i d'Espanya, hem de senyalar les segiients coinci-
déncies: Per una part cal destacar la progressiva importancia de I'ensenyanga liure
—de caricter privat— i per altra part la disminucid del paper de I'ensenyanga estatal.
Abx{ mateix, a nivell de les Illes Balears i d’Espanya, cal afirmar ¢l predomini progres-
sit de Pensenyanca collegiada-privada, juntament amb les caracteristiques senyala-
des. Aquest predomini de lensenyanga collegiada també se dona anivell de Tilla
de Mallorca, perd no a les Illes d°Eivissa-Formentera i de Menorca,

PERIODE DEL 1953 AL 1971

Durant aquest periode, I'evolucio d’aquesta variable presenta les seglients carac-
teristiques a nivell d’Espanya:
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Curs Escolar|  Oficial | Collegiada | Lliure
1953-54 | 44404 141018 { 76322
1954 - 55 47834 156.680 87.989
1955 - 56 52.741 172.099 103.170
1956 - 57 57452 190.111 123.407
1947 - 58 62422 205974 136.313
1958 - 59 69.982 214.557 136313
1959 - 60 75.785 228.276 144.250
1960 - 61 81.896 241284 | 150877
1961 - 62 91.626 254985 215.808
1962 - 63 114.262 278.223 230.387
1963 - 64 129.874 303.067 245452
1964 - 65 151581 335.119 258.344
1965 - 66 179 487 366.807 287996
1966 - 67 213.786 403475 312.328
1967 - 68 298300 |- 463236 363.400
1968 - 69 336.638 477251 354.288
1969 - 70 441,299 552963 376.816
1970 - 71 542.394 605.503 376.816

Font: ILN.E./M.E.C. i Elaboracié propia.

Les conclusions que en funcié d’aquestes dades podem extreure sén les segiients:
En primer lloc hem de destacar que totes les ensenyances incrementen el nimero to-
tal d’alumnes de forma important; aix{ I'ensenyanga oficial augmenta sobre tot en els
darrers anys del 60, en uns S00.000 alumnes; el nimero d’alumnes de I'ensenyanga
privada ho fa en uns 450.000 i la liure en uns 300.000. Per tant aquest tipus d’evolu-
ci6 implica de fet una major importdncia del sector oficial del Batxillerat.

En segon lloc hem de destacar, que al igual que durant el periode anterior, se dé-
na el predomini de ['ensenyanga privada, malgrat l’important i significatiu increment
del sector pGblic. Per altra part, aquest predomini de I'ensenyanca privada encara
és més important el cardcter no estatal de 'ensenyanga Iliure.

En tercer lloc hem de destacar com l'ensenyanga oficial, en els darrers cursos, su-
pera a Pensenyanga lliure, que fins al final de la decada dels anys 60, superava a I'ofi-
cial, Finalment cal destacar el canvi d’orientacié en relacid al periode anterior; la pro-
ximitat de la Llei General d'Educacid comencga a tenir les seves primeres consequéncies.

Per altra part, en percentatges, els resuitats obtinguts son els segilents: -
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Curs Escolar Ofiicial Col.legiada Lliure
1953 .54 17,00 53,385 29,15
1954 - 55 1635 53,55 30,10
11955 -56 16,10 52,45 3145
1956 - 57 15,50 51,25 3325
1957 - 58 1545 50,85 33,70
1958 - 59 16,60 51,00 32,40
1959 - 60 1695 5090 32,15
1960 - 61 17,30 50,90 31,80
1961 - 62 16,30 4535 38,30
1962 - 63 18,35 44,65 37,00
1963 - 64 19,10 4470 36,20
1964 - 65 2040 4495 34,65
1965 - 66 21,55 4395 34,50
I 1966 -67 23,00 4340 33,60
1967 - 68 26,50 4120 32,30
1968 - 69 28,85 40,85 30,30
1969 - 70 3,15 4035 27,50
1970-71 35,45 39,80 24,75

Font: L.N.E./M.E.C.i Elaboracié propia.

En funcié d’aquestes dades podem destacar I'increment de I'ensenyanga oficial
que duplica el seu percentatge al llarg de tots els anys analitzats; també cal destacar
la disminucié de la collegiada en un 14 /o, xifra prou important i que és en laseva -
gran majoria recollida per Pensenyanga oficial. Finalment cal destacar la Heugera dis-
minucié de I'ensenyanga liure; dita disminucié es dona, sobre tot, en els darrers cur-
s0s i €s, per tant, un tipus d'ensenyament en vies de desaparicié. Per tant, malgrat el
predomini de Pensenyanca collegiada-privada, cal parlar d’una tendéncia cap a I'equi-
libri entre I'ensenyanga estatal i la no estatal. Aixi doncs podem constatar I'existén-
cia d'un canvi qualitativ en relacié al periode anterior i els primers anys del present
periode. La dicada dels 60 és una etapa important.

A nivell de les Illes Balears, Pevolucié d’aquesta variable presenta les segitents
caracteristiques:
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CursEscolar { Oficial | Collegiada | Liiure’
1953-54 | 871 3986 595
1954 - 55 903 3326 779
11955-56 | 1.003 3.358 983
1956-57 | 1.130 3639 1347
1957-58 | 1384 | 3957 - | 1401
1958-56 | 177 1 3722 | 2133
195960 | 1784 | 3846 | 2887
1960- 61 1648 4174 2.664
1961 - 62 - 1802 4175 | 3050
196263 1.831 4932 2459
1963 - 64 1728 | 4367 2210
1964.65 | 2118 5700 2983
1965 - 66 2.329 6277 | 3107
1966 - 67 2.688 6939 3.347
1967 - 68 3582 8279 3966
1968 - 69 3914 9.108 4092
1969 - 70 4.465 10.320 4.638
1970 - 71 5.886 11.188 4638

Font: INE./M:ELC.i Elaboracié'pré_pia.

També en el cas de les Illes Balears hemn de destacar que totes les ensenyances
augmenten de forma important i significativa el niimero total d’alumnes matriculats;
aix{ l'ensenyanga oficial sincrementa en uns 5.000 alumnes; ensenyanca collegia-
da ho fa en uns 8,000 alurmnes, i 'ensenyanga Hivre s’incrementa en uns 4.000. Per
altra part cal destacar el predomini de I'ensemyanga privada-collegiada en tots els
anys analitzats; si tenim en compte que I'ensenyanga Liure és, de fet, privada, alesho-
res resulta que les diferéncies entre I'ensenyanga estatal i la no estatal sén prou impor-
tants i significatives. Aix{ donrcs, 2 més de constatar un canvi d’orientacié en relacié
al periode anterior, cal tenir en compte que el tipus d’evolucié de les Iiles Balears
resulta prou semblants al que se déna en ¢l conjunt d’Espanya; també en aquest sen-
tit Ja década dels anys 60 resulta de suma importancia.

Per altra part, en percentatges, els resultats obtinguts sén els segitents:
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Curs Escolar Oﬁci;'zl Collegiada Lliure
'1953-54 19,55. 67,10 13,35
1954-55 18,35 65,80 15,85
1955 - 56 1875 62,85 18 40
1956 - §7 1845 1 5950 22,00
1957-58 | 2030 57,90 21,80
1958 -59 22,70 49,15 28,15
1959 - 60 2095 45,15 3390
1960-61 | 1940 4920 31,40
1961 - 62 1995 4625 3380
1962 - 63 19,85 53,50 26,65
1963 - 64 20,80 52,60 26,60
1964 - 65 19,65 52,75 27,60
1965 - 66 19,90 5350 25,50
1966 - 67 20,70 53,50 25,80
1967 - 68 16,60 57,55 2585
1968 - 69 23,00 © 53,10 2390
1969 - 70 25,10 53,10 21,80
1970 - 71 27,15 51,50 21,35

Font: LN.E./M.E.C.iElaboracid propia.

Mentres que I'ensenyanga oficial i I'ensenyanga livre augmenten la seva partici-
pacié percentual en el conjunt del Batxillerat de forma important, hi ha que destacar
que I’ensenyanga collegiada la disminueix en un 15 ©/c. Amb tot cal fer referdncia
al fet de que, malgrat Paugment global, ensenyanca Hiure a partir de la meitat dels
anys 60 comenga a disminuir el seu percentatge. Per altra part, 'increment de I'en-
senyanca estatal se produeix de fet, també, a partir de la meitat de la década del 60.
De totes maneres ¢l predomini de I'ensenyanga privada resulta superior al que se do-
na en el conjunt d’Espanya; per tant el sector estatal té menys pes que el nivell d’Es-
panya. De totes maneres hem de constatar que, malgrat aquestes diferéncies, el tipus
d’evoluci6. i les tendéncies evolutives d’Espanya i de les Illes Balears resulten prou
semblants, Per altra part, el canvi en respecte al periode anterior és un fet en relacié
a lincrement de la iniciativa piblica, la disminuci6 de la Hiure i ¢l predomini menys
important de I'ensenyanga collegiada.
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A nivell de l'ila de MaHorca, 'evolucid d’aquesta variable presenta les segiients
caracteristiques entre els cursos 1953-1967:

Curs Escolar | Oficial | Collegiada | Lliure
1953 -54 462 | 2986 413
1954 -55 468 | 3236 559
1955 - 56 500 3.358 752
1956 - 57 576 3639 | 1063
1957.58 | 748 3957 1.190
1958 - 59 999 3722 | 1811
1959 - 60 982 3846 | 2278
1966-61 | 935 4174 | 2333
1961 - 62 1092 4.175 2725
1962 - 63 1.102 4932 2.119
1963 - 64 916 4227 1975
1964 - 65 1295 { 5497 | 2732
1965 - 66 1417 6217 3.107
1966 - 67 1676 | = 6568 2963

Font: I.N.E./M.E.C. i Elaboraci6 propia.

En funcié d’aquest tipus d’evelucié podem constatar els segiients punts: En pri-
mer loc cal constatar que totes les ensenyances incrementen el nfimero total d’alum-
nes matriculats; aixi I'ensenyanca oficial s’incrementa en uns 1.500 alumnes, Pense-
nyanga collegiada ho fa en uns 3.500 alumnes, i la liure ho fa en'uns 2.500 alumnes;
aixi doncs en aquest sentit se coincideix amb el tipus d’evolucié del conjunt de les Iiles
Balears. En segon Hoc hem de destacar el predomini de "ensenyanga privada-col.le-
giada, seguida de la liure. Per tant, i temint en compte Pexistdncia de dades fins el
curs 1966-67, podem patlar d’un tipus d’evolucié semblant entre les IHes Balears i
Pilla de Mallorca. Per altra en percentatges els resultats obtinguts, durant aquest ma-
teix periode, son els segtients. ‘
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Curs Escolar |  Oficial Col.legiada Liiure
1953 - 54 11,95 7735 10,70
1954 - 55 1095 7590 13,15
1955 - 56 1085 72,85 16,30
1956 .57 10,90 6895 20,15
1957 - 58 12,70 67,10 2020
1958 - 59 15,30 57,00 27,70
1959 - 60 1380 | 54,10 32,10
1960 - 61 12,55 56,10 31,35
1961-62 | 1665 5225 34,10
1962 - 63 13,50 60,56 26,00
1963 - 64 12,85 59,40 27775
1964 - 65 13,60 57,70 28,70
1965 - 66 13,10 58,10 28,80
1966 - 67 1495 58,60 26,45

Font: L.N.E./M.E.C.iElaboraci6 propia.

Com es pot constatar 'ensenyanga lliure és 12 que té un creixement més impor-
tant, ja que S'incrementa en un 15 ©/o, malgrat en els darrers cursos hom pugui obser-
var una lleugera disminucié. Per altra part, Pensenyanga oficial només augmenta un
3 Y/o; de totes formes cal tenir en compte que tant a les Illes Balears com a Espanya,
Pincrement de I'ensenyanga oficial se fa en els darrers anys de la década dels 60. El
predomini de I’ensenyanga collegiada resulta una mica superior al que se dona en el
conjunt de s Iles Balears. Amb tot no cal parlar de diferéncies importants entre
el tipus d’evolucié de les [lles i el de Mallorca.

A Pilla de Menorca, 'evolucié d’aquesta variable presenta les seguents caracteris-
tiques durant aquest mateix periode analitzat:

Curs Escolar Oficial | Collegiada | Lliure
1953 - 54 230 - | 150
1954 - 55 227 - 176
1935 -56 246 ) - 171
1956 - 57 266 — 200
1957-58 288 ~ 200
1958 - 59 321 - 214
1959 - 60 - 423 - 531




Curs Escolar Oficial Collegiada | Lliure.
1960 - 61 356 - 255
1961 - 62 358 - 259
1962 - 63 389 ~ 246
1963 - 64 432 140 123
1964 - 65 427 164 | 144
1965.66 | 461 209 - 181.]
1966 - 67 481 269 222

Font:: LN.E. / M.E.C. i Elaboraci6 propia.

D’aquest periode hi ha que destacar En Primer lloc tots els sectors educatius,
amb oscil lacions, augmenten el nimero global d’alumnes. En segon lloc que a partir
del curs 1963-64 torna a haver-hi ensenyanga col.legiada a conseqiidncia de la transfor-
macié de centres d’ensenyanca lliure; existéncia d'alumnes d’ensenyanga col.legiada
implica la disminucié de I'ensenyanga liure. En tercer lloc destacar que I'ensenyanca
oficial és majoritaria en aquests anys —excepcié feta del curs 1959-60 de predomini de
Pensenyanga Uiure— malgrat durant el curs 1966-67 la suma de 'ensenyanca col.legia-

da i lliure sigui superior

a Toficial. ~ Finalment | Curs Escolar |  Oficial Collegiada}  Lliure
-c.al destacar I?s'; dfferén- _ 1953 - 54 60.55 _ 39.45
cies d’evolucid i d’es-
tructura de l'ilta de Ma- 1954 -55 56,25 - 43,75
llorca i Menorca. L'eix 1955 -56 59,00 - 41,00
d’aquestes diferéncies — 1956 -57 57.10 - 4290
en un procés paulati de 1957 . 58 59,00 _ 4100
desaparicid— estd en ¢l .
desigual pes de Dense- 1958 - 59 59,90 — 40,10
nyanga oficial i de la 1959 -60 44,35 - 55,65
col.legiada o lliure a ca- 1960 - 61 58,25 — 41,75
da una de les INes. Per ' 1961 - 62 58,05 _ 4195
altra part, en percentat- 1962 - 63 6125 _ 38.75
ges, els resultats obtin- ’ _ ’
guts son els segiients: 1963 - 64 62,15 20,15 17,70
1964 - 65 58,10 22,30 19,60
1965 - 656 54,15 24,60 21,28
1966 - 67 4950 . 27,65 22,85

Font: L.N.E./M.E.C. i Elaboracié propia.
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En funcié d’aquestes dades podém constatar com tant Pensenyanga oficial com
Pensenyanca Iure disminueixen, mentres que I'ensenyanga collegiada des de el
curs 1963-64 augmenta progressivarment. Aix{ I"ensenyanga oficial disminueix en uns
11 /o i Pensenyanga lliure ho fa en un 17 ©/o. Amb tot el predomini de ensenyan-
¢a oficial en tots els anys analitzats és un fet. Per tant les diferéncies entre el tipus
d’evolucid de Mallorca i el de Menorca sén un fet i venen a confirmar l'evolucit del
periode anterior, malgrat i hagui una série de diferéncies en relacié amb Pensenyan-
¢a collegiada. Amb tot, hi ha que constatar una série d’indicadors que fan pensar
amb una tendéncia cap a I'igualacié futura entre els diferents tipus d’ensenyanga.

A Tilla d’Eivissa-Formentera, 'evolucié dels diferents sectors de Iensenyan-
¢a presenta, per altra part, les seglients caracteristiques durant el mateix periode
esmentat:

Curs Escolar | Oficial | Collegiada | Lliure
1953 - 54 179 _ 32
1954 - 55 208 _ 44
1955 - 56 257 - 60
1956 - 57 288 - 84
1957 - 58 348 _ 101
1958 - 59 397 - 108
1959 - 60 379 - 7 |
1960 - 61 357 - 76
1961 - 62 352 - 66
1962 - 63 340 - 94
1963 - 64 380 - 112
1964-65 396 39 107
1965 - 66 451 81 160
1966 - 67 531 [, 102 162

Font: I.N.E./M.EC. iElaboracié propia.

El tipus devolucio i d’estructura del Batxillerat de les Illes Pitiiises resulta prou
semblant al que se dona en el conjunt de Pilla de Menorca. Esa dir: augment impor-
tant de 'ensenyanga oficial al Harg de tots els anys analitzats, augment de 'ensenyan-
¢a collegiada que apareix al curs 1964-65 i augment de I'ensenyanga liure. Per altra
part hem de destacar ¢l predomini total de Pensenyanca estatal al llarg de tot el perio-
de; dit predomini resulta, fing i tot superior al de I'illa de Menorca. En percentatges,
¢ls resultats obtinguts sén els segitents:
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Curs Escolar | Oficial | Collegiada | Lliure
1953 - 54 84,85 _ 15,15
1954 .55 82,55 - 1745
1955 - 56 81,05 - 18,95
1956 - 57 7740 - 22,60
1957 - 58 77,50 - 22,50
1958 - 59 7860 - 21,40
1959 - 60 82,90 - 1 1730
1960-61 | 8245 - 17,55
1961 - 62 84,20 - 15,80
1962 - 63 7835 - 21,65
1963 - 64 7725 - 22,75
1964 - 65 73,05 720 19,75
1965 - 66 65,15 1175 23,10
1966 - 67 66,80 12,85 20,35

Font: ILN.E./M.E.C. i Elaboraci6 propia.

En funcié d’aquestes dades resulta clar i evident la disminucié de 'ensenyanga
oficial, amb una pérduas ’en 17 9o, prou semblant z lz de I'illa de Menorca. L’en-
senyanga collegiada, que també s’incrementa, presenta uns percentatges inferiors
als de l'illa de Menorca. L'ensenyanca lliure gugmenta, a diferéncia del que passa a
Menorca, malgrat en els darrers cursos hom pugui constatar unz lleugera tendéncia
cap a la disminucid. Amb tot, podem parlar de coincidencies entre el tipus d’evelu-
ci6 i d’estructura de Menorca i les Pitiiises.

Per tant, el tipus d’evolucié i d’estructura del Batxillerat de Menorca i de les Pi-
tiilses resulta diferent que at de Mallorca. Per altra part, el tipus d’evolucié de Mallor-
¢a resulta prou coincident amb el de les Iles Balears i I'Estat Espanyol. En qualse-
vol cas, estam davant un procés de transicid davant fa promulgacié de la Llei General
d’Educacié. ' ' -

PERIODE DEL 1971 AL 1978

L'evolucié d’aquesta variable presenta a nivell d’Espanya la segiient evolucié en
relacié als diferents tipus de matricula durant el periode dels anys 70: ‘
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Curs Escolar | Oficial Collegiada Lliure
1971 -72 529.699 531.784 261.577
1972 -73 557.675 452.342 264,086
1973-74 485.525 339.138 188.282
1974 -75 404.534 247.154 139.697
1975 -76 406.757 280.884 130762
1976 - 77 475611 280994 87.703
1977 - 78 502473 300.347 65.696

Font: IN.E./M.E.C. i Elaboracié propia.

En funcié d’aguestes dades podem extreure les segiients conclusions: En pri-
mer lloc, tot i que el mimero total d"alumnes de B.U.P. disminueix tal com ja hem vist
i explicat, hem de destacar que dita disminucic afecta als tres tipus d’ensenyances;
amb tot les que resulten més afectades sén la collegiada que disminueix en més de
200,000 alumnes i 'ensenyanga Iliure que ho fa en uns 200.000. Per altra part I'en-
senyanga oficial només disminueix en uns 25.000 alumnes.

En segon Hoc hem de constatar que el predomini de l'ensenyanga oficial es gai-
rebé total en la majoria dels anys analitzats; aquest fet, que suposa un canvi en relacié
al periode anterior, estd en relacié a Paplicaci6 de la Llei General d’Educacié. Fins
itot 'ensenyanca oficial és superior a la suma de Pensenyanga col.legiada i Hiure.

En tercer lloc hem de destacar el procés de desaparicié de I'ensenyanga lliure,
amb tot el que aquest fet suposa de racionalitzacié del sistema educativ. Per altra
part, en percentatges, els resultats obtinguts son els segilents:

Curs Escolar Oficial Col legiada Lliure
1971-72 40,05 40,20 19,75
1972 .73 41,60 3625 21,15
1973 .74 4790 | 3350 18,60
1974-75 51,15 31,20 17,65
1975 -76 4975 34,30 1595
1976 - 77 56,30 33,30 10,40
1977 - 78 5725 3525 7,50

Font: LN.E. / M.E.C. i Elaboracié propia.

Els percentatges obtinguts presenten, per tant, un canvi important i significatiu
en relacid als periodes anteriors: Increment progressiu de I'ensenyanca oficial fins
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arribar 2 esser completament majoritara; disminucié de I'ensenyanga collegiada,
malgrat en ¢ls darrers anys hom pugui constatar una lleugera observacié d’incre-
ment; i disminucié de ensenyanga lliure que esta en un procés de desaparicid.

A nivell de les Illes Balears, I'evolucié d’aquesta variable presenta les segiients
caracteristiques:

Curs Escolar Oficial Collegiada Lliure
1971-72 6.627 9.969 3.151
1972-73 6.691 7.567 2.828
1973-74 6.101 6.096 2.069 r
1974-75 5.172 3.735 1.529
1975 - 76 5.482 4.343 1.246
1976-77 6.408 4,658 1.167
1977 -78 7.254 5368 1011

Font: L.N.E./M.E.C. i Elaboracié propia.

Com es pot constatar I'ensenyanga oficial, malgrat algunes oscillacions, és la
tUnica que augmenta al arg dels anys analitzats; dit fet resulta significatiu si tenim
en compte la disminucié global del nimeroc d’alumnes de B.U.P. durant aquest ma-
teix periode. Per altra part 'ensenyanga collegiada disminueix el seu niimero d’alum-
nes, malgrat en els darrers cursos hom pugui constatar un leuger increment de recupe-
racié. L'ensenyanca lliure disminueix també dins un procés progressiu de tendéncia
cap a la desaparicié. De totes maneres el que cal destacar és el predomini total de
P’ensenyanga oficial, a partir de] curs 1973-74, Per tant el tipus d’evolucié d’Espanya
i de les Illes Balears resulten prou semblants; les diferéncies s6n minimes i no alteren
el sentit i significat de I'orientacié.

En percentatges els resultats obtinguts sén els segiients:

Curs Escolar Oficial Col.legiada Lliure
1971-72 33,55 50,50 1595
1972-73 39,15 44,30 16,55
1973 -74 42 80 42,70 14,50
1974 -175 49,15 36,10 1475
1975 -76 49,55 39,20 1125
1976 - 77 52,35 38,10 955
1977 -78 53,30 39,30. 7,40

Font: IN.E./M.EC.1i Elaboracid propia.
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Com es pot veure increment del percentatge de I'ensenyancga oficial €5 progres-
siu i important: L’augment produit és durant aquest periode de] 20 %fo; mentres tant
Pensenyanga collegiada disminueix en un 10 /o i la Hiure en un 8 /0. No hi ha cap
dubte, per tant, que les caracteristiques d’aquest periode son la major participacié6 de
I'ensenyanca oficial i la tendéncia de desaparicié de Pensenyanga lliure. Aixi doncs
cal parlar de similituds entre ¢l tipus d’evolucid de les Illes Balears i d’Espanya.

A Tilla de Mallorca, Pevolucié d’aquesta variable és la segiient a partir del curs
1973-74:

Curs Escolar Oficial Col.legiada Lliure
1973 .74 . 4416 5.965 1784
1974 -75 3.987 3.623 1.323
1975 - 76 4263 4.179 1076
1976 -77 4.833 4452 964
1977-78 | 5509 5.153 799

Font; LN.E./M.E.C. i Elaboracié propia.

El tipus d'evolucié de l'illa presenta unes caracteristiques prou semblants amb
les de les Illes Balears. Es a dir: augment del nimero d’alumnes de Pensenyanga ofi-
cial que arriba a esser majoritaria a partir del curs 1974-75. Per altra part, tant 'en-
senyanga collegiada com Pensenyanga lljure disminueixen el nimere total d’alumnes
al Harg dels anys analitzats. El canvi d’orientacié evolutiva en respecte al periode an-
terior €s un fet prou significatiu de les conseqii®ncies de la Llei General d’Educacié.

En percentatges, els resultats obtinguts sén els segiients:

Curs Escolar Oficial Col legiada Lliure
1973-74 36,30 49,05 14,65
1974 -75 44,65 40,55 14,80
1975 -76 4480 4390 11,30
1976 - 77 47,15 43,15 9.40
1977 - 78 48,05 4495 700

Font: LN.E./M.E.C. i Elaboraci6 propia.

88



En funcié d’aquestes dades podemn senyalar que el percentatge d’ensenyanca pri-
vada de Mallorca resulta superior al que se déna en €l conjunt de les Illes Balears,
mentres que €l percentatge d’ensenyanga oficial és una mica inferior al de les Illes.
Malgrat el predomini de ’ensenyanga oficial, hem de constatar que a nivell de Palma:
el predomini correspon a I’ensenyanca privada de forma important i significativa.

A I'illa de Menorca, evolucié d’aquesta variable és la segilent:

Curs Escolar Oficial Col legiada Lljure
1973 -74 1.030 257 121
1974 .75 673 35 61
1975 -76 724 - 92
1976 - 77 909 - 82
1977 -18 1.008 - - 85

Font: LN.E./M.EC. i Elaboracié propia.

 Les caracteristiques evolutives de I'evolucié durant aguest periode sén les se-
gients: En primer lloc hem de constatar el predomini total i absolut de 'ensenyanga
oficial, fet que no fa més que ratificar les caracteristiques del periode anterior. En se-
gon lloc hem de constatar la desaparicié de Pensenyancga collegiada-privada, com a
consegliéncia de la creacié d’un nou Institut de Batxillerat i de les conseqiiéncies de
la Llei General d’Educaci6é. En tercer loc hem de destacar [a disminucié-estancament
de l'ensenyanca liure. Per tant hi ha diferdncies entre el tipus d’evolucié i d'estrictu-
ra de Mallorca i de Menorca, malgrat alguns aspectes de semblanga.
Els percentatges obtinguts sén, per altra part, els segiients:

Curs Escolar Oficial ColJegiada Lljure
1973 -74 73,15 18,25 8,60
1974 - 75 87,50 4,55 795
1975 - 76 88,70 - 11,30

197677 91,70 - 830
1977 -78 92,20 - 7,80

Font: ELN.E./M.E.C. i Elaboracié propia.
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Com podem veure el predomini de I'ensenyanca oficial €s absolut en tots els cur-
sos analitzats, augmentant, fins i tot, aquest predomini. La desaparici6 de I'ensenyan-
¢a collegiada, juntament amb la progressiva disminucié de I'ensenyanga Iiure sén les
altres caracterfstiques a destacar d’aquesta evolucié. Per tant, no cal més que ratifi-
car les diferéncies entre les [les de Mallorca 1 de Menorca; la tinica similitud-relativa
és la potenciacié de Pensenyancga oficial. Per altra part, no cal parlar de diferéncies
importants en relacié als periodes anteriors. '

L'evolucié d’aquesta variable a les illes d’Eivissa-Formentera presenta les segiients
caracteristiques: ' '

Curs Escolar Oficial Col.legiada Lliure
1973 -74 655 191 164
- 1974-75 485 77 145
1875 -76 495 164 78
1976 - 77 666 163 118
1977 -78 737 - 215 133

Font: LN.E./M.E.C.i Elaboracié propia.

Quines son les caracteristiques d’aquest periode z les illes d’Eivissa-Formentera?
En primer loc hem de destacar que tant Pensenyanga oficial com I'ensenyanga col Je-
giada augmenten el ndmero d'alumnes matrculats; el que cal destacar és I'increment
de 'ensenyanga ccllegiada, si tenim en compte que als altres llocs analitzats dismi-
nueix, En segon lloc hem de destacar que si bé I'ensenyanca lliure disminueix, en els
darrers cursos cal constatar una ¢stabilitzacid. En tercer lloc hem de senyalar el pre-
" domini de Pensenyanga oficial al Harg de tots els anys analitzats, Per altra part, en
percentatges els resultats obtinguts son els segiients:

Curs Escolar Oficial Col.legiada Lliure
1973 -74 64,85 18.90 16,25
1974 .75 68,60 10,90 20,50
1975 - 76 67,15 22,25 10,60
1976 - 77 70,30 17,20 12,50 |
1977 -78 67,90 19,80 12,30

Font: LN.E./M.E.C.1i Elaboracid propia.
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El que crida més l'atencié és els pocs canvis operats; les diferéncies s6n minimes:
L’ensenyanga oficial augmenta el seu percentatge en un 3 %o, 'ensenyanga collegia-
da ho fa en un 1 ©/o j Pensenyanca lljure disminueix en un 4 fo. Amb tot el que re-
sulta clar és que cada illa presenta un tipus d’evolucié i d’estructura diferent, malgrat
algunes tendéncies evolutives comunes i coincidents.

Les conclusions que de I'evolucié d’aquesta variable podem extreure son les
segiients: '

En primer lo¢ hem de constatar que entre les [lles Balears i 'Estat Espanyol se
donen més coincidéncies que diferéncies. En aquesta perspectiva cal distinguir dues
fases: La primera en qué Pensenyanga liure i Pensenyanga collegiada incrementen la
seva participacié dins I'ensenyanga del Batxillerat, mentres que 'ensenyanga oficial
resta estabilitzada. Aquesta fase, amb oscil lacions arriba fins a la meitat dels anys 60.
I una segona fase en qué P'ensenyanga oficial comenga a esser majoritiria, 'ensenyan-
¢a collegiada va disminuint i Pensenyanga lliure comenga a desapardixer. Aquesta fa-
se se ddna sobre tot a partir de 1'aplicacié de la Llei General d"Educacié,

En segon lloc hem de constatar Pexistdncia de diferéncies entre el tipus d’evolucié
i d’estructura del Batxillerat a I'illa de Mallorca i a les de Menorca i Eivissa-Formentera.
L'evolucid de I'illa de Mallorca resulta prou semblant a la de les Illes Balears, malgrat
hi hagui que destacar una major participacié de I'ensenyanga privada i una menor de
Pensenyanca oficial. Per altra part, 'evolucid de I'tlla de Menorca i d'Eivissa-Formen-
tera té com a caracteristica més important el paper predominant de P'ensenyan¢a ofi-
cial, en tots els periodes analitzats. L’evolucié de 'ensenyanca lliure és de fet la ma-
teixa a les tres illes. De totes maneres el que resulta coincident en Pevoluci de les tres
illes és el progressiu increment de Iensenyanca oficial I la progressiva desaparicié de
Iensenyanga lliure. Amb tot cada illa presenta unes caracteristiques peculiars.

En tercer lloc cal constatar que la Llei General d’Educacid suposa en relacid al
Batxillerat un reforgament de I'ensenyanca piiblica, un procds de racionalitzacié de
I'ensenyanga en relacié a la desaparicié progressiva de I'ensenyanga lliure i el manteni-
ment de l'ensenyanga collegiada-religiosa. Aquest fet resulta coincident en tots els
nivells educatius. _ _

En quart Hoc hem de constatar la relaci6 entre les caracteristiques demografiques,
econdmiques i histériques d'una zona determinada i el pes predominant d’un tipus
d'ensenyanca o de Valtra. Aixi{ a les zones rurals ¢l predomini correspon a Pensenyan-
¢a piiblica, juntament amb una important preséncia de l'ensenyanca lliure; mentres
a les zones més urbanitzades, el predomini correspon a I'ensenyanga privéda, malgrat
la preséncia de I'ensenyanca estatal i I'inexisténcia de Pensenyanga [liure. Per tant,
en e] Batxillerat, cal parlar de diferents models escolars en funcié de les caracteris-
tiques territorials 1 temporals de Ja zona analitzada.
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EL ENMARQUE SOCIAL DE LOS COLEGIOS EXTRANJEROS EN MALLORCA.
ALGUNOS PA RAMETROS DE INTEGRACION

M8 José Martinez de Toda

La presencia de los colegios extranjeros en la Isla obedece a la necesidad de ofre-
cer asistencia académica a la poblacidn extranjera asentada en Mallorca principalmen-
te en profesiones vinculadas al sector turistice y también en cotnpaiifas petroliferas
que operan en areas proximas al Mediterraneo v que eligen Mallorca comeo lugar
adecuado para la escolarizacion de sus hijos.

Los colegios analizados, Svenska Skolan, Bellver International College, Baleares
International School, King’s College, Collége Frangais y American School, estén autori-
zados a impartir ensefianza segln su propio sistema educativo a alumnos extranjeros,
pudiendo hacerlo también a espafioles los tres Gltimos sefialados.

Las condiciones de admisidn de alumnos vienen dadas por las caracteristicas de
cada tipo de centro. Asi, hay colegios subvencionados por los gobiernos de su pais
con la finalidad de z2tender a la poblacién escolar de su nacionalidad que reside en Ma-
llorca. La Svenska Skolan tiene la obligatoriedad de admitir a todos los alumnos sue-
cos y puede asimismo aceptar a Jos que habler sueco ¢ noruego. El Collége Frangais
admite prioritariamente a los alumnos franceses, a los alumnos que uno de sus padres
sea francés y a los que provienen de centros escolares franceses. Son admitidos tam-
bién alumnos de otras nacionalidades segiin el limite de plazas disponibles ' . Sin em-
bargo, el nimero de alumnos no franceses no podrd exceder del 40 ®/o de los efecti-

(1) Articulo 2° de los ““Principes Generaux™ de la “Convention entre [*Asociation Culturelle
Frangaise des Baleares et 1a Mission Laique Frangaise™, Palma de Mallorca 1975.
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vos escolares 2. Por otra parte y al ser un ceniro extranjero reconocido para impar-
tir ensefianza a zlumnos de su nacionalidad y también a espafioles tiene obligacién
de admitir un nimero de éstos superior al 20 %o por aula o ¢l 25 /o respecto al ni-
mero total de alumnos del centro. También cumplimenta este requisito ¢l King’s €
College por ser asimismo centro extranjerc reconocido para dar clases a alumnos es-
pafioles. Se exige un test de conocimientos bdsicos centrado principalmente en el in-
glés. Los otros colegios solo pueden admitir alumnos extranjeros * y normalmente
se les exige dominio del idioma si tienen que incorporarse z un determinado nivel’
sin comenzar n ¢l preescolar.

Los colegios que poseen autorizacion para ensefiar 2 alumnos extranjeros y es-
pafioles tienen muchos de aquelios que.se acogen a la doble validez de estudios, es de-
cir, que pueden incorporarse sin ningin problema al sistema educativo espafiol al
terminar sus estudios en el centro. Otros, acceden mediante convalidacién oficial si
bien lo mas frecuente es gque continuen sus estudios en su pars de origen.

Varios colegios {American 8., Baleares .} preparan al alumno hasta su entrada en
la Universidad, consiguiendo la admision a la deseada *. Otros colegios de habla in-
glesa preparan sélo el nivel ordinario del G.C.E., con lo que a la salida los alumnos
o bien siguen sus estudios en Inglaterra ¢ se incorporan a colegios espafioles.

En la Svenska Skolan lo mds frecuente es que continuen sus estudios en Suecia.

En el Collége Francais los alumnos al finalizar el primer ciclo de secundaria pue-
den optar por uno de estos tres caminos:

— Seguir la secundaria en los Liceos Franceses de Barcelona o Madrid.
— Seguir los estudios como internos en el Liceo de Prades, cerca de Perpignan.
— O incorporarse a 2° de B.U.P. del sistema educativo espafiol °.

Por lo que respecta a la participacion del colegio en la vida de la comunidad tanto
de origen como la mallorquina podemos afirmar que se dan diferencias muy notables
entre los diversos colegios.

Los alumnos del Collége Frangais pertenecen en su gran mayoria a familias com-

{2} Articulo 2° de los Iistatutos de la Asociacion Cultural Francesa en Balcares, Palma de Ma-
Horca (975,

{3) Real Decreto 1110/1978 de 12 de Mayo sobre Reégimen de Centros Extranjeros en Espafia.
B.Q.E. de 30 de Mayo de 1978, i
{4) A excepcion de la American School que ha obtenido la autorizacion para zcoger a alumnos

espanoles para ¢l presente curso 1983-84.

{5} Hay universidades con difercntes requerimientos. Los alumnos para tener posibilidad de que
le admita la universidad deseada deben obtener buena puntuacion en los exdmenes exigidos
por clia y para ampliar las posibilidades de admisién pasan varias de estas pruebas (8.A.T.,
ALCT., A.CH.) que se unen a su expediente personat con el caal se intenta conseguir la en-
trada en el centro etegido.

{6} Informacion facilitada en entrevista por M. Fosset, profesor del centro.
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puestas por matrimonios mixtos de franceses y mallorquines lo que hace que la comu-
nidad de origen sea abierta y muy mezclada con la local.

Otros celegios constituyen el centro alrededor del cual gira la poblacién de esa na-
cionalidad residente en la isla; la Svenska Skolan y la American School son el corazén
de la comunidad sueca y americana respectivamente. La participacion de los colegios
en la vida de la comunidad de origen queda reflejada en la organizacién y celebracidn
de las fiestas tipicas ¢ patridticas del pais de pertenencia que son organizadas tanto por
los colegios como por los padres 7. '

Otros colegios como el Bellver International no celebran fiestas y tampoco parti-
- cipan en la vida local por estar situados en enclaves muy turisticos.

Todos los colegios participan en campeonatos deportivos entre ellos y sélo alguno
en competiciones deportivas provincizles.

Las relaciones con la comunidad local son practicamente nulas si exceptuamos al-
gin hecho aislado 8.

Al estar situados en zonas turisticas y debido también al corto tiempo de perma-
nencia en la Isla por parte de muchos alumnos hacen que s mantengan bastante ale-
jados de la comunidad y de la cultura local. Conocen y disfrutan de las bellezas natu-
rales de la Isla pero poco mds podemos afirmar respecto a su grado de integracion si
bien también es cierto que Ghltimamente muchos colegios comienzan a organizar pro-
yectos de estudio sobre Mallorca y a hacer salidas para conocer mds la Isla y la cul-
tura mallorquina *.

Por 1ltimo y también en contacto con el tema anterier hablaremos de las relacio-
nes con las autoridades educativas o culturales de Paima. En este punto todos los co-
legios coinciden; dejando aparte las relaciones burocrdticas de los colegios que impar-
ten ensefianza a alumnos espafioles y deben estar en contacto con la Administra-
cién educativa espafiola y las relaciones obligatorias con sanidad por permisos de tra-
bajo, podemos asegurar que las relaciones son nulas. Todos los colegios coinciden
en que son inexistentes. Y todos afirman que desearian que hubiera mds, les gus-
tarfa recibir informacién sobre actos culturales, poder participar vy asistir en todo ti-
po de actividades pensadas para jovenes o para profesores. Esto serviria para estre-
char unas relaciones y acercar a estos alumnos a una comunidad en la que deben sen-
tirse insertos por pasar varios afios de su vida en ella.

Naturalmente estas relaciones deben establecerse de forma reciproca. Hay cole-

(7) Asi, en ¢l King's College se celebra el dfa de S. Jorge, en la American School, §. Valentin
y Santa Lucia en [a Svenska Skolan.

(8) Los alumos de [a Baleares Internationat School organizan a través de un club y con la colabo-
tacibn de los profesores una recogida de dinero anual que se entrega a una organizacion bené-
fica. Los alumnos de ta Svenska Skolan ¢l dia de Santa Lucia también acuden z centros de
beneficencia.

{9) En este sentido se manifestaban las directoras del Beliver I. También 1a Sra, Doreen Estel-
tich, profesora del Baleares 1. mostrd proyectos de trabajo globalizado con alumnos de pri-
mero sobre termas relacionados con la vida en la lsla.
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gios que organizan en verano cursos para profesores que podrian interesar a muchos
educadores mallorquines *°.

Si bien es cierto que algtin colegio ha sefialado como handicap el del idioma cree-
mos que es fdcilmente superable en muchos casos, en unos debide al tipo de actividad,
musical, pictdrica y en otros por el porcentaje cada vez mayor de alumnos que entien-
den el castellano y, aungue en menor medida, también el cataldn.

En una palabra se tratarfa de considerar a estos colegios extranjeros como parte
importante de la ensefianza que se imparte hoy en Mallorca y verlos como fuente de
experiencias positivas reciprocas.

A continuacién consideraremos algunos aspectos que nos muestran el conoci-
miento de la sociedad y cultura mallorquina y el nivel de integracién en la misma,
tanto del personal docente de estos colegios como de su alumnado. '

El origen del profesorade es diferente en unos centros y otres. Hay colegios que
reclutan al persenal ensefiante directamente del pais de origen, basicamente por medio
de asociacicnes y de anuncios en revistas especializadas de su pafs. Otros; que tienen
alguna plaza dotada por su gobierno, contratan al resto del profesorado entre perso-
nal cualificado con residencia en la Isla. Este aspecto marca diferencias sipnificativas
respecto a la integracién del profesorado entre unos colegios y otros: mientras gue
en unes se solicita trabajo por motivos de curiosidad, para conocer nuevos lugares,
por experiencia cultural y, consecuentemente permaneciendo un nimero limitado de
afios, sb integracion suele ser minima, resultande indicativo el escase conocimiento
que poseen del castellano; en otros colegios el profesorado estaba ya viviendo en Ma-
Horca, independientemente de su trabajo, v en la meyoria de los casos, por razones
de matrimenio, con lo que al ser su familia matlorquina el conocimiento del idioma
y de la cultura local es elevade y su integracién mayor. Como ejemplo de ambos ca-
s0s podemos presentar el de la American Scheol y el Collége Frangais respectivamente.

Entre los profesores de la American School los tiempos de residencia en Mallor-
¢a oscilan desde 6 meses a 4 afios. El motivo de su estancia es por trabajo, es decir,
vinieron a Mallorca al ser contratades por la escuela ¥ no todos entienden el castella-
ne, aungue st la mayoriza, y ninguno el cataldn de las Islas.

En el Coilége Frangais los iiempos de estancia en Mallorca oscilan de 5 a 26 afios.
Et motivo de la misma es en casi todes los casos el matrimonio, dominan el castella-
no y entienden el catalin todos etlos menos uno.

Exceptuandoc las plazas dotadas desde los pafses de origen, el profesorado es con-
tratado con las condiciones laborales espafiolas: permiso de trabajo renovable y remu-
neracion segtin el convenio de la ensefianza privada en Espafia. En la American School,
sin embarge, la remuneracion es libre, el director paga segtin su criterio a cada profe-
sor. De todas formas, y como regla general, diremos que se paga mds que en Esparta
pero menos que en América, pues Mallorea es un lugar de trabajo muy solicitado por
su entclave geogrifico. '

{10} En la American School se han desarrellado durante ¢f verano de 1982 cursos de la Michigan
State University sobre “Introduction to the Education of Gifted Students” y “Classroom
strategies for Teaching Gifted Students™. Y del Frenton State College opciones subre Admi-
nistracion, Curriculum, Supervision y Lectura {técnicas correctivas), :
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Por lo que respecta al alumnade y para valorar su integracién confeccionamos un
cuestionario con 43 preguntas sobre sus circunstancias familiares, aficiones, activida-
des culturales, deportivas, de ocio y previsién de continuacion de estudios, a partir
del cual intentamos entresacar una serie de indicadores referidos al tema tratado.

Dado el cardcter de [as cuestiones fue aplicado a los alumnos mayores de 10 afios.
El mimero de cuestionarios cumplimentados por los distintos colegios varfa en fun-
cion del namero de alummnos.

La muestra sobre la que se aplicé el custionario fue de 295 alumnos, 158 chicos
y 137 chicas, ent edades comprendidas entre 10 y 18 aftos, que representan el 31 %fo
de la poblacién total escolarizada en estos centros.

Los alumnos de nacionalidad espafiola alcanzan el mayor porcentaje en el Collé-
ge Francais {43 9/o) seguido por el King’s College {17 ©jo), Bellver International
(8 /o), Svenska Skolan (6 ©/o) y American School (4 ®/o).

Los mayores porcentajes corresponden, logicamente, a los centros que poseen
autorizacién para impartir ensefianza a nifios espafioles. Los porcentajes citados del
resto de los colegios corresponden a alumnos que poseen doble nacionalidad.

Excluyendo la nacionalidad del pais de origen y los espaficles en los centros que
tienen alumnado espafiol, el resto de nacionalidades se encuentra con una matricula
muy dispersa. Entre los encuestados aparecen 23 nacionalidades diferentes. El alum-
nado alemdn se encuentra en los seis centros, aunque con mayor proporcién en el Ba-
leares International. Este es el colegio que tiene el alumnado mds repartido entre va-
rias nacionalidades; inglesa, canadiense, alemana, iran{ y norteamericana.

El Coliége Frangais reparte su alumnado entre franceses y espafioles siendo de
otros paises sélo 37 alumnos en todo el colegio, de los cuales 18 son de paises fran-
cofonos.

Los alumnos iranies se encuentran en todos los colegios exceptuando el sueco,
pero con mayor proporcion en el Baleares International en donde representan el
13 9o del alumnado encuestado, seguido de la American School en que constituye
el 11 %/o v del King’s College con el 7 %fo.

Es curioso sefialar el nimero de alumnos suecos, 5, y noruegos, 3, de los que en-
contramos en otros colegios diferente a la Svenska Skolan.

Los tiempos de residencia en Mallorca los hemos clasificado en tres grupos: tiem-
pos de estancia menores de 1 afie, tiempos de | a 5 afios y estancias superiores y en-
tre periodos de tiempo. :

El primer grupo estd formado por alumnos que estan recién Hegados a la Isla,
¢ bien solos, o bien con sus familias y llevan viviendo unos meses del curse, dias en
algin caso, en Mallorea. '

El siguiente grupo {tiempo de residencia de 1 a 5 afios) es lo suficientemente am-
plio como para que acoja en todos los colegios el porcentaje méximo de casos, Y el
tercero, mds de 5 afios, es ya un periodo de tiempo que consideramos definitivo y
posibilitado de integracién en la sociedad en que se encuentra,

Los porcentajes mayores de estancias superiores a 5 afios corresponde al Collé-
ge Frangais, con un 44 %o y al King’s College con el 36 /o {tabla 1). Estos colegios
son los Unicos que tienen autorizacion para admitir alumnos espafioles entre los que
se dan mayores condiciones de asentamiento.
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También es alto el porcentaje del Bellver International, 32 ©fo, aunque no asis-
ta alumnado espafiol a sus aulas. Los porcentajes de los otros colegios son marcada-
mente inferiores.

El médximo de alumnos que llevan viviendo menos de un afio en Mallorca se halla
en la American School con un 38 0[0 ¥ al Baleares International con el 34 of(} que
representan porcentajes muy altos de alumnos que llevaban poco tiempo en el cen-
tra. Ambas escuelas cuentan con gran movilidad del alumnadeo en conexién con los
destinos de los padres, empleados, muchos de ellos, en empresas petreliferas de pai-
ses mediterrdneos o de Proximo Oriente, ya que Mallorca tiene gran aceptacién como
lugar de estudio pues permite estar relativamente cerca de los lugares de trabajo de
los padres. Sin embargo estos destinos varian dependiendo de la politica intemacio-
nal y de las relaciones exteriores de sus pafses. _

Como indicativo del porcentaje de familias relacionadas con el petrélec veamos
Iz clasificacion de profesiones de los padres de alumnos del Baleares International
School ! 2.

“Management and Development (of which 14 are oil-related)} .. ......... 34

Consultants, Teachers,Church ... ..., .. .. . .. .. 4
Geologists and Physicists {of whon all are oil-related) ... ............ 3
Engineers (of whom 35S areoil-related} .. .. .. ........ ... ... .. ... 42
Oil {tool-pushers, rigmen, et} .. .. .. .. . 24
Airlinesand shipping . . . ... .. 0 i e e 10
Diplomatic . ... ... i e e e 2
Journalists, Writers, Artists . .. .. ot e e e e 5
Retired, Deceased, ornot known . . ... ... ... . i, 22
Awaiting Determination™ . . .. ... ... .. L L .. 9

166

Las nacionalidades de los padres son extranjeras en porcentajes muy altos en to-
dos los colegios, (tabla 1). Desde el 98 /o del Baleares International, e194 ®fo de la
American School al 53 Ofo que es ¢l porcentaje més pequefio y corresponde al Collé-
ge Frangais. No obstante lo mas significativo en este apartado puede ser el porcenta-
je de matrimonios mixtos (un conyuge espafiol ¥ otro extranjerc} que alcanza un
40 Ofo de casos en €l Collége Frangais, porcentaje verdaderamente alto y que sin duda
indica una gran interaccién con la sociedad local.

Los porcentajes de los otros colegios son mds bajos pero significativos: 16 ©fo
en el King’s College y Bellvér International, 12 ®/o en la Svenska Skolan y muy pe-
quefios 3 %fo y 2 O/o en American School y Baleares International.

El conocimiento del castellano oscila desde el 100 ©/o de los encuestados en el
Bellver International, pasando por el 88 Ofo de los alumnos de la Svenska Skolan,

(11} Muchos alumnos poseen doble nacionalidad.

{12) “Professions and Trades of fathers’ {as at end of January 1980}, "' The Blue Book”, p. 4.
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TABLA 1

Cuestionarios alumnos College Frangais Svenska Skoelan American School Baleares 1. School Bellver I. College King's College
Tiempo residencia

en Mallorca

Menos de un ane 7 %o 19 %o 38 %/0 34 %/ 24% 10 %/o
De 1 a5 afios 49 %/ 73 /o 52 %/o 55 °/o 44°/0 54 %/o
Mas de 5 afios 44 %0 8°%0o 10°/0 10 %o 32°%0 36 %/o
Matrimonios ambos

extranjeros 53 %o 88 %o 94 ®/a 98 %/o 84 %o 74 %/o
Matrimonios mixtos 40 %o 12 ®/o 3%0 2 %o 16 %o 16 °/o
Matrimonios espafioles 7 %o 0 %0 3% - - 10 %/c
Conocimiento del castellano

Si 83 2/0 88 %/o 33 % 76 %fo 100 %% 78 °fo
No 12%0 - 19°/0 13 %/ - 3%0
Parcial 5%/ 12 %0 48 °/o 11 ®/e - 19 %/
Conocimiento del catalirr

$i gofo - - - - 5°%/0
No 63 %/o 88 /o 88 %/o 84 %/o 100 %/o 67 %/o
Parcial 32% 1290 12 %o 16 %/o - 28 %o




el 83 Yfo del College Francais, el 78 Ofo del King’s College, el 76 ©fo del Baleares
International hasta llegar al porcentaje més pequefio, 33 ©fo de la American School.
Sin embargo, en esta dltima escuela encontramos un alto porcenfaje de alumnos
{48 %/o) que consideran que lo entienden aunque sea de forma parcial, lo que hace
que en todos los colegios ¢l entendimiento del castellano sea muy alto. En unos
centros, naturalmente, porque hay alumnos espafioles y porque en todos se ensefia
el espaficl. En los que el alumnado tiene mds movilidad como sefialabamos al hablar
del tiempo de residencia en Mallorca, el aprendizaje del idioma no se consigue de
forma total.

En entendimiento del cataldn se da sélo en los colegios que tienen alumnado lo-
cal. En el Collége Frangais: el 5 Ofo lo entienden, lo hablan y lo escriben y el 32 Ofo
lo entienden de forma parcial. En el King’s College el 5 ©fo lo domina y el 28 9fo
lo entiende parcialmente.

Estos datos acerca del] eniendimiento del catalén debemos relacionarlos con el
origen de las familias. Sin embargo en el King’s College con menos nimero de familias
de origen mixto o espaiiol (26 ©fo) que el Collége Frangais (47 ©/o) el entendimien-
to del cataldn se produce de forma similar, (tabla I}.

Respecto a la nacionalidad de sus amistades nos interesa comprobar si se relacio-
nan ¢on alumnos de la nacionalidad donde estd ubicado el colegio. Esta relacion pue-
de darse en el colegio y, sebre todo, en las relaciones establecidas por las familias o
por ellos mismos en las edades a que hemos referido el cuestionario; en pandillas y
actividades deportivas, artistica y de ocio en general.

En el Collége Frangais [a nacionalidad espafiola es la que aparece en primer lugar,
en otres tres colegios, Svenska Skolan, Bellver International y King's College 1a nacio-
nalidad espafiola ocupa ef segundo lugar detrds de la nacionalidad de pertenencia del
colegio v en los otros dos, American School y Baleares International la nacionalidad
espafiola no aparece consignada en los tres primeros lugares.

El apartado de lectura de periddicos también estd relacionado, ldgicamente, con
el del conocimiento del idioma. El mayor grade de lectores de periddicos extranje-
ros se da en Ia American School con un 54 Ofo quien a su vez tiene el porcentaje mds
pequefio  de lectores de periddicos locales en castellano, 12 ©fo porcentaje que tam-
bién se da en el Baleares International School. El mayor nimero de lectores de perid-
dicos locales en castellano se da en el Collége Frangais (61 ©/o) seguido de 53 9fo
de la Svenska Skolan, el 30 ®/o det King's College y el 27 C/o del Beilver Internatio-
nal. El porcentaje de lectores de prensa local es muy alto en tedos los colegios inclu-
yende la prensa local en lengua inglesa * 2.

Parece interesante comp}obar hasta qué punto las actividades de los alumnos no
quedan limitadas al marco del colegio sino que se desarrollan en otros lugares con po-
sibilidades de conocimiento de otras personas del dmbito local. En todos los colegios
hay porcentaje de asistencia a otros centros en mayor o menor grado. En la pregunta

(13} E]l Mzjorca Daily Bulletin con una tirada diaria de 6.000 ejemplares incluye todos los jueves _
un apartado “syllabus” con colaboraciones de los colegios de hablz inglesa.
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sobre perteniencia a alguna asociacién fuera del colegio, la respuesta es afinmativa en
un 42 %o entre los alumnos del Bellver International y un 38 ©/o en los del Collége
Frangais. Les siguen en nimero de respuestas afirmativas el Baleatres International y
¢l King’s College con un 30 9o cada uno, y la Svenska Skolan con un 24 /o hasta
llegar a la American School que es la que presenta un porcentaje mds pequefio solo
un 10 %o de respuestas afirmativas.

Sobre si acuden a otras instituciones para realizar actividades artisticas o depor-
tivas el porcentaje es parecido; alrededor del 30 ©/o en el Collége Frangais, Baleares
International, Bellver International y King’s College y francamente inferior: 15 C/oy
11 %o en 1z American School y Svenska Skolan respectivamente.

Respecto a si se consideran realmente integrados en el ambiente, vida y costum-
bres mallorquinas nos encontramos con dificuitades de valoracién. La respuesta es
subjetiva pues el término integracion puede ser interpretado de forma mds compleja
o mds superficial e influir en las respuestas.

El mayor mimerc de respuestas afirmando la integracion se da entre los a2lumnos
del King’s College con un porcentaje muy alto, 86 ©fo y el menor, 31 %o se da entre
los alumnos de la American School. Resulta curioso que el colegio que ocupa el se-
gundo lugar en respuestas afirmativas sea la Svenska Skolan (58 ©fo) por encima del
Collége Frangais (49 ©/0) teniendo éste alumnos espafioles.

El punto sobre el lugar donde piensan continuar los estudios puede resultar signi-
ficativo z la hora de determinar el grado de integracion de los alumnos y de sus familias
en la sociedad donde viven. En tedos los colegios es mayor el nimero de glumnos
que piensa, logicamente, continuar sus estudios en el pals cuyo sistema educativo han
seguido. Pero, en el Collége Frangais y en el Bellver International seguir los estudios
en Espafia es la opcion que ocupa el 20 lugar y en el King’s College ocupa el tercer lu-
gar sigujendo a U.S.A. Los alumnos de la American School, del Baleares International
y de la Svenska Skolan no prevén seguir los estudios en Espafia.

En definitiva podemos extraer las siguientes conclusiones.:

a) Como observamos en la descripcion de los resultados del cuestionario estdin muy

relacionados unos aspectos con otros de forma que los mayores y menores por-
centajes se mantienen casi constantes para cada uno de los colegios.
A mayor niimero de alumnos espafioles, mayor tiempo de residencia, y mayor ¢o-
nocimiento del idioma. Esto va directamente relacionado con la asistencia al cine,
lectura de prensz local, amistades espaficlas y previsidn de estudios en centros
espafioles.

b) Logicamente los colegios que indican mayor integracidn son los colegios que tie-
nen alumnos espaficles y entre ellos el que alcanza los porcentajes mds altos es
et Collége Frangais, en el cual un 43 Ofo de alumnos tiene nacionalidad espafiola
con lo cual mds que decir que su alumnado aparece bastente integrado a la socie-
dad local podremos decir que pertenece 2 la sociedad local.

¢} En el extremo cpuesto, el colegio que mds veces hemos citado con porcentaje me-
not de respuestas positivas a aspectos que denotaban cierto grado de integracién,
es la American School coincidiendo con las caracteristicas de su alumnado des-
critas anteriormente.
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d)

Entre las razones que podemos aducir para explicar los diferentes niveles de in-
tegracion de unos colegios a otros, descartando la determirante de que el alum-
nado o parte de él sea espaftol en dos colegios, podemos citar:

— El emplazamiento de los centros. Por razones de proximidad a niicleos de po-
blacion del pais de origen algunos colegios se hallan sitvados en zonas total-
mente turisticas, en algunos casos a varios kildmetros de distancia de Palma,
lo que determina un aislamiento y una dificuitad para conocer las costumbres
locales, o participar en actos culturales o recreativos.

— Los internados. Des colegios poseen internado, American Scheol y Baleares

International, creemos que ello puede facilitar la creacién de clubs o activi-
dades sociales en el colegio que incluso atraen a alumnos no intemos con lo
que se cierra ¢l contacto con ¢l entorno en vez de buscar de forma obligada
amistades externas para dias no lectivos.

Todos los colegios, aun los que menos integracién manifiestan, presentan porcen-
tajes significativos de alumnos que pertenecen a asociaciones independientes al
colegio y que asisten a otros centros ¢ instituciones, déndose inevitablemente
influencias y relaciones.

Parece importante destacar el alto porcentaje de conocimiento del idioma, total
o de forma parcial, que se da entre la poblacion escolar de los colegios extranje-
ros. Esto nos permite asegurar que no hay obsticule algunc a que estos alumnos
puedan participar en todo tipo de actos culturales, recreativos o populares que
s¢ ofrecen a los escolares mallorquines por diversos organismos, lo que sin duda
aportaria una rigueza de experiencia y un mayor conocimiento mituc.

En resumen consideramos mds cercanos a la realidad mallorquina el Collége Fran-

cais y el King's College v los mas alejados la American School y Baleares International
School representando los otros, Svenska Skolan y Bellver International un grado me-
dio de contacto.
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CONDICIONAMENT CLASSIC AMB HUMANS.
UNA EXPERIENCIA DIDACTICA I D'INVESTIGACIO

M8, Anténia Barcelo
X. Bornas

J M. Cunill

M. Ferrer

La manca d’aparells adequats i de material en general, suposa un problema consi-
derable de cara a la realitzacié de practiques en assignatures de les llicenciatures de
psicologia i pedagogia que gairebé les necessiten obligadament.

Recentment ¢l problema de les practiques ha rebut considerable atencié (veure
p. ex. Bayés, 1980, 1982; o Ortega y Picazo, 1980). A les universitats grans, com
¢és el cas d’aquestes a on s’han realitzat els estudis que acabam de citar, el problema
s'agreuja per Pelevat nombre d’alumnes que cursen les assignatures. Perd també a
les universitats petites, com ho €s la de Palma, hi ha problemes, especialment quant
a recursos materials disponibles.

Dins Passignatura de Teories de I’ Aprenentatge, que s’estudia a tercer de Pedago-
gia, un capitol és dedicat al condicionament classic. Al departament de Pedagogia dis-
posam d’un petit laboratori de condicionament operant, perd en relacié al paulovid
la manca d’aparells és total. Entendre el procediment basic d’aquest tipus de condi-
cionament guedaria molt facilitat si es poguessin realitzar prictiques, perd les més
elementals semblen requerir un instrumental que no estd a l'abast en molts casos
(p. ex. un poligraf}. D’altra banda, I'us d’aparells té a vegades I'inconvenient de I'auto-
matitzacidé: és a dir, 'éxit de la prictica quant a produir condicionament, augmenta,
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perd quant 2 comprensié de totes ies variables que intervenen (o sigui des d’'una pers-
pectiva més didactica)} disminueix.

Amb aquestes reflexions (necessitat de les practiques, dificultat de disposar
d’aparells i finalitat didactica) vaig considerar interesant plantetjar la possibilitat de
dur a terme una experi¢ncia de condicionament classic que:

a} No necessitds un instrumental sofisticat o dificil de conseguir,
b} Proporcionds la possibilitat d’entendre la influéncia de les principals variables
en el procés de condicionament i d'experimentar alterant els seus valors.

La proposta de realitzar aquesta prictica va ser aceptada per tres alumnes de
Passignatura que, amb un interés extraordinari, van dur a terme el larg i laborids pro-
cés que s'explica a continuacid. Cal advertir d’entrada, perd, que una de les conclu-
sions més sorprenents ha estat la dificultat d’obtenir la resposta condicionada, difi-
cultat que contrasta amb la idea que P'estudiant es fa a partir de les lectures i que acos-
tuma a ser la de que quasi automiticament es poden condicionar amb facilitat les
respostes.

Es per aixd que I'experiéncia té un gran valor diddctic ja que, a part dels coneixe-
ments que ens ha aportat ha obert una via molt interessant de cara als cursos vinents.
En canvi, I'objectiu d’assolir la resposta condicionada no 5’ha aconseguit.

En base a les dues consideracions exposades abans a} i b), es va escollir 1a respos-
ta de salivacid amb humans. Els aspectes de medicid, control dels estimuls, durada
dels intervals, i altres, son especialment “palpables™ en aquest cas, i com s’explica
després, van ser manipulats ficilment. A més per tractar-se d’humans era facil con-
seguir subjectes experimentals.

EXPERIMENTS INICIALS

Degut 2 la dificultat d’obtenir documentacié sobre el condicionament d’aquesta
resposta amb humans i també per linterés que té de cara al alumne el fet de manipu-
lar les variables rellevants, es van realitzar uns experiments inicials de condicionament
que tenien Pobjectin basic d’orientar amb més concrecié el procés de condicio-
nament, Es tractava, per exemple, de mesurar la resposta de salivacid per a poder es-
tablir uns criteris de condicionament; sthavien de provar diferents temps de presenta-
cid destimuls i intervals entre estimuls; també calia obtenir una informacié orientati-
va en relacio al nombre de piesentacions (assaigs) de I'estimul condicionat sol i de 1'es-
timul condicionat i I'estimul incondicionat aparellats.

Més en general, i aquest és un aspecte poc citat que té molta importancia, els
experiments inicials havien de permetre familiaritzar-se amb els detalls del procedi-
ment: Us del crondmetre, posar i Hevar el cotd (“instrument™ de mesura) de la boca
del subjecte, fer les anotacions corresponents, situar ef subjecte i, en relaci6 a ell,
situar-se els experimentadors, manetjar les balances, etc.

Aquests experiments inicials els realitzarem ai laboratori de Pedagogiz de la Fa-
cultat de Filosofia i Lletres. '
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L’esquema general del procediment era el segiient:

Fase I EC
{llum de color / t0)
Fase 11 EC——=RC
EI RI
{caramel (salivacié)
“sugus’ de
taronja)
?
Fase III EC———=RC

Anirem descrivint i comentant tots els canvis i valors reals dels estimuls en Pex-
plicacid, que donam a continuacid, de cada experiment.

Dos aspectes s’han de ressaltar quant a la medicié de la resposta: vam decidir
utilitzar una bolla de coté (cfr. Razran, 1939). Aquesta técnica de mesura té incon-
venients, i el principal és que s’ha de ficar i llevar de la boca del subjecte a cada assaig,
essent aquesta interaccié entre Pexperimentader i el subjecte una variable extranya,
d'efectes desconeguts. El segon aspecte, també relatiu a aquesta mesura, €s que el
cotd, per estar dins la boca del subjecte mentres es presentava Uestimul incondicionat,
i essent presentat simultineament, podria adquirir propietats d’estimul condicionat
que interferisin amb les de Pestimul condicionat propiament dit (el lum de color / td}.

En relacid al primer aspecte no hem fet res, encara que al segon experiment es
comenta una influéncia sumament interessant de I'interaccié entre experimentador i
subjecte. Quant al segon aspecte, la fase III de 'esquema que hi ha abans, la vam divi-
dir en dues parts: una a on es presentava ¢l cotd (estinul condicionat hipotetic) i el
[lum, i una en la que només es presentava coto.

Les diferdncies que poguessim trobar a la resposta condicionada en les dues si-
tuacions ens aportaria informacié sobre les possibles funcions d’estimul condicionat
del cotd.

PROCEDIMENT GENERAL COMU A TOTS ELS EXPERIMENTS INICIALS

Els experiments varen ser realitzats per tres experimentadores que cada una d’elles
tenia una funcié propia. El subjecte era rebut per les tres, i li donaven les segiignts ins-
truccions: “Sa prova no serd molt llarga, no te posis nirviés, només te posarem un
cotd i un caramel] dins la boca i ja t’aniré diguent el que hagis de fer”. Seli deia que
s'assegués. En aquest moment cada experimentadora se posava al seu lloc i comen-
gava la prova. Una estava en contacte directe amb el sujecte posant-ki i levantli el
cot6 i el caramel, aixi com donant-li les oportunes instruccions. Les altres dues expe-
rimentadores estaven colocades darrera el subjecte; una pesava el coté mesurant aixi
la resposta de salivacié després de cada assaig, i Paltra controlava el temps i presenta-
va Pestimul condicionat. Quan comencava la prova una experimentadora presenta-
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va 'EC, i al cap de 5 segons avisava a I'altra per que posis el coté dins la boca del sub-
jecte i deia: **Obri la boca; alga 1a llengua... ja la pots tancar™. Després d’haber passat
el temps de Iassaig, se li treia el coté i era duit a la tercera experimentadora qui el
pesava i anotava, a continuacié, el pes obtingut a una fitxa. A cada assaig es repetia
el mateix procés.

La fitxa registre de dades era la de la figura 1:

Figura 1
Data .ovevsecreonrsercomsensnonsenes Hora Nom
Fase | Fase I1
Assaig 1: Assaig 1
Assaig 6: Assaig 20:
Fase 1I1:
a) Assaig 1: b) Assaig 1: c) Assaigl:
Assaig 5 Assaig 5 Assaig 5
Hora .o

Ja que no varem poder disposar de material de precisid varem utilitzar material de
tipus casola, possibilitant-nos en primer lloc dur a terme el procés de condicionament,
i en segon Hoc oferir una funcionalitat didactica, ja que, possibiliten realitzar 'experi-
ment a un aula (fora del labotatori).

Els aparells utilitzats varen esser els seglients:

—Llum: bombeta de color de 60 w a corrent de 220 v.

~Lampara d’escriptori de color vermell.

—Audidmetre (utilitzat en els darrers experiments).

—Mesura: Bolla de cotd “Cb” de 350 mg.

—Aparells de mesura: balances romanes, utilitzades anys abans per un joier.
—Rellotge de cuina o crondmetre.

—Pinces de laborator.
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Figum 2 t &

1 Seruple 1.350 mg.
2 Seruple 2.600 mg.
PRIMER EXPERIMENT

Pesos de mesura:

110 mg.
150 mg.
230 mg.
255 mg.
350 mg.

420 me,

A més dels objectius generals que ja hem esmentat, aquest experiment pretenia
mesurar la resposta de salivacié en tres situacions diferents: davant Pestimul “cot6”,
davant PEC i davant I'EI. Més concretament, es tractava de contrastar la hipdtesi de

que el cotd podia adquirir funcié ¢’EC.

Subjecte: Sexe femeni
Edat: 21 anys

Temps sense menjar: 2 - 3 hores

No fumadora

Li agradaven els caramels *sugus™ de taronja

Esquema de presentacié d’estimuls:

n | T
1 1
Coté (EC?} ___________r
1 1074 I ' '
EC f I ] | ; ___'..__I
1
"% 1
L . 0" _j 120 1
b o :

Durada de la sessid; 2 h. 46,
Resultats:
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Taula 1

Fase Estimuls td'assaig | tentre | t EC[ n° d’assaigs| R. mitja
assaigs

1 ECy = cotd 60" 120" | ~—— 7 680 mg.

n | ECimeetd | o 120 | —| 13 |2500 mg.
El = sugus

111 ECy = cotd 60" 1207 | —— 8 586 mg.
EC1 = cotd o " L

v EC; = lhum 6 120 - 8 910 mg.
EC| = cotd

v El =sugus 60" 120" | 307 8 2.060 mg.
EC7 = llum '
EC3 = llum

Vi 60" 120" | 307 6 . .
EC{ = coté 0 1150 mg

Conclusions:

Amb aquesta prova hem observat que tal com pensavem el coté adquireix quali-
tats condicionants, ja que, fa augmentar la tasz de salivacié una vegada aparellat amb
’EI (caramel), d'acord amb el que s’observa a la fase 11l de la taula I.

A partir d’aquests resultats varem establir provisionalment un ctiteri que ens per-
metés dicidir si s’hauria produit condicionarment o no. Els llibres solen remarcar la
gran similitut trobada entre les respostes condicionades i les respostes incondicionades.
Degut a les peculiaritats de la resposta que estudiavem i a la precarietat dels instru-
ments, vam pensar que el criteri no hauria de ser molt exigent (p. ex. que la magnitud
de la RC fos igual o només 100 myg. inferior a la de [a RI}). Havia de ser, perd, suficient
per a eliminar la possibilitatcde una variacié natural d’aquella magnitud, que es podria
confondre amb unz RC real.

Vam examinar la magnitud de la resposta donada abans de Paparellament de
TEC i PEI: La magnitud mitja pels set assaigs era de 680 mg., i haviz oscil.lat dins es
limits de 760 (maxim) i 570 (minim). Es a dir, variava en quasi 100 mg. d’un assaig
a2 un altra, i, per tant, una variacié d’aquesta magnitud no podia considerar-se demos-
trativa de RC: Havia de ser més gran. Vam pensar que 300 mg. era un criteri adequat,
i el que vam adoptar provisionalment, en el sentit de que 'andlisi de les dades que ens
proporcionassin aitres subjectes el podria fer canviar en qualsevol moment.
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Degut a la petita magnitud de Ia RC en aquest primer experiment, vam dicidiz
augmentar el temps de presentacié de I'EC, de 10 a 15”, i reduir de 10 a 5” el temps
entre presentacions de PEC.

Finalment, les sis fases van quedar reduides a tres en els experiments segitents, de-
gut a que ja haviem vist els efectes del cotd com EC.

Fase [: Adaptaci6 a I'EC,
Aqui tractam de controlar els efectes tant del cotS com de I'EC en la resposta
de salivaci6, per poder comparar els resultats que s’obtendrdn a la fase IlI.

Fase II: Condicionament.
Fase II}: Prova.

Determinar el nombre d’assaigs a cada fase era inicialment un problema empi-
ric. Com es veu a la taula 1, 1a fase I va tenir-ne sis. Aquest nombre venia determinat
pel criteri d’estabilitzacid segiient: Direm que la resposta s’ha estabilitzat quan la di-
feréncia entre la magnitud maxima i la minima de les obtingudes en sis assaigs no su-
peri 400 mg. En cas de no estabilitzar-se, la fase I s"allargard a deu assaigs. I si tampoc
s’aconsegueix en deu assaigs, s’aturard Pexperiment.

SEGON EXPERIMENT

L’objectiu era veure si el temps més llarg de presentaci6é de I'EC poduia un millor
condicionament. ’
Subjecte: Sexe femeni
Edat: 21 anys
Temps sense menjar: 2 - 3 hores
Fumadora
Li agraden els caramels “‘sugus” de taronja

Esquema de presentacié d’estimuls:

El l l : 1em= 10"
Cotd | _ I
R i L | E——

Durada de la sessié: 2 h. 54°.
Resultats: veure taula 2.

Conclusions:

Un comentati que s’ha de fer és que a la fase II (condicionament) hem vist 1z ne-
cessitat de una informacié verbal per clarificar al subjecte experimental el que havia
de fer durant cada un dels quinze assaigs.

En ¢l primer assaig el subjecte no va rebre cap informacié i varem observar que la
tasa de salivacié no va augmentar respecte a la fase I.
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Taula 2

Fase Estimuls td’assaig | tentre | t EC| no d’assaigs |R. mitja
assaigs
1 EC = llum 60" | 120" | 457 6 580 mg,
il EC = llum 60 120" | 457 15 |1.088 mg.
EI = sugus
EC = llum 30" | 45 3 671 mg.
o | o ———_ 60" ([ ____| L
cotd —— | — 5 670 mg.
1, | F€=lum 60" 1207 | 457 4 1186 mg.
E{ = sugus
EC = llum 30 ' 5
My (——————— 607 e 4 e 641 mg.
cotd 60” 3

Aixd ens va fer pensar que era necessari dir al subjecte que xupis ¢l caramel, ja
que el mantenia dins la boca sense mourer-lo. Per tant en el segon assaig se li va dir:
“Ara pots xupar si vols”; aqui la taxa de salivacié va passar a 2.700 mg., és a dir, se
va incrementar en 2.000 mg.

Fins a Passaig 9 no varem tornar dir res, posavem el caramel dins Ja boca ja que
creiem que el subjecte, amb la primera informacié, sabia que havia de xupar; va-
rem veure que les nostres suposicions no eren certes, la taxa de salivacié va dismi-
nuir fins a 650 mg.; davant aquest fet varem donarli, de nou, informacié: ““Ara pots
xupar el caramel si vols” i es va notar un considerable augment (1 920 mg), aixd ens
va confirmar la necessitat de donar instruccions verbals abans de comengar cada assaig.

Assaig 10:  “Pots tornar xupar el caramel, si vols, perd no el mesclis amb el co-
t6”. Amb aquesta frase desconcertirem al subjecte, és a dir, no va sebre qué ferila
seva resposta va disminuir.

Per aixd, a partir de Passaig 11, i a cada un dels assaigs segiients li varem dir:
“Xupa el caramel sense mesclarlo amb el cotd”. Des d'aquest moment hi va haver
una major estabilitzacio en la resposta de salivacié.

La conclusio és que es precis que el subjecte rebi una informacié verbal a cada
assaig (aquest detall mos havia passat per alt, ja que el subjecte anterior era una pro-
pia experimentadorz i sabia ¢l que havia de fer); per tant, no basta una simple informa-
¢i6 siné que ha de ser expressada de forma imperativa.

Per tal digualar al maxim les condicions per tots els subjectes, a partir d’aquest
experiment introduirem Pinstruccié verbal ‘“Xupa el caramel sense mesclarlo amb el
cotd™ a tots els assaigs de les fases I1.
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També hem de dir que a la fase III introduirem un canvi: Reduirem el temps en-
tre assaigs a 30" degut a que no disposavem de temps. Perd al veure que la magnitud
de la tedrica RC era molt petita (vegeu taula 2) vam tomar fer Ia fase II, i se va pro-
duir la mateixa taxa de salivacié que en els darrers cinc assaigs de la fase I, Per aixd
varem passar de niou a la fase 111 b). Perd aquella magnitud no va augmentar.

Un problema important era que 'experiment resultava molt ltarg (aixo ja s’havia
notat a 'anterior}. Aquest problema ens du al tercer experiment. '

TERCER EXPERIMENT

Per tal de reduir la durada de la sessi6 experimental, haviem de saber si el temps
que durava cada assaig influia ¢n la magnitud de la resposta. Amb altres paraules, la
pregunta era: la quantitat de saliva es relacionava amb el temps de presentacié dels
estimuls?

Vam decidir provar tres temps diferents amb un sol subjecte: 307, 65” i 95",
Si Iz salivacid era independent d’aquest temps, podriem utilitzar el més curt i aixi
la durada total de 'experiment es reduiria.

Per cada una de les tres proves es van realitzar les fases I (EC) i Il (EC + EI).

Subjecte: Sexe femeni
Edat: 18 anys
Temps sense menjar: 2 hores
No fumadora
Li agradaven els caramels “sugus™ de taronja

Esquema de presentacié dels estimuls:
Prova A (30”):
EI I l 1 cm=10"
Cotd l |
EC l L '

Prova B (65™):

El l

Coté | ) L .
| L L 1
ProvaC (957):

EI l - 1

Coté I l
RESHN D U R S I 6 R O R B I
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Purada de la sessid: Prova A, 60°
Prova B, 70’
Prova C, 80

Resultats: vegeu taula 3.

Conclusions:

A partir d’aquests resultats podem afirmar que la magnitud de la resposta no va-
ria proporcionalment a Ia durada de Passajg (és a dir, que a doble temps d’assaig no
correspon, ni de bon tros, doble salivacié). Per tant, i d’acord amb el plantejament
inicial decidim adoptar el temps més curt (30°") en els propers experiments.

Val la pena ressaltar ¢l caire de paréntesi que té aquest experiment: Dirfem que
és una d'aquelles desviacions que shan de fer en qualsevol investigaci6 per a aclarir
un problema que es presenta inesperadament. ' :

En els propers experiments es reprén I'objectiv d’arribar a obtenir una resposta
condicionada.

Taula 3
PROVA A) |  Estimul ¢ temre | tEC | N° Assaig| R. Mitfa
d'assaig | assaigs
FASE1 EC = llum 30" 150" p” 6 1.479 mg.
EC = llum
FAS 307 1507 307 6 1.923 mg.
Bl El=Sugus me
PROVA B) Estimul t tentre | tEC | W Assaig| R.Mitja
d'assaig | assaigs :
FASE] EC = Hlum 65" 1507 45” 6 1.626 mg.
FEI=Sugus
FASE 65 150 45" 6 1.826 mg.
ASET] EC = Hurp 3 e
PROVA C) Estimul t rentre | tEC | N° Assaig! R. Mitja
d assaig | gssaigs
FASE 1 EC = llum 907 150" 60" 6 1.785 mg.
EC = llum
E Il »” ” 60" 6 1.640 mg.
FASE I EI=Sugus 920 150 . 0 mg
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Tauls 4

FASF Estimul t tentre | tEC | N° Assaig | R. Mitia
d’assalg | assaigs
1 EC = llum 35" 1507 30 6 460 mg.
EC = llum
35” 1507 307 6 1.193 mg.
i1 El=Sugus 5 3 mg.
EC = llum 30~ 3| 560
111 ' 35" 150 612 mg.
Cotd " 3| 663
FASE Estimul r tentre | + EC | Ne Assaig 1 R. Mitja
dassaig | assaigs
1 30” 150 6 372 mg.
il EC=lum | o0 | 4500 | 307 | 10| 1556 mg
EI=Sugus
EC = llum 357 ki 825
I 150" o 3 —-782mg.
307 740
FASE Estimul ¢ tenmtre | tEC | N° Assaig | R, Mivja
dassaig | assaigs
3 EC = llum 3s” 120 307 6 425 mg.
EC = llum .
Il 3 i3] L L] t1] .
EI=Sugus 3 120 30 15 903 mg
EC = llum 30” 5 443 mg.
Ill 30” 1 20” - I e
Coté 10 466 mg.
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EXPERIMENTS 4,5i¢6

Els resultats d’aquests tres experiments {v. taula 4) mostren una resposta condicio-
nada de molt petita magnitud. El més important, és que amb aquests resultats i con-
sultant Pobra de Tarpy (1977, p. 42) decidim reduir e] temps d’interval de 1507
{experiment 6, 120"} a 30”.

A partir d'aqui homogeneitzam les variables dels subjectes i seguim amb ¢l model
fins ara utilitzat.

La realitzacié d’aquests experiments inicials va proporcionar els coneixements i
la prictica que, com objectiu diddctic, tenia 'experiéncia: entendre es procés de con-
dicionament, familiaritzar-se amb el control de variables, 12 seva mesura, aprendre
a observar, fer graficues i taules de resultats, extreure conclusions, ete,

Perd a més d’aquest objectiu didactic hi havia el d’obtenir una resposta condicio-
nada de salivacié. Els experiments inicials, malgrat haver variat molts factors, no ha-
vien donat evidéncia de condicionament (a part del primer, en el qual el subjecte era
una experimentadora que sabia perfectament Fobjectiu del procediment seguit: ales
conclusions feremn un comentari detaliat d’aquest fet).

Amb la idea ja centrada en aquest objectiu vam unificar els criteris d’elecci6 dels
subjectes i I'esquema de presentacié dels estimuls:

Els subjectes havien de tenir les segilients caracteristiques:

Edat: entre vint i vint-i-dos anys.

Sexe femen{

Temps des de la darrera menjada: dues a tres hores

No fumadora

Li agraden els caramels “sugus™ de taronja.

L’esquema de presentacié d’estimuls era:
El | 1
Coté [ |
EC | 1 Iem: 107

La Fase [ era de presentacio de 'EC en sis assaigs. La Fase Il era d’aparellament
de 'EC i I'El en vint assaigs (que, en alguns casos, se va allargar a 30, 40 o 80 assaigs
en funci6 dels resultats d’eﬁ»en'ments anteriors, pensant que a més assaigs obtindriem
més RC; a les taules de resultats s'expecifiquen el nombre d’assaigs per cada subjecte).
La Fase III se divideix en tres subapartats que consten de cinc assaigs cada un. En el
primer i el fercer només presentam el cotd mentres que en el segon apareix també
PEC. La finalitat d’aquesta fase es comprovar si és realment 'EC que provoca I'aug-
ment de la taxa de salivacié (RC). _

Els cinc primers experiments van tenir un Hum vermetl de 60 w com a EC i se van
realitzar a un apartament amb la distribucid que mostra la figura 3. Els resultats
estin alataula 5. -
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Taula 5

Kisca Caterina Catalina Antonia Joana Ma.
FASE I: N Assaig 8 N® A =6 N°A=#§ N°A =6 N A=6
EC = Lium vermel}
Mes. = cotd 350 mg. 648 mq. 663 mg. 705 mg. 560 mq, 444 mgq.
FASE II: Ne A =20 NOA=30 | NPA=30 | N°A=20 | N®* A=40
EC =1lum vermell
EI="sugus” taronija | 1.234 mg. 1.783mg. | 2.318 mg. | 2.036 mg. | 1.545 mq.
Mes. = cotd 350 mq.
2)
N Assaig = 10 567 mg. 727 mg. 757 mq. 834 my, 63% mg.
<)
FASEHL @ | == e e e
EC=ilum vermell '
k) 715 mg. 802 mg. 691 mg. 871 mgq. 862 my.
N° Assaigs =5
Durada de la sessi6: 55’
FANTFER,
£pch LES o +A
F
)
¥
Q’
A = Subjecte experimental.
O
A 1
2 Experimentadores
b1
§ 3
g Caracteristiques de ['habitacio:
k ry
< _ — Superficie 20 m2
? — Llum ambient: mitja foscor
Figura 3
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Conclusions d'aquests cinc experiments:

Una vegada realitzats ens hem de plantejar si els objectius s’han aconseguit. Ana-
litzant les taules de resuitats podem dir que s’ha produit un petit condicionament:
Increment de la taxa de salivacid entre la Fase 1 i III b) de 100 2 300 mg. Aquihem
de puntualitzar que en els dos darrers subjectes la diferéncia entre aquestes fases supe-
ra els 300 mg., encara que amb molt poca diferdncia (311 i 418 mg.); aquesta RC no
ens permet concloure que hem produit condicionament ja que la magnitud de 1a RC
és molt inferior a la de la RI.

L'increment aqui observat se produeix tant amb el coté com amb PEC. Per
aquest motiu creiem convenient canviar YEC de 'experiment, dnica varjable mantin-
puda constant al llarg de tota I'experiéncia, per tal d’arribar a I'objectiv d'aconseguir
una RC similar 2 la RI produida per PEI. Aix{ escollirem com EC un to que el sub-
jecte escoltard mitjangant uns auriculars i que, per tant, no podré evitar; intentam man-
tenir I'atenci6 del subjecte cap a UEC durant tot el procés experimental,

Vam modificar €l temps de presentacié de PEC: de 30” a 20", deixant tots els
altres factors iguals. Els resultats dels tres experiments realitzats amb to estin reco-
Llits a la taula 6. Aquests experiments es van realitzar al laboratori de Pedagogia.

Taule 6
CATALINA CARME MARGALIDA .
FASET: so= 3000 60 [sd= 3000 -60{sdb= 2,000 -85
EC=sb '
N° Assatjos =6 550 mg. B86 mg. 433 mg.
|

FASE II:
EC =350 El=sugus 1,063 mg. 2.283 mg. 1.809 myg.
Ne Assatjos = 20 '

a)ic) 648 mg. 1.048 mg. 743 mg.
FASE 111

b) 630 mg. 1.075 mg. 698 mg.

Durada de la sessié: 4.

Conclusions d’aquests tres experiments:

Els resultats obtinguts amb aquest nou canvi mos confirmen les dades anteriors,
és a dir, tant Putilitzacié d'un estimul visual com d’un auditiu en funcié d’ECs pro-
dueix els mateixos efectes: S’observa un increment de la taxa de salivacié a la Fase III
respecte a la Fase I d’uns 200-300 mg., aixd no cumpleix el criteri que s’ha especifi-
cat anteriorment per poder afirmar que hi ha condicionament. Comparant {a RC dels '
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subapartats 2}, b} i ¢) de la Fase HI resulta arriscat afirmar que PEC és el responsable
de la RC, ja que el cotd sembla provocar una resposta de salivacié igual i en alguns ca-
sos més gran que el to (v. casos de Catalina i Margalida).

Com es pot veure a2 la taula de resultats, en el tercer subjecte varemn canviar les
caracteristiques del to passant de 3.000 2 2.000 Hz. i de 60 2 85 db,, per ferlo més
audible,

Una variable que aparentment és fonamental en tot procés de condicionament
clissic és el nombre d’aparellaments d’EC i EI {nombre que equival al nombre d’assaigs
2 la Fase II de Ia nostra investigaci6). En tots els experiments anteriors ¢l nombre
d’assaigs havia estat de vint i només un de quaranta: Aquest nombre podia ser insufi-
cient i aquest podria ser el motiu de que no obtinguessim RC. Per tant vam decidir
realitzar un experiment amb el mateix diseny que els tres anteriors perd amb 80
aparellaments.

Utilitzam un sol subjecte durant cinc sessions. En les quatre primeres es fan vint
aparellaments a cada una i a la quinta realitzam la Fase III sense aparellaments. Cada
sessié se va fer en un dia diferent. Els resultats d’aquest experiment estan a la taula 7.

Taula 7

FRANCESCA

FASEI[:

EC = 50 (2000 Hz-85)
Mesura = cotd 350 mg.
N° Assatjos =6 760 mg.
T d’assaig = 35"
TEC=20"(5"D)
T emntre assaigs = 30”

FASE 1I: Sesio 1 Sesié 2 Sesio 3 Sesio 4

EC =sb

EI = “sugus” taronja.
Mesura = cotd 350 mg.
N°¢ Assatjos = 80 1.557 mg. 1.283 mg. 1.282mg.” | 1.274 mg.
T d’assaig = 357

T EC = 20” (5" demora)
T entre assaigs = 30"

2)ic) 590 mg

FASE HI
b) 609 mg.
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Conclusions d’aquest experiment:

Resulta sorprenent que havent ampliat el nombre d’aparellaments no només no.
hi hagi indici de RC sino que la taxa de salivacié a la Fase III sigui inferior a la de la
Fase I. Sitenim en compte que a diferéncia de tots els experiments anteriors la Fa-
se 11T no es realitza a continuacié de la Fase II sino que es fa un alire diz la disminu-
cié observada suggereix una qitesti6é inquietant: Podria ser que els augments de saliva-
¢i¢ observats anteriorment fosin deguts a particules de caramel que encara estin dins
1z boca del subjecte quan s’inicia Ia Fase III, i en aquest cas es tractaria de Rl de peti-
ta magnitud en consonincia amb la magnitud també més petita dels hipotétics El
(les particules de caramel}. De totes maneres el fet que en aquest experiment la taxa
de salivacié a la Fase IIT estigui per davall de la de la Fase I se podria explicar en ter-
mes d'extincié o oblid, que no s’hauria produit en els experiments anteriors perqué
no es va deixar passar temps entre els aparellaments i la Fase III.

Aquestes dues hipotesis alternatives requeririen una contrastacié: Allargar pro-
gressivament Pinterval entre la Fase I1 i II i observar les variacions en la resposta de
salivacié. Aquesta contrastacié no s’ha poguf realitzar per diversos motius perd que-
da planteiada de cara a treballs posteriors,

Un experiment dins classe:

En la linea de les consideracions que hem fet al comengar aquest article, i amb
una perspectiva didictica semblava interessant poder fer una demostracié de condicio-
nament classic 2 una aula: Per aixd haviem d’aconseguir que no tengués una durada
excesivament llarga i que no necessitis aparells o material molt sofisticat.

Revisant tots els experiments que s’han exposat fins ara, i encara que no se pugui
afirmar que $'ha arribat a condicionar la resposta, vam realitzar un experiment de vint
aparellaments prenent com a subjecte experimental una alumna del piblic. Aixd per-
metria veure tot el procés, les tres fases, amb tots els detalls relatius a la presentacié
d’estimuls i medicid de les respostes.

Els resultats d’aquest experiment estdn z la taula 8.

Taula 8
FASE I:
EC = sd.
N° Assaigs =6 685 mg.
FASEIL: <
EC=s0b EI = “sugus” 1996 mg.
N° Assaigs = 20
ayic) 714 mg
FASEIIl - — — — — - — - —— — e — —
b) 833mg
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CONCLUSIONS GENERALS

L’objectiu general d’aquesta investigaci6 era arribar, mitjangant un procés experi-
mental, a aconseguir una resposta condicionada de salivacié en humans. Per poderse
cumplir aquest objectiu hem anat variant diferents factors: L’EC, que en un principi
era de tipus visual va ser canviat per un EC de cardcter auditiu; el temps, tant de dura-
¢cié de lassaig, com de la presentacidé de UEC, com del interval entre assaigs; i, el nom-
bre d’assaigs de les diferentes fases experimentals. Tots aquests canvis estaven enfo-
" cats cap a un mateix fi: aconseguir I'objectiu inicial amb un determinat procés experi-
mental que anavem moldejant. Perd després de tots els canvis mencionats hem po-
gut observar que no s’ha produit un condicionament, encara que, en alguns casos s’ha-
gi arribat a una taxa de salivacid dins els limits establits en un principi {(augment
de 300 mg de la Fase III respecte a la Fase I), perd aquests resultats sén poc signifi-
catius ent el conjunt de la investigacio, _

Perd en un inici també mos haviem plantejat un altre objectiu de caracter diddc-
tic: Dissenyar un procés experimental senzill que pogués dur-se a terme dins una aula
qualsevol i en un temps no molt Harg; aquesta finalitat, st que podem concluir dient
que, es va cumplir, ja que al finalitzar la investigacié varem realitzar el procés a dins
Taula 14 de la facultat de Filosofia i Lletres contant amb un piiblic.

Dins aquestes conclusions generals s’haurien de remarcar els resultats obtinguts
en el primer experiment, el qual mos presentava un increment de la taxa de salivaci6,
a la darrera fase, de 470 mg. Agquest increment mos podria dur a afirmar que shavia
produit un condicionament; perd aquest augment no es va tornar donar, en els propers
experiments, fins als dos darrers subjectes del grup homogeni de cine que hem presen-
tat. Agquests resultats mos dugueren a pensar, en un principi, que la taxa de salivacié
a la resposta condicionada podia dependre del coneixement que pogués tenir el sub-
jecte sobre e] tema; perd tot aixd es quedd amb una hipdtesi, [2 qual podria donar
opcié a una nova investigacié en dos tipus de subjectes: uns que coneguin el tema i
uns altres que no el coneguin. '

També cal mencionar que al finalitzar la present investigacié varem dur a terme
aquest mateix procés experimental amb tres infants de edats entre vuit i nou anys,
ja que mos varem plantejar la qiiestidé de si influia 0 no la variable edat del subjecte
en I’experimentaci6; perd les dades obtingudes no fa falta anotar-se, ja que no canvien
en [o més minim de les exposades anteriorment. De totes maneres es tracta d’un drea
d’estudi que mereix altres investigacions més concretes i profundes.

En base 2 tot aixd, la principal conclusié en relacié a I'objectiu d’aconseguir [a
resposta de salivacié en humans, s la sorprenent dificultat per assolir-ho. El paradig- -
ma paulovid és un dels més sdlidament establerts en el camp de Ia psicologia i de les
teories de 'aprenentatge, i aixd sovint fa pensar que el condicionament és facil d’ob-
tenir. No pretenem, evidentment, qliestionar aquell paradigma: Aportam, perd, da-
des suficients per a fer reflexionar seriosament damunt la gran complexitat d’'un pa-
radigma aparentment simple. Cal dir, de fotes maneres, que I'us d’estimuls fisics-
sensorials amb humans podria no ser “pertinent”, i una via atractiva de cara a nous
treballs pot ser la d’utilitzar estimuls socials en contes dels que hem emprat aqu.

Finalment, hem de dedicar unes paraules a 'cbjectiu didictic formatiu de I'ex-
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periéncia: Hem pogut veure, amb la prictica real, quin €s ¢l vertader procés pel qual
s'artiben a formular unes conclusions dins un determinat marc tedric. A partir de
la reflexié “a posterior” damunt uns fets concrets {obtinguts en el treball de labora-
tori} és quan elaboram un informe estructurat segons un esquema formal. No hem
seguit un procés ldgic, predeterminat, sino que hem anat canviant variables i només
el raonament damunt aquests fets, obtinguts empiricament, ens permet la forma-
ci¢ de criteris cientifics i aix{ avangar (encara que modestament) dins una de les pr-
meres teories que explicaren els procesos d’aprenentatge.

La investigacié cientifica, per tant, no és mecinica ni tant planificada o inflexi-
ble com se podriz pensar. Es, per damunt de tot, imaginativa. A la imaginacié d’al-
tres estudiants quedan, doncs, obertes linies i suggeréncies de reserca que tendrin en
aquest treball un punt de partida.
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TRACTAMENT D'UNA FOBIA PER DESENSIBILITZACIO SISTEMATICA:
UNA EXPERIENCIA DIDACTICA I TERAPEUTICA

M. Sabater
J.M. Quevedo
X. Bornas

En un moment en que es valora tant la importancia de les prictiques que realit-
zen ¢ls alumnes durant la UWicenciatura de Psicologia {vegeu p. ex. Bayés, 1980, 1982;
Ortega i Picazo, 1980), la publicacié d’una experi¢ncia d’aquest tipus no requereix
massa justificacid.

Tanmateix, aquella valoracié prové, en els casos citats i en general, dels proble-
mes que suposa tenir molts alumnes i poc material {problemes caracteristics de les
universitats grans, com sén I’ Autbnoma de Barcelona i la de Madrid, a on es realitza-
ren les experiéncies citades). La necessitat de trobar solucions empiriques és evident
i qualsevol treball que ho intenti és loable, perd també poden fer-se altres reflexions
sobre el tema. Aprofitant que la nostra experiéncia s’ha realitzat a [a universitat de
Palma (comparativament petita), aprofundirem en altres aspectes relatius a les prac-
tiques i deixarem al marge aquells problemes que, per sort, no sén tan greus en el nos-
tre cas (especialment el primer). :

P’experiéncia s’ha realitzat en el marc de Passignatura de “Teories de Paprenen-
tatge i Modificaci6 de Conducta™, que forma part del programa d’estudis de Pedagogia
ies cursa a tercer. Llindex d’assisténcia a classe era d’entre 15 i20 alumnes. L’assig-
natura es divideix en dues grans parts: una de teories i I'altra de técniques. A princi-
pi de curs es va plantejar [a possibilitat de realitzar, després d’haver estudiat la prime-
ra part, experiéncies de tipus practic dins la linia seguida en la segona {és a dir, d*acord
amb les técniques que es veurien aqui). En cap moment es va donar caire d’obligato-
rietat a les prictiques (en aquest sentit val a dir que no varen ser obligatdries tampoc
les de condicionament operant, amb rates). Aquest fet s important si acceptam la
hipotesi de que, en el cas de que alguns alumnes volguessin fer prictiques, la seva
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motivacié seria més gran, ja que no commpta, per dir-he aixi, de cara a 12 nota de’
I'assignatura. '

Habitualment és durant el segon cicle quan els alumnes fan les practiques pro-
pies de l'especialitat que han friat. Es poc freqiient que realitzin prictiques abans,
especialment si aquestes sén amb subjectes humans. Perd resuita evident que en el
cas de la nostra assighatura les prictiques ajuden a 1) obtenir un grau més elevat
de coneixements, i 2) formar-se un esperit critic en relacié al contingut (sigui ted-
ric o de procediment i técniques). Tots dos aspectes es tractaran més endavant,

També convé esmentar, a titol preventiu, que la realitzacid d'aquesta experitn-
Cia no va correspondre a aquests alumnes per casualitat o sense una reflexié prévia.
Algll podria pensar que deixar en mans d’alumnes de tercer 2 una persona amb una fo-
bia (important, com es veurd) és una imprudéncia. Per aixd cal dir que: a) en tot mo-
ment varen comptar amb la supervisié i assessorament del professor de Iassignatura;
b) ¢l cas va ser seleccionat acuradament ja que, malgrat la fobia era important, no hi
havia desequilibris emocionals en el subjecte, 'objecte fobic era molt delimitat — i
també, per tant, ansietat associada— i el subjecte havia acceptat voluntiriament que
els terapeutes fossin alumnes de tercer i mostrava molt interds en superar el problema;
¢) els alumnes havien demostrat coneixements tedrics suficients per a entendre el fun-
cionament de la técnica.

ELS OBJECTIUS DEL TREBALL

Una vegada apuntades les finalitats de 'experi¢ncia en el marc de I"assignatura as-
senyalem ara els objectius que han guiat la tasca:

1.- Adquirir el coneixement de les diferents fases de Ia técnica:
—Conéixer el métode de relaxacié muscular de Jacobson.
—Conéixer la técnica i procediment per a construir una jerarquia d’items.
—Contixer la forma en que es presenten els itemns a les sessions teraputiques.

2. Aprendre a aplicar Ia técnica i, més en general, a dur a terme una terdpia. Per
aixo cal:
—Adquirir habilitats en el tracte amb el subjecte.
—Aprendre a realitzar una entrevista.
—Aprendre a programar i revisar el desenvolupament del conjunt de la terdpia.
3.-Finalment, i referit al cas concret que presentam, eliminar les manifestacions
fobiques del subjecte .,

INTRODUCCIO TEQRICA

En una experi¢ncia com aquesta, fer una revisi6 tedrica estid moit d’acord amb
els objectius i finalitats didactiques que s"han proposat.- Seria diferent en el cas de que
presentissim una innovacié téenica, que requeriria una revisié. més exhaustiva d'apli-
cacions realitzades recentment. _

La desensibilitzacié sistemdtica (D.8.} semmarca en el camp de les técniques te-
rapéutiques basades en les teories de I'aprenentatge, concretament en el model del.
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condicionament clissic. La técnica té el seu sustent tedric en el principi de la inhibi-
cid reciproca terme introduit per Sherrington (1906} per a designar la inhibicié d’un
‘reflex espinal mitjancant un altre reflex, Més tard Wolpe agafa el terme per a fona-
mentar ¢l seu métode de psicoterdpia, basat en Pestudi de 1z neurosi experimental,
especialment en el treball de laboratori amb mobos per eliminar reaccions d’ansie-
tat neurdtica a través de la provocacid simultinia de respostes alimenticies. Wol-
pe {1958} defineix la inhibici6 reciproca com al procés pel que “si en preséncia d'un
estimul evocador d'ansietat, pot aconseguir-se una resposta antagomica que suprimeixi
total o parcialment les respostes d'ansietat, lavors se debilitara el vincle d’unié entre
els estimuls 1 les respostes d'angoixa”™ (p. 91}. Per tant, si la inhibicid fa referdncia
al debilitament de la resposta d’ansietat, la reciprocitat en fa a la incompatibilitat en-
tre la nova resposta apresa i la d’ansietat. En altres paraules, davant la presentacid
d'estimuls que provoquen respostes antagbniques al mateix temps, la resposta més
intensa causard la inhibici6 de I'altra. '

La resposta conductual comunament utilitzada per a inhibir Pansietat és la relaxa-
¢id muscular profunda, que caracteritza la D.S., encara que s’empra també la resposta
assertiva i Pactivaci6 sexual.

Malgrat 'ampli ds que s’ha fet i es fa de la D.S., i encara que les bases tedriques
eren clares en la seva formulaci6 inicial (probablement un dels casos més clars de cor-
respond@ncia entre teoria i tdcnica) el seu éxit, també ampliament documentat, no
s’explica clarament. Es a dir, sabem que funciona, perd quan hem de dir per qué
funciona, disposam de diverses alternatives que actualment “rivalitzen” i cada una
de les quals apunta a un hipotétic factor clau que explicaria I’eficicia de la D.S.

Aquest no és un problema exclusiu de Ia D.S. L’article de Barlow {198Q) mos-
tra que pricticament afecta tota I"drea que anomenam “Terdpia de Conducta™ (i,
per tant, totes les técniques que s’hi poden incloure). Els interessants treballs de Ba-
yés (1982) i Boget, Clariana i Bayés (1982) sobre I'aplicaci6 de la técnica d’Azrin i
Nunn {1973) al tractament de I'onicofigia, gilestionen els motius de I'eficicia provada
d'aquesta técnica, il lustrant 'interés actual pel problema.

En el cas de la D.8., les explicacions del seu é&xit que semblen tenir més interés
actualment sdn les que proposen elements cognitius. No és estrany si pensam que
durant la década dels setanta hem assistit a una revolucid cognitivista dins la terdpia
de conducta, mentre que les explicacions de tipus fisioldgic i psicodinimic han per-
dut vigor. La revisié de Davison i Wilson (1973) il.lustra aquest fet. L’obra general
de Rimm { Masters (1974} presenta una discussid breu de possibles explicacions en
termes cognitivistes, fisioldgics { dindmics.

Citam a continuacié les principals explicacions (alternatives a I'inicialment donada
per Wolpe i més en general basada en el model pauloviz) de caire cognitivista que § ‘ofe-
reixen actualment:

London (1964) és el primer en proposar que l'eficicia de la D.S. es deu en alguna
mesura a factors cognitius.

Des del punt de vista molt particular d’Ellis (1962) I'éxit de la D.8. s"explica pel
canvi de les idees irracionals, que en principi provoquen I'ansietat.

Els experiments de Valins i Ray (1967} han suggerit una explicacié en termes
emocionals-fisioldgics i cognitius.
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Meichenbaum {1972) més que donar una explicacié alternativa, indica que les
autoinstruccions poden augmentar P'eficicia de la D.S. De totes maneres, la influén-
cia de les autoinstruccions espontanies o autogenerades en I'gxit de 1a D.S. és impor-
tant segons Davison i Wilson (1973). A través de la nostra prictica aquest factor ha
semblat rellevant (vegeu més endavant).

Bandura (1977) aporta un model d’auto-eficicia. En treballs posteriors (Bandu-
ra, Adams i Beyer, 1977; Bandura, Reese 1 Adams, 1982) se suggereix una explicacié
de I’¢xit de la D.S. basada en aquest model. El creixement de les expectatives d’auto-
eficicia seria el factor clau.

EL SUBJECTE

M. és una allota de vint i quatre anys, llicenciada en Pedagopia. No recorda
quan comenga a tenir por dels cans ni cap esdeveniment que se pugui considerar
desencadenant. : .

Ens conta diferents episodis, un d'ells, que se situa sobre els 10 anys d’edat, va
tenir loc quan va veure 3 un familiar seu manescal amb I"orella mossegada per un ca.
Recorda també com a especizlment engeixant quan un cagador li va tirar damunt un
au morta, i els intents fets per amics i familiars de levar-li [a por mitjancant un proce-
diment parescut a la inundacid.

M. estd en un moment evolutiv d’gxit en el qual contribueix el fet d*haver-se 1li-
cenciat fa poc i tenir ja feina, a més d'altres factors de tipus personals. La fobia als
cans €s considerada com un aspecte negatiu dins el conjunt d’éxit personal i professio-
nal que la motiva a iniciar el tractament.

Ens diu que a vegades no surt de ca seva per a no trobar-se amb cans, que no vi-
sita a certs amics que en tenen i qgue quan troba un ca pel carrer se posa rigida o evi-
ta travessant a I'altre costat. Aquestes son les principals manifestacions fobiques que
presentava M. a U'inici del tractament.

EL PROCEDIMENT

D'acord amb els objectius exposats anteriorment tractarem amb detall els aspec-
tes relatius al procediment, ja que és aquf on se conseguiran els coneixements que I'ex-
periéncia intentava propotrcionar. Ferem primer una descripcid de les diferents fases
i després presentarem sessio per sessi¢ 'aplicaci6 de la téenica de DS,

Podem distingir quatre fases generals: entrevistes, entrenament de relaxacid, pre-
sentacio dels items i modelat,

a) Entrevistes:

Abans d’iniciar entrenament de relaxacid, varem realitzar tres entrevistes amb M.
(a un aula de la facultat). Les dues primeres tenien I'objectiu de proporcionar-nos un
coneixement de M., especialment en tot el que se relacionds amb la fobia. Aquesta
informacié queda recollida a apartat anterior. La tercera entrevista va servir per a ela- .
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borar la jerarquia (amb la qual M. podia haver-hi pensat els dies anteriors segons ins-
truccions que li virem anar donant).

Per a la confeccit de la jerarquia ens centrirem en les situacions reals en qué M.
se trobava més freqtientment : els trajectes habituals, lfocs de reunid, caracteristiques
concretes dels cans, etc. Com a objectiu ens proposaremn que li servis per a imaginar
situacions viscudes que llavors ella completava amb tot tipus de detalls sense que els
hi haguéssim de suggerir.

Presentam ara la jerarquia tal com va quedar al final d’aquesta tercera entrevista,
després de discutirda amb M. (i cal indicar el paper actiu que M. va tenir en la cons-
trucci6 i gradacio dels items: '

1.- Vaig tota sola per Jaume 11 i veig un cocker que una persona duu fermat.

2.- Vaig tota sola per Berengario de Tornamira i veig un cocker que una persona
duu fermat.

3.- Vaig tota sola per Berengario i veig un cocker desfermat.,

4.~ Estic en ¢l Bar Bosch, a2 una taula del fons, amb amics i veig un cocker que
entra.

5. Vaig acompanyada per Berengario i veig un pastor zleman que una persona
duu fermat.

6.- Vaig acompanyada per Berengario | veig un pastor aleman fermat amb una
corda. .
7. Vaig tota sola per Berengario i veig un pastor aleman gue una persona dutt

fermat,
8.- Vaig tota sola per Berengario i veig un pastor zleman fermat amb una corda.

9,- Estic 2| Bar Bosch amb amics i s'atraca un cocker petit desfermat.
10.- Estic al Bar Bosch tota sola i s"atraca un cocker petit desfermat.
11.- Vaig acompanyada pel carrer i veig un pastor aleman fermat i intranquil.

12.- Vaig acompanyada pel carrer i veig un pastor aleman fermat, intranquil i
Hadrant. :

13.- Vaig tota sola pel carrer i veig un pastor aleman fermat i intranquil.

14.- Vzig tota sola pel carrer i veig un pastor aleman fermat, intranquil i lladrant.
15.- Vaig acompanyada pel carrer i veig un cocker desfermat.

16.- Vaig acompanyada pel carrer i veig un pastor aleman desfermat i tranquil.
17.- Vaig acompanyada pel carrer i se m'atraca un pastor aleman tranguil.

18.- Vaig tota sola pel carrer i veig un cocker desfermat.

19.- Vaig tata sola pel carrer i veig un pastor aleman desfermat i tranquil.

20.- Vaig tota sola pel carrer i se m'atraca un pastor aleman tranquil.

21.- Estic amb amics al Bar Bosch i se m’atraca un senyor que duu un pastor ale-
man tranguil.

22.- Vaig acompanyada pel carrer i se m'atraca un cocker intranquil i liadrant.

23.- Vaig acompanyada pe! carrer i se m'atraca un pastor aleman intranqguil i
tHadrant,

24.- Vaig tota sola pel carrer | se m’atraca un cocker intranquil [ Hadrant.
23.- Vaig tota sola pel carrer i se m’atraca un pastor aleman intranquil i [ladrant.
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26.- Entr al Bar Bosch acompanyada i pas per devora un pastor aleman desfermat
i tranquil.

27.- Entr acompanyada al Bar Bosch i pas per devora un pastor aleman desfermat
i intranquil.

28.- Entr tota sola al Bar Bosch i pas per devora un pastor aleman desfermat |
tranquil.

29.- Entr tota sola al Bar Bosch i pas per devora un pastor zleman desfermat i
intranquil,

30.- Vaig pel carrer acompanyada i, de sobte, surt un ca d’una entrada.

31.- Som a Génova, aparc el cotxe, quan me dirigesc cap a casa sent tn renou.,

32.- Vaig tota sola pel carrer i, de sobte, surt un ca d'una entrada.

b) Entrenament de relaxacio:

Com ja hem dit, la relaxacid muscular és la “resposta antagbnica’ més utilitzada
en el tractament de I'ansietat. Vdrem seguir el métode de Jacobson per a entrenar a
M. a relaxar-se. '

Les cinc sessions es viren realitzar a una habitacié d'un pis particular d’un dels
terapeutes; M. estava asseguda a una cdmoda butaca; els terapeutes estaven a la seva
esquerra; I'habitacié estava semilluminada; un aspecte negatiu és que 'habitacid
donava & un carrer renouer, encara que segons M. quan estava relaxant-se, no sentia
els rencus.

L’objectiu basic d'aquesta fase era, naturalment, que M. ¢s relaxds profundament,
perd convé indicar que ja des del principi el que voliem era aconseguir la relaxacio
autodirigida. Aixi, a les primeres sessions era el terapeuta qui dirigia la relaxacio, pe-
o poc a poc (mitjangant una cinta gravada i instruccions verbals), varem aconseguir
que M. s’autorelaxds donant-s¢ les instruccions del métode de Jacobson a ella mateixa.

¢} Presentacié d’items:

Les cinc sesions d’aquesta fase se varen realitzar a la mateixa habitacié descrita a
Papartat anterior.

Cada sessié comencava amb lauto-relaxacié de M. Quan estava relaxada algava
el dit index de la ma esquerra i un dels terapeutes, després de fer referéncia al estat
general de relaxacié en que M. se trobava, li donava les seglients consignes: “Ara te
presentaré unes escenes. Imagina-les amb molta claretat i calma. 5i notes alguna mo-
12stia aixeca el dit fndex de la mi esquerra”.

Llavors se presentava el primer jtem, que va esser el nimero dotze de la jerarquia
inicial, ja que M. després d’aprendre a relaxar-se va manifestar que els onze primers i
del quinze al divuit no ki provocarien ansietat (i, certament, no n’hi provocaren).

Cada item era presentat dues vegades, amb un interval de vint segons entre pre-
sentacions. Cap item va haver de presentar-se més de dues vegades, la qual cosa indi-
caria que la jerarquia era inicialment correcta, encara que, com es veurd en la descrip-
¢id de les sessions, va esser necessari introduir modificacions.

Després de la presentacié de cada itemn es deia a M.: “estas molt relaxada... respira:
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produnfament”, o frases similars. Passats trenta segons es presentava el segilent jtem
de Ia jerarquia.

La durada de cada sessié no estava determinada de forma inflexible. Com se ven-
ra després, les sessions s'aturaren per diversos motius o detalls que també cal apren-
dre a observarlos o notardos. De totes maneres, com a criteri inicial, varem pensar que
no hauren d'esser més llargues de 45 minuts.

d) Modelat:

Aquesta fase era complementida. D’acord amb la Teoria de I’Aprenentatge So-
cial, tant en la formulacié primitiva de Bandura i Walters (1963) com en les formula-
cions i aplicacions més recents (Bandura, 1976, Bandura, Reese i Adams, 1982) virem
pensar que després d’haver aplicat la D.S., seria 0til idear una experiéncia d’aprenen-
tatge vicari, que, a més de [a finalitat terapéutica, serviria per a contrastar I'eficicia
de Ja D.S. iel grau fins al qual se transferia a situacions reals 'aprenentatge fet damunt
la irnaginaci$ de les situacions.

Virem cercar un ca tranquil, de tamany mitja, i un altre de més petit, més inquiet,
i una persona que fes de model. Ellloc a on se va aplicar va esser el pati d’una casa de
camp (lloc 2 on habitualment viu el ca).

La idea inicial era que el model fes tres aproximacions af ca {que primer estava fer-
mat i després no): posarse a dos metres del ca, just al seu costat i tocar-lo. M. repeti-
ria cada aproximacit just després d*haver vist com la feia el model. Llavors feriem el
mateix amb el segon ca.

Com se veurd més tard, Paplicacié va esser bastant diferent degut a 'actitud sor-
prenent de M., que tot d'una va tocar els cans.

LA D.S. SESSIO PER SESSIO
— Primera, segona, tercera i quarta sessi6 (de 15-3-1983 3 24-3-1983):

Aquestes sessions se dediquen a Pentrenament de la relaxacié. La duraci6 de I’en-
trenament varia a cada sessié, perd aproximadament se situa entorn als 45 minuts. A
la darrera sessi6 se li dona a M. un cassette gravat per a que practiqui a casa seva (en-
cara que ja abans-M. havia comencat a practicar la relaxacié).

" A la quarta sessi6 M. manifesta que se sent profundament relaxada i que no té
especial dificultat per a relaxar cap grup muscular,

~ 54 sessi6 (254-1983):

~ M. ens diu que durant les vacances de Pasqua ha practicat amb la cinta gravada i
que li resuita facil relaxar-se sense ajuda. Decidim que en aquesta sessié se relaxi pel
seu compta (sols se li recorda 2 grans trets les zones més importants). En aquesta ses-
si6 la relaxacié dura 10 minuts i donam per acabat 'entrenament de relaxacis.
— 62 sessi6 (264-1983):

En aquesta sessi6 iniciam la presentacié d’items.
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Una vegada M. ens ha senyalat que se trobava relaxada, hem comengat per presen-
tar un ftem de control, ¢l nimero 11 de la jerarquia. Seguim amb els 12,13, 14i17.
Tots se presenten dues vegades, exceptuant el darrer que sols ho va esser una ja que M.}
va aixecar un dit per a indicar que no continudssim. '

Al finalitzar la sessié, M. comenta que durant la presentacié de Pitem 14 ha sentit
un mica d’angoixa i que a Pitem 17 la sorprén la “repentina aparicié del ca”™.

Decidim modificar aquests dos items, quedant de la seglient maneéra;

14 {a): Vaig caminant tota sola pel carrer, pel costat de les tendes, i veig devora
P’acera un pastor aleman fermat, intranquil i Hadrant.

14 {b}: Vaig caminant tota sola pel carrer, per devora les arcades, i veig un pas-
tor aleman fermat, intranquil i Hadrant,

17 {a): Vaig acompanyada pel carrer i veig d'enfora un pastor aleman tranquil
que se va atracant.

17 {b}: Vaig acompanyada pel carrer i se m’atraca un pastor aleman tranquil.
M. manifesta que no ha tengut cap dificulfat per a imaginar-se les escenes.

— 72, sessio (284-1983):

Se presenten els ftems 14 i 17 ampliats, el 19, 20,2122,
Al jtem 22, M. atura la presentacié senyalant que Pimaginar que el ca se li atraca
correguent li produeix ansietat. Modificam, juntament amb M. I'item 22 aix{:

22 {a}: Vaig acompanyada pel carrer § veig un cocker intranquil a 1 metre de
distincia.

22 {b}: Vaig acompanyada pe} carreri se m'atraca correguentun cocker intranquil.

22{c}: Vaig acompanyada pel carrer i s¢ m’atraca correguent un cocker intran-
quil i Hadrant.

Igualment quedam en seguir la mateixa gradacid en la presentacié dels items 23,
24125,

— 83, sessid (3-5-1983):

M. ens comenta que ha tocat un ca petit.

En aquesta sessié presentam els ftems 22, 23 1 24 graduats cada un en tres apar-
tats, el que suposa la presentacié de nou escenes.

M. interromp la sessi6 a ¢ausa de que t¢ rampa a una cama.

Ens comenta que a mida que se li presenta Pescena del ca que se li atraca corre-
guent, eila se diu “tranquila, no passa res”,

— 98, sessi6 (17-5-1983):

Durant el temps passat des de la darrera sessié, M. no s’ha trobat en cap situacié
que li produis angoixa.

E! temps que separa aquesta sessié de I'anterior ens duu 2 comencar fomant a
presentar 'apartat () de Pitem 24, -
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Aturam nosaltres la sessi6é després d’haver presentat els items 25 (a, b, ¢),26127.

M. no ha sentit cap tipus d’ansietat, segons ho manifesta.

Li proposam realitzar un modelat una vegada acabats de presentar els items de
la jerarquia. M. ens diu que s’ho ha de pensar.

— 108, sessi6 (24-5-1983):

Acabam de presentar els items dela jerarquia sense cap dificultat. M. ens diu que
est2 disposada a realitzar el modelat.
Acabada la terapia de D.S. comengam el modelat que s’ha fet en una sola sessié.

— 112, sessi6 (13-6-1983):

M. diu que no cal passar per cada una de les situacions previstes {vegeu apartat
(d) del procediment); només demana que el model toqui el ca abans d’ella. :

La sessid transcorre sense cap dificultat 1 M. acaba tocant els dos cans, fins i tot
en els llocs que més l'intranquilitzaven (damunt el cap, davall ]a boca}.

RESULTATS TERAPEUTICS

$’ha donat una desaparicié paulatina de la fobia, tal i com §'indica a la descripeid
de les sessions. Totes les manifestacions han desaparegut: M. pot estar a una cafete-
ria amb amics sense que la preséncia ifo el contacte de cans li provoqui ansietat. Anant
sola pel carrer no travessa quan veu un ca i pot passar per devora. Es capag d’iniciar
una aproximacié a un ca i tocardo. Pot sortir de ca seva i visitar els amics sense preo-
cupar-se de la possibilitat de trobar cans.

L’exit terapdutic és molt gran, perd M. manifesta que la teripia de D.S. és respon-
sable en un 50 ¢/o. A continuaci6, a 'apartat de discussié comentarem aquest aspecte.

DISCUSSIO

La terdpia va ésser ripida, més del que ens esperdvem en un principi, i aixd fa pen-
sar en la intervenci6é d’altres factors. Un fet rellevant en aquest sentit és la supressié
de 15 items de la jerarquia inicial (proposada per M.). L'explicacié a la supressid
d’aquests tems pot estar en Pinici d’una prictica auto-dirigida parallela a I'entrena-
ment de relaxacié.

Més en general, sembla que se donen autoinstruccions a diferents nivells, que han
accelerat el curs de la terdpia i poden ser un factor important dins I'altre 50 %o,
M. explica aquest 50 o en termes de motivaci6, ganes de superar la fobia, etc. Hem
observat tres classes d’autoinstruccions que podrien representar un component mani-
fest d’aquell estat motivacional:

— La interioritzaci6 de les instruccions de relaxacié donades pel terapeuta,

— EI completarimaginariament les situacionssuggerides enels ftems de la jerarquia.

— Les instruccions tranquillitzadores que ella introdueix quan li son presentats
alguns items, sense que ¢l terapeuta les hi hagi donat.
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Seria interessant tenir en compte en altres casos aquest parallelisme entre Pes-
tat motivacional positiu, perd indefinit, i I'is d’autoinstruccions, que podrien ésser un
indicador més objectiu d’aquell estat.

A part d’aquest element cognitiu, des d’una perspectiva més operant, convé con-
siderar que en aquest 50 ©/o hi pot haver intervingut el reforgament social, tant del
seu avang en la jerarquia com de manifestacions de tranquil litat davant cans, que se
van anar produint en el curs de Ia terdpia.

En part com a conclusié d’aquestes consideracions i en part entrant en Pobjectiu
didactic de 'experiéncia, volem assenyalar que amb aquesta practica hem pogut veu-
re explicacions alternatives de la D.S., que fins fa uns anys estaven feies en termes
d’inhibicié reciproca. En alguns casos, aquestes explicacions no li sén familiars a I'es-
tudiant de primer cicle.

Una valoracié didactica de l'experiéncia feta pels propis alumnes té el-risc de cau-
re en apreciacions forga subjectives. Malgrat tot, no volem deixar de fera, tot assu-
mint les possibles deficiéncies, perqué és evident que tenim qualque cosa a dir de Ia
nostra primera experiéncia com a terapeutes, encara que sols sigui per a que els alum-
nes que a propers cursos facin experiéncies sirnilars, s’adonin de les pegues que se po-
den planrejar.

En primer loc, hem de mostrar la nostra satisfaccié pel fet de que se’ns doni
Poportunitat de realitzar un treball practic a Passignatura de **Teories de I’ Aprenen-
tatge”, no només per Ia seva repercussié formativa sind per Pesforg que comporta
en l'assessorament i seguiment per part del professor a una universitat a on precisa-
ment no sobren els medis,

En relacié als objectius plantejats en el moment de comengar 'experidncia, en-
tenem que s’han acomplert en bona part. Amb lexplicacié de la técnica a Iassigna-
tura s'aprén la base tedrica i les fases, s'arriba 2 saber que s'han de fer unes coses
(relaxaciG, jerarquia,..} perd no s'aprdn com fer-les. L'inica forma d’aprendre a
ferles és a través de la practica, sense que aixd vulgui dir que s’arribi a un domini
de la técnica (cal recordar que 'objectiu de la practica no era formar terapeutes).

L’aplicacié de la D.S. ens ha duit a la profunditzacié de cada una de les seves fa-
ses.  Aix{ la relaxacié muscular 'hem treballat entre nosaltres mateixos, gravant
cintes, revisant continuament instruccions o introduint noves imatges suggestives.

La construccid de la jerarquia ens ha duit 2 enfrontar-nos a tot un seguit de pro-
blemes: Ia correcta redaccid dels items, la seva seqitenciacio a [a jerarquia, la selecci6
d’escenes proximes a la realitat de M., no deixar-nos situacions destacades, etc.

La presentacio dels ftenis no ha resultat tampoc ficil i ha suposat també un entre-
nament, aixf com la lectura d’altres casos publicats per adoptar criteris relatius a temps
de presentaci6 d’ftems, instruccions, durada de 1a sessid,...

Tal volta un dels punts més destacats de la teripia ha estat el contacte directe amb
M. Semblz obvi que tot terapeuta ha de mostrar una certa seguretat en aquesta tasca;
nosaltres no estivem precisament en les condicions més dptimes perqué, com ja s’ha
dit, era la primera vegada que actudvem com a fals. Per tant, per a solucionar aquestes
desventatges se va tenir especial esment a 'entrevista (que per nosaltres era en un prin-
cipi un abocament directe a les qliestions concretes relacionades amb la fabia) per a
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que resultds una eina adequada per.a situar la histdria present del subjecte, L’entrevis-
ta va implicar: la correcta ordenacié dels temes, 1a no repeticid i el lligam entre els
mateixos, evitar €] cansament del subjecte, 'extraccié d'infortnacié per a cada una de
les fases de [2 D.S., etc. Alllarg d’aquestes sessions va anar canviant la visié del que era
una entrevista,

Finalment, la terdpia ens ha possibilitat fer un exercici d’observacio, programacié
1 revisid continuada del tractament i els seus efectes.
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TRATAMIENTOS DEL NINO AUTISTA:
EL ESTADO DE LA CUESTION

‘LS. Muntaner

Todos conocemos la sintomatologia propia del nifio autista y todos hemos oido
hablar de estes nifios que presentan unas conductas extrafias y dificiles de comprender
¥ que podemos resumir, de una manera muy sucinta, en dos caracteristicas principa-
les: la reclusién autista, entendida como alejamiento voluntario de los demds; y las
conductas ilicitas de llamar la atencién, que van desde actuaciones extrafias hasta mo-
vimientos ritualizados y estereotipados *. Todo elio acompafiado de un déficit en el
lenguaje, que oscila dentro de un amplio espectro y que va desde el mutismo hasta
un lengugje lleno de ecolalias ¢ inversiones pronominales como caracterfsticas mds
relevantes.

Ante esta extrafia conducta, ante este “pasotismo™ del mundo que le rodea, an-
te esta falta de comunicacidn con sus semejantes, ;qué podemos hacer nosotros? Esta
es la pregunta clave que nos planteamos quisnes trabajamos con estos nifios, los cua-
les presentan un aspecto nommal, que incluso pueden tener una inteligencia superior
¥ que nos sorprenden con sus particulares comportamientos.

Nosotros nos proponemos como objetivo final de toda accién terapéutica: el con-
seguir una interaccidn de todos los nifios en la sociedad —por mala que ésta sea—y la
blsqueda de su autonomia. ;Cémo podemos alcanzar este objetivo con los nifios
autistas?, de los cuales conocemos un minimo: no sabemos cudl es su etiologia, cuan-
do se ha producido su encierro y Gnicamente disponemos para su diagnéstico de una
lista de conductas caracteristicas que los definen, sin saber pricticamente nada de es-

(1} HAMBLIN, R.L.y otros: Los procesos de humanizacion. Ed. Fontanella, Barna 1976.
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te joven sindrome que definié Eeo Kanner en 1943. Donde todo son teorias e hip6-
tesis que en ocasiones se contradicen y con informaciones que salen a la luz piiblica 2,
en las que se cuenta la curacién de estos.nifios con una determinada técnica terapéu-
tica o educativa y todaviz ninguno de estos niftos curados y devueltos a la sociedad ha
podido contar lo que le sucedié en su estado autista y como consiguié salir de éste,
para que nosotros —pobres ignorantes— podamos repetir esta férmula y reestablecer
de forma definitiva a nuestros nifios.

Con todo ello no queremos negar la posibilidad de curacién de los nifios autistas
—serfa ridiculo no creer en esta posibilidad ¢ intentar lograrlo, por otro lado—, nos k-
mitamos a pensar que es realmente dificil conseguir 1a curacién total de estos nifios, -
de conseguir su integracién a pleno rendimiento en la sociedad *. Sin embargo cree-
mos —y estamos convencidos de ello- que podemos mejorar muchisimo el compor-
tamiento de estos nifios, que podemos conseguir una alta adecuacién de Ia conducta
de los nifios autistas.

Los medios y las técnicas de que dispone la pedagogia terapéutica para alcanzar
tales objetivos son varios e incluso dispares, la presentacidn de estas téenicas terapéu-
ticas y de sus caracteristicas mds relevantes es la finalidad de este articulo.

Desde una perspectiva giobal, quisieramos romper una lanza er defensa del trata-
miento interdisciplinario, que uniera las distintas formas que existen para abordar-el
problema de los niffos autistas, pues creemos que con la combinacion de estas distin-
tas técnicas y aunando esfuerzos se alcanzaria un mayor conocimiento de la realidad,
asf como de la idiosincracia propia de estos nifios. Se conseguirfa un tratamiento me-

_jor y mids adecuado para ellos que nos acercaria de una manera definitiva al objetivo
que todos ros hemos propuesto: su nomalizacién,

Los tratamientos que se utilizan, generalmente, con los nifios autistas podemos
agruparlos segun €l esquema siguiente:

dFamacolégico
Instrumental Biologico y quirirgico
' Terapias con base psicodinimicas

No Instrumental Terapias de meodificacién de la
conducta

Tratamiento

Psicomotricidad
Formas Secundaﬂas<Mu3jcoterapia

LE

(2} En relacién z estz nueva técnica de tratamiento, véase: TIMBERGEN, N. y TIMBER-
GEN, E.A.: Diez afios de estudio sobre el Autismo infantil y vuna nueva terapia eficaz. Con-
ferencia magistral del 7° Congreso Nacional de Psicologia. Universidad de Santiago, Abril
de 1982,

{3) PARK, C.: [la ciudadels sitiads. Ed. Fondo de Cultura Econbmica, México 1972, Esun
ejemplo del tratamiento integral de una nifia autista y su notable mejoria.
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Analizaremos y expondremos con detalle cada una de estas formas de tratamiento,
evitando cualquier juicio de valor, pues s6lo se pretende exponer las soluciones con las
que se estd trabajando en la actualidad para conseguir la educacién y formacién de
estos nifios,

TRATAMIENTO INSTRUMENTAL

Este apartado se refiere a2 los principales tratamientos que escapan un poco de la
labor pedagdgica propiamente dicha, pues incumben mds directamente a la psiquia-
tria. Estamos tratando un sindrome en el cual se funden para su tratamiento la labor
del psiquiatra “como médico de la mente” y la del pedagogo “como terapeuta®. Es-
tos primeros tratamientos, a los que nos referimos ahora, estdn directamente relacio-
nados con la psiquiatria, son los médicos quienes deben recetar y prescribir dichos
tratamientos.

Los primercs tratamientos que se Hevaron a la prictica con los nifios autistas fue-
ron de origen quirfirgico o bioldgico, los cuales han quedado ya totalmente anticuados.
En este grupo encontramos

— Lalobotomia, utilizada en casos de gran agresividad.

— La insulinoterapia, que se utilizaba a pequefias dosis en casos de anorexia o
adelgazamiento extremo.

— Electroshock, utilizado en casos de extrema gravedad, siempre realizado en
condiciones de seguridad y anestesia adecuados.

El tratamiento fammacoldgico del autista debe realizar una labor de apoyo y de
equilibracién del nifio, debe combatir la sintomatologia concomitante para favorecer
y preparar al nifio para la labor terapéutica gue podamos realizar, pues este tratarmien-
to por si solo no es suficiente para la recuperacién del paciente. Es especialmente
util, en aquellos casos, en que se presenta una sintomatologia psiquica de agresivi-
dad, hiperactividad o ansiedad extrema, que hace imposible la convivencia con el
sujeto. '

No encontramos una quimioterapia determinada para el tratamiento del autismo,
El psiquiatra debe servirse de las drogas “psicotrépicas™ para actuar sobre la conducta
mentai de estos nifios. Entre estos medicamentos, el més utilizado con los nifios autis-
tas son los neurolépticos que desempefian un papel terapéutico debido a:

— Su accién sobre la psicosis, caracterizado por calmar la agitacién y la agre-
sividad del individuo,

— No poseer efectos hipnéticos *.

La finalidad del tratamiento farmacolégico responde a una triple perspectiva:

1.-Obtener un efecto antipsicotico.

(4) VARIOS: Educacién especial. Ed. Cincel, Madrid 1980.

{5) Una mayor informacién sobre este tratamiento farmacoldgico puede hallasse en: GUTIE-
RREZ GOMEZ, D. y MOLINA, L.: Problemdtica en lg asistencia psiquidtric al nifio autista.
Primer Simposio Internacional del Autismo. SEREM, Madrid 1979.
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2.-Obtener un efecto de tipo sintomdtico con la finalidad de permitir un mejor
coniacto social.

3.-Obtener una inhibicién motriz en los casos de extrema exaltacion 6,

Por iltimo sefialar que la seleccidn de uno u otro tipo de medicacion no debe
nunca hacerse en base a que nos encontramos frente a un nifio autista, sino tenien-
do en cuenta al individuo concreto que se nos presenta: con sus sintomas propios,
su peso, su edad, asi como sus necesddades terapéuticas globales. Son necesarios, tam-
bién revisiones periddicas de la dosificacién y sus efectos, pues s la dosis no es cuida-
dosamente manejada pueden aparecer efectos indeseables y en ocasiones contrarios
a Ia accidn del firmaco.

TRATAMIENTO NO INSTRUMENTAL

Los tratamientos no instrumentales del autismo tienen una base tedrica que se
corresponde con una forma de enfocar y de entender toda la problemdtica del nifio
autista incluso en su aspecto etiolégico. Estas teorias o hipétesis sobre el autismo son
dos fundamentalmente:

- La teoria psicodinimica que pregona una etiologia de origen afectivo y que
tiene en M. Mahler su mdximo representante.

— La teoria organicista que pregona una eticlogia de origen orgdnico y que tiene
en M. Rutter su méximo representante.

Segin cual sea la teoria sobre la que se fundamentan las posibles terapias del
autismo tendremos dos principales corrientes en el enfoque terapéutico del sindro-
me autista; dos corrientes que se diferencian no solo en su aspecto teérico, sino tam-
bién por los medios v técnicas empleadas para la consecucién de un mismo objeti-
vo: la integracion del autista en Iz sociedad.

Terapias psicodinémicas

Cualquier tipo de tratamiento que se aplica en cualquier clase de trastorno estd
encaminado a eliminar las causas de 1a enfermedad. Este es el ptimer problema con
el que nos encontramos para determinar el tratamiento adecuado para ¢l nifio autis-
ta: desconocemos la etiologia que nos lleva a esta situacion. Y segin cual sea la hipd-
tesis que defendamos como causa del autismo, defenderemos un determinado tipo
de terapéutica,

La existencia de los trastormos de comumnicacién de retirada al mundo propio
supone la base de las teorias psicoanaliticas. Segin estas teorias, la causa del autis-
mo seria la vivencia conflictiva del llamado “drama de la separacién™. El nifio nece-
sita la presencia total y constante de Ia madre para si, cuando ésta le abandona —en si-
tuaciones normales— se produce la pérdida del objeto del amor del nifio, por lo que
éste se refugiarfa en etapas anteriores de su evolucién, centrindose en la Hamada

(6) VYARIOS: Educacidon especial. Opus, cit., pag. 310,
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“Etapa an-objetal”, en la cual se producen de forma natural las conductas tipicas del
autismo. .

El propésito fundamental del tratamiento psicoanalitico del nifio autista es el
establecimiento de uma relacién commnicativa con el terapeuta, en la que ¢l nifio lo-
gre estructurar, fortalecer y desarrollar su Yo; logre superar esta etapa de su evolu-
ci6n en la que se refugiaba.

El tratamiento psicoanalitico incluye una intervencién en tres aspectos bdsicos:

— Psicoterapia del nifio que actie sobre el paciente modificando las imagos in-
ternas y las relaciones objetales, reestructurando lo disociade y modificando las téc-
nicas defensivas hasta conducirlo a nuevos estados de equilibrio que posibiliten su re-
lacién con el mundo exterior 7

— Terapia familiar para ayudar a los padres a comprender a su hijo. Para adap-
tar los cambios en la familia con Ja evolucién del nifie en su terapia 8,

— Manipulacién ambiental que constituya para el nifioc un entorno favorable
para superar sus sintomas defensivos y establecer una relacién favorable *.

Un aspecto fundamental del tratamiento psicoanalitico es saber si el nifio autis-
ta ha adquirido la funcién simbolica, es decir la representacién mental que se expre-
sa en el lenguaje o en el juego, asi tenemos:

1.-El caso del Autismo primario (el nifio no ha superado la etapa an-objetal y
se ha quedado detenido en ella) no existe 1a funcién simbélica. La terapia ha de es-
forzarse en crearla y sacar al nifio de este estancamiento evolutivo en el que se en-
cuentra. El tratamiento psicoanalitico se realiza, en estos casos, por medio del Hama-
do “Maternaje terapéutico”™. Esta técnica de tratamiento trata de reestablecer la rela-
¢ién madre-hijo como Unico medio para que el nific alcance 1z “relacién objetal™.
Para ello, el terapeuta debe proporcionar al nifio ¢l afecto materno del que se ha vis-
to privado, v este terapeuta debe suplantar de una forma simbdlica a la madre para
recrear completamente la relacién madre-hijo 1.

2.-Fl caso del autismo secundario (el nific ha superado la etapa an-objetal, pe-
ro sufre una regresion que le lleva a un cuadro autista con la desintegracion de sus re-
laciones con el exterior). El tratamiento de estos nifios dependerd del mantenimien-

- {7} €Como ejemplo del tratamiento psicoanalitico al nifio autista puede consultarse a ABERAS-
TURY, A.: PFrsicosts infantiles ¥ otros cuadros graves de la infanciz. Ed. Paidds, Buenos
Aires 1980,

(8) COBO MEDINA, C.: Psicoandlisis del autismo infantil Primer Simposio Intemacional del
Autismo. SEREM, Madrid 1979,

(9) La escuela psicoanalitica mds famosa en el enfoque del problema del nifio autista y su trata-
miento, dirigida por unc de Ips mis destacados estudiosos del tema, puede consultarse en:
BETTELHEIM, B.: La forialeze vacia. Ed. Laia, Barcelona 1977.

{10) BRAUNER y BRAUNER: Vivir con un nifio gutiste. Ed.Paidés, Buenos Aires 1981. Don-
de se exponen los principios que rigen el maternaje terapéutico. Para una ampliacién mis
detalladz sobre esta técnica puede consultarse: TOSQUELLES, F.: Ef materngje terapduti-
co con deficientes mentales profundos. Ed, Nova Terra, Barcelona 1973,
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to de la funcién simbdlica: siesta funcion sc desintegra el tratamiento sexd por mater-
naje; si esta funcién se mantiene —principalmente el lenguaje— el tratamiento psicoana--
litico emplears la via de la interpretacién, que le es propia.

El nifio autista detrds de la barrera que establece como defensa tiene todo un mun-
‘do propio que debemos desenredar y comprender. Debemos interpretarlo para comu-
nicdrselo y de este modo abrir la puerta hacia 1z relacién con el mundo que le rodea,
Se trata de abrir una brecha en su muralla defensiva, en su encierro, por el que intro-
ducir un elemento de relacién y entablar con el nifio una prifnera comunicacién gue
nos posibilite ampliar su visién del exterior y su comunicabilidad: primero con el tera-
peuta y poco a poco ampliar esta relacién con todo lo que le rodea.

Terapias de modificacién de conducta.

La terapéutica de la conducta tiene su origen como tratamiento en las teorias de
aprendizaje y esencialmente bebe de las fuentes de tres de estas teorias:

— Elcondicionamiento clasico de Paulov,
— El condicionamiento operante de Skinner.
— El aprendizaje por observacion de Bandura.

Esta terapéutica tiene un principio fundamental que determina la linea a seguir
en el tratamiento y que la distingue fundamentalmente de los psicoanalistas: se apun-
ta directamente a los sintomas visibles de Ia conducta y ésta se produce en funcion
de sus consecuencias. Los conductistas no rigen por las situaciones observables y ob-
jetivas, dejando de lado todas las conjeturas que puedan desencadenarse en el inte-
rior del sujeto y que no son observables. Su esquema es E—+R—(,

La terapia conductista serd, pues, el enfoque psicologico del aprendizaje desti-
nado a cambiar la conducta claramente observable del nifio, aplicando el rigor cien-
tifico de la psicologia experimental a fin de ayudar a la persona perturbada ' !.

La terapia conductista, desde estos principios que hemos resefiado, insiste y fi-
ja su atencién sobre aquellas conductas perturbadas o inadecuadas que presenta el
sujeto a tratar y por medio de diversas técnicas '? trata de reemplazar estas conduc-
tas por otras respuestas adaptativas aprendidas con el fin de acercar el sujeto a la
sociedad. '

El tratamiento conductual abarca tres aspectos fundamentales:

— La creacién de nuevas conductas.

(11} GRAZIANQ, A.: Terapéutica de conducta en la infancia. Ed. Fontanela, Barcelona 1971,
En esta obra se encontraran toda una serie de trabajos pricticos y teoricos de la aplicacion
de la “Terapéutica de la conducta’ a la infancia inadaptada. |

{12) El método a seguir en la educacion y enseitanza utilizando fa Modificacién de conducts se
hallan perfectamente explicados con todo lujo de detalles en KOZLOFF, M.A.:  E] aprendi-
zgfe ¥ la conducta en la infancia. Ed. Fontanella, Barcelona 1980.
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— El aumento de frecuencia de las conductas ya existentes.
— La supresién de conductas inadecuadas ' 2,

La terapia conductista funciona a nivel de programas que al referirse a los nifios
autistas se dedican a establecer ias pautas culturalmente prescritas y que constituyan
alternativas funcionales a los hdbitos autistas fundamentales.

La realizacion de un programa educativo en la linea de modificacién de conduc-
ta insiste sobre la observacién y el registro tanto de las conductas como de sus con-
secuencias. Estos programas estin divididos en dreas de enseflanza que quieren cu-
brir la totalidad del individuo:

— Conducta social: Eliminacién de conductas inadaptadas,

- Potenciacion del lenguaje receptivo y expresivo.

— Evolucién sensorio-motriz: desarrollo de las habilidades motrices groseras y
finas.

— Implantacién de los hibitos de autonomia y socializacion.

- Area cognitiva o académica.

Para cada alumno y para cada una de estas dreas se prescriben unos objetivos cla-
103 ¥ definidos operacionalmente, que estardn adecuados al momento evolutivo y de
desarroflo de cada uno de nuestros alumnos. Para cada objetivo se prepara un pro-
grama operante y se establece una jerarquia de refuerzos, se describen ias etapas de
enseflanza y las estrategias que el terapeuta va a emplear incluyendo la gama de esti-
mulos que van a presentarse. Todos los pasos que conforman un programa terapéu-
tico seran enunciados operativamente, de tal forma que cualquier terapeuta sabrd
en todo momento como reaccionar ante cualquier situacién ',

El primer problema a resolver en el tratamiento del nifio autista son las conductas
autodestructivas y autoestimulatorias, pues ademds del dafio fisico que pueden causar
suelen perturbar la labor educativa, impidiendo la puesta en préctica de los distintos
programas.

Un segundo problema, que presentan los autistas, es que en su mayoria no po-
seen lo que se llama “conductas bdsicas”, que son aquellas conductas pre-requisitos
para implantar todas las demas, por ejemplo: imitacion, seguimiento de la mirada,...

Los estadios o etapas por las que atraviesa la educacién del nifio autistz son se-
gin Hamblin ! las siguientes:

(13) Las técnicas y procedimientos bdsicos para la puesta en prictica de un programa de modi-
ficacién de conducta, asf como sus bases tedricas se explcan en: RIBES INESTA, E.: Téc
nicas de modificacion de conducts. Ed. Trillas, México 1979.

(14} KOZLOFF, M.A.: E! gprendizaje ¥ la conducta en la infancia. Ed. Fontanella, Barcelo-
na 1980.

(15) La puesta en prictica de un tratamiento para nifios autista con la explicacién de los pasos a
seguir ¥ dificuitades encontradas desde una perspectiva de la Modificacion de Conducta se
encuentta en: HAMBLIN, R.L. ¥y otros: Los procesos de humanizgcidn, Ed. Fontanella,
Barcelona 1976,
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1.-Establecimiento del contacto visual y eliminacién de 1a aversién por las mira-
das como medio de facilitar Ia comunicacién.
2.-Imitacidén motora. Se ensefia al nifio 2 imitar los movimientos del terapeuta,
asi como los habitos y tareas motoras de discriminacién.
3.-Establecer una pauta de la respuesta verbal en especial en aquellos nifios mu-
dos y Ia ampliacién de los fonemas.
4 .- Imitacién verbal:
—Imita¢idn de sonidos
—Imitacién de combinaciones
—Imitacién de palabras
5.-Establecimiento del lenguaje funcional, por medio del desarrolio de un voca-
bularie, asf como establecimiento de la sintaxis por imitacin. '
6.-Primera experencia en grupos. El objetivo principal es ensefiar al nifio a tra-
bajar con otros nifios, establecer pautas de juego libre e introducir un intercambio de
fichas. '
7.-Clase intermedia, Les objetivos consisten en ayudar a los nifios a que adquie-
ran las destrezas y conductas bisicas adecuadas para el aprendizaje en clase. Conti-
nuando el aprendizaje lingiiistico.
8 -Programa de desarrollo *©.

FORMAS SECUNDARIAS

La terapéutica del nific autista se vale en muchas ocasiones de otras técnicas que
complementan la utilizacién de una terapia determinada. Estas técnicas, que llama-
mos secundarias, son nuevas formas de enfrentarse al problema de estos nifios y debi-
do a esta novedad que representan es por lo que su utilizacion se limmita actualmen-
te a una labor de apoyo a otros métodos ya mds desarrollados y experimentados.

Vamos a referimos en este articulo a dos de estas téenicas gue comienzan a uti-
lizarse de una manera experimental en el tratamiento del nifio autista como medio de
introducir una nueva forma de tratar a estos nifics. Es posible que con el tiempo es-
tos nuevos enfoques terapéuticos pasen a ocupar un lugar mis privilegiado en el tra-
tamiento global del autista.

Musicoterapia

El problema del nific autista, que miés llama la atencién, es su falta de comuni-
cacién verbal y su ruptura con todo su entorno humano.

El nific autista se ha encerradd en si mismo y debemos buscar los medios miés
adecuados para romper estas barreras que ya sea de una manera voluntaria, yz sea de

(16} WING, L.: Autismo infantil. Ed. Santillana, Madrid 1982. Se exponen todos los posibles
enfoques de los aspectos médicos y educativos para el trztamiento integral del autizmo todo .
desde una perspectiva conductual.
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una mangra constitucional ha establecide con su ambiente. Una de las posibilidades
que s¢ han estudiado como medio inicial para mirar, de alguna manera, estas barre-
ras ¢comunicativas se encuentra el sonido. La musicoterapia como técnica terapéuti-
ca resulta eficaz como punto de partida y complemento de otras terapias 1 7.

La musicoterapia trata de valerse del sonido o de la miisica como elemento capaz
de romper las murallas en las que el autista se ha encerrado, convirtiéndose en el pri-
mer eslabén hacia su recuperacién, facilitindole un contacto inicial por el que rela-
cionarse con ¢l mundo que le rodea.

Rolando O. Benenzon nos define la musicoterapia como: “La discipling paramé-
dica que utiliza el sonido, la musica y el movimiento para producir efectos regresivos
y abrir canales de comunicacion con el objetivo de emprender a través de ellos el pro-
ceso de entrenamiento y recuperacion del paciente para la sociedad” '8 .

Esta técnica se vale del sonido como medio para llegar al sujeto a través de unos
estimulos que le llevan a un estado de afectividad y sedacién que producen unas po-
sibilidades de expresién primero y de relacidn después.

Sobre este fundamento tedrico, la metodelogia de la musicoterapia presenta dos
partes 1%

—Diagnéstica: tiene como objetivo descubrir el principio de ISO 2? del paciente
y los instrumentos que serviran como objetos intermediarios 21

—Terapéutica: en donde se trata de establecer canales de comunicacién de nivel
regresivo mediante la identidad sonora del paciente y abrir asf nuevos canales para su
futura integracién en grupos o en otras terapias.

La musicoterapia con los nifios autistas es una técnica de acercamiento, que permi-
te establecer unos primitivos canales de comunicacién. Ahora bien, la puesta en pric-
tica de esta técnica presenta unas dificultades especiales cuando trabajamos con es-
tos nifios, dificultades que se centran primordialmente en dos:

(17) Se introduce ¢l tema de Ia musicoterapia explicando las posibilidades terapéuticas que para el
nifio autista representa ¢l empleo de esta nueva técnica. POCH, 8.: Importancia de ia musi-
coterapia en &l nifio qutista. Primer Simposio Internacional del Autismo, SEREM, Ma-
drid 1979,

{18) BENENZON, R.0.: Manual de musicoterapia. Ed. Paidés, Buenos Aires 198 1, pag. 13,

(19) 180: Significa igual y en musicoterapia consiste en Ia bisqueda de Ia jdentidad sonora del
individuo por medic de Ia cual se puede producir lz comunicacidn no verbal.
El principio de ISO se basa en la nocién de [a existencia de un sonido interno que nos carac-
teriza y nos individualiza.

{20) OBJETO INTERMEDIARIO: es un instrumento de comunicacidn capaz de actuar terapéu-
ticamente sobre el paciente mediante Ia relacidén, En musicoterapia, los objetos intermedia-
rios estan figados al ISO del paciente y son los instrumentos musicales y sus sonidos.

(21) BENENZON, R.0.: Musicoterapia en la psicosis infantil, Ed, Paidds, Buenos Aires 1976.
Se explican las bases de aplicacién de la musicoterapia aplicada a las psicoss en general v
al autismo en particular,
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— La bisqueda del ISO que, en estos casos, debe hacerse de forma empirica e
intuitiva, utilizando sonidos muy primitivos y regresivos. Asi por ejemplo, ruidos
intestinales, latidos cardiacos, etc.

-- Proveer al nifio de algin elemento que posibilitard la emisién de una respuesta,
como por ejemplo: el agua.

La experiencia de musicoterapia para cumplir con la metodologia expuesta cons-
ta de tres etapas o niveles 2?:

1.-Nivel de regresion: el paciente es sometido a sonidos empiticos con su estado
regresivo y se produce la apertura de canales y la ruptura de los nucleos defensivos.

Este nivel bdsico, para el futuro de la terapia, es el que mds dificultades presenta.
Los pasos a seguir para su consecucién son:

a} Encontrar el [SO del sujeto que serd aquel sormido que pueda penetrar en las
defensas del sujeto.
b} Introducir un instrumento que reproduzca este sonido.

¢) La aparicién del musicoterapeuta que se vale de este instrumento para estable-
cer un contacto directo ¢on el nifio.

d) La respuesta del nific a través de un medio adecuado {(agua, movimiento, md-
sica, sonidos,...).

2.-Nivel de comunicacién: el paciente se comunica con el musicoterapeuta, quien
aprovecha los canales abiertos para introducirse en el mundo del nifio.

3.-Nivel de integracién: el paciente aprovecha los canales abiertos para comuni-
carse con el medio que le rodea, asi como.con el grupo familiar,

Educacién Psicomotriz

La educacidn del nifio autista se desarrolla a través de un tratamiento global y
multidisciplinario. La persona es una unidad y por ello debemos dirigir nuestra labor
hacia la globalidad del individuo, que no es la suma de distintas dreas separadas, sino -
que es una totalidad en 1a que cada una de estas dreas se refleja en las restantes.

La educacién psicomotriz persigue la formacién y educacién del cuerpo como
primer medio de comunicacion y de conocimiento que tiene el hombre en su evolu-
cidn. Su perspectiva educativa es una visién global de Iz persona desde el cuerpo hacia
el exterior.

Las caracteristicas sintomatologicas del autismo presentan un déficit en su rela-
cién con el entomo, que viene dado por una “percepcién selectiva™ 2%, y una falta
de canales comunicativos con el medio que le rodea.

Las necesidades terapéuticas que precisa el nifio autista, pueden verse solventadas,

(22) BENENZON,R 0. lbidem,

(23) Entendemos por Percepeion Selectiva 1a discriminacién especial que presenta el nifio autis-
ta en la percepcidn de los estimulos que provienen det medio, Segin esta seleccidn sblo per-
cibe (8010 1esponde} a unos estimulos muy determinados ignorando todos los demas,
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pues por la educacién psicomotriz, que utilizando el cuerpo y su movimiento como
medio de descubrimiento y conocimiento del ambiente exterior del nifio puede conse-
- guir una apertura y una mayor integracién de estos nifios en la sociedad,

La educacién psicomotriz conseguird un mejor desarrollo y una evolucidén positi-
va en la formacién de las estructuras motrices que desembocard en una importante
disminucién de los déficits relacionados con la motricidad del sujeto. La educacién
psicomotriz, ademds, puede conseguir la adecuacién y precision del movimiento vo-
luntario y suprintir la inhibicién, desarrollando progresivamente el contacto con el
mundo exterior 2%,

La formacion y desarrollo de Ia percepcidon del nifio autista, haciéndole perder
su selectividad propia del sindrome, es una labor encomendada a la educacién psico-
motriz, que dirige sus objetivos hacia la educacién perceptiva del sujeto, para que por
el recibimiento de un mayor nimero de sensaciones consiga un mejor contacto exte-
rior y una mayor captacién del mundo que le rodez, permitiendo con ello interesarse
por las cosas y por sus sémejantes.

La educacién psicomotriz pretende restituir el cuerpo al nifio autista, darle una
identidad en el tiempo y en el espacio, para ello se precisa una buena construccién
del Esquema corporal v una educacion del Control ténico que junto con las conduc-
tas y estructuras anteriormente expuestas conseguirdn que el nifio tenga un dominio
sobre su cuerpo y un control sobre sus segmentos incluidos en un todo global, por lo
que se le restituird el cuerpo como canal de relacion y comunicacién exterior.

La educacién psicomotriz tiene como objetivo Gltimo el desarroliar de una manera
progresiva el contacto del nifio autista con ¢l mundo exterior ¥ de este modo pueda
aumentar sus conductas integradoras *5. Un programa educativo que tenga a la edu-
cacién psicomotriz como punte bdsico de su accion y que mantenga como objetivos
los ya sefialados ird encaminado a potenciar tres aspectos fundamentales del amplio
espectro de elementos corporales que pueden formarse y educarse, de enire éstos
destacariamos los siguientes:

— Conductas de Control postural

— Coordinacién dindmica manual, que incluye el apartade de coordinacion
visomotriz

-- Educacion de la percepeion

Estas conductas precisan para su desamrollo, que se eduquen también los dos pun-
tos bdsicos sobre los que se fundamenta toda la psicomotricidad y todas las adquisi-
ciones del dominio, control y conocimiento del propio cuerpo, como son:

— El Esquema corporal
— La educacion de la funcién tdnica.

(24) TASSET, Y. M.: Teorie y practica de la psicomotricided. Ed. Paiktds, Buenos Aires 1980,

(25) Para seguir Ia aplicacion de la Educacidon psicomotriz en el tratamiento de un nifio autista y
conocer su seguimiento puede consultarse a1 AUCOUTURIER, B. y LAPIERRE, A.: La
educacidn psicomotriz como tergpia: Bruno, Ed. Médica y Técnica, Barcelona 1977.

143






LA REPRESENTACION DEL ESPACIO EN EL NINO
EN LA OBRA DE J. PIAGET

E, Rigo Carratald

El elemento mds sobresaliente de la obra de Piaget s, sin lugar a dudas, la estruc-
turacion general de su obra; €] hecho de que cualquiera de sus investigaciones, por ele-
mentales que sean, es susceptible de ser comprendida en un marco teérico global. Con-
ceptos como Organizacién, Adaptacién, Asimilacién, Acomodacién, Estructura, Es-
quema, efc. son, 2 la vez que el elemento gue da coherencia a su obra, su contribucién
a una concepcion verdaderamente epistemoldgica de la ciencia.

No harfamos justicia a su linea de trabajo si nosotros, antes de analizar una de
sus nociones no tratiramos, en primer lugar, de situarla en su marco comrrespondien-
te. Si para Piaget el desarrollo de la inteligencia, asi como €] de la vida misma, es
un continuo proceso de adaptacién-organizacion, es tomando esta realidad como
punto de referencia, como podremos comprender el verdadero sentido de todas sus
investigaciones.

No se trata de explicar como funcionan Adaptacién y QOrganizacion, pues esto

son principios basicos y fundamentales, se trata de ver como el elemento que nos inte-
resa analizar, se puede englobar en este complejo esquema conductual. Si lo que va-
mos 4 exponer a continuacidén en este trabajo es la concepcidn piagetiana det espacio,
s¢ tratard de ver como el “espacio” es un elemento integrador de la inteligencia. Es
decir, qué papel —lo mis global posible— juega el espacio en la aprehensidn del medio
por parte del sujeto. Aprehensidn que es base del proceso intelectual, pues, no olvi-
demos que en el proceso mental (del pensamiento), interesa fundamentalmente la
relacion sujeto-medio.

Vayamos, pues, 2 analizar dentro del esquema general piagetiano 1a nocién de es-
pacio, tomando a este como una *““categoria” intelectual.
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Recordemos que la inteligencia es, esencialmente, desde su perspectiva interior:
“organizacion’, y desde su perspectiva exterior: “adaptacion”. El espacio es una ca-
tegorfa claramente adaptativa, es decir, que su conexién se establece en la perspecti-
va externa de la inteligencia.

Veamos a continuacion en este esquema, cémo los distintos tipos de categorfas
establecen la dindmica del proceso organizativo-adaptativo:

CATEGORIAS
CRGANIZACION - ———————— REGULADORAS {De regulacién y finalidad}
A partir de las cuali-
ASIMILACION ———— CATEGORIAS DECLASE  dades de los chietos.
IMPLICATIVAS pp NUMERO A partir de las rela-
clones  cuagntitativas
Les compete la in- ) de los objetss.
corporacion del ob-
jeto exteriot a sus
ADAPTACION ESQUEMAS, constituidos
a partir de LAS
ESPACIO Los objetos son pro-
ducto de una causali-
CATEGORIAS
dad que se da en
ACOMODACION ——

T EXPLICADORAS TIEMPO ¢l TIEMPG vy el
ESPACIO

Propergionan los datos

a partir de los cuales

se constituyen los

ESQUEMAS

Ya dijimos que el funcionemiento intelectual se da en una relacion sujeto-medio.
Les objetos de un medic son producte de una causalidad que se da en el TIEMPO y el
ESPACIO. Tiempo ¥ espacio seran recogidos por categorias explicadoras a partir de
las cuales se constituyen los esquemas. El objeto en sf serd incluido en estos esquemas
a partir de la accién de las categorias implicativas, las cuales actuan sobre el medio re-
cogiendo dos tipos bisicos de informacidén. Por un lado a partir de las cualidades de
los objetos, éstos se organizan en clases 1y a partir de las relaciones cuantitativas
se obtienen los nimeros. Resumiendo vemos que a las categorias explicadoras les com-
pete la constitucion de los esquemas, en los cuales las categorias implicativas inco