ANALISI I TRACTAMENT D'UN PROBLEMA DE LECTURA
EN UN SUBJECTE AMB LESIO CEREBRAL

X. Bornas i Agusti
G. Alcacer i Gasch

Qualsevo} aprenentatge es pot entendre com a intrincada xarxa de processos con.
ductuals, cada un dels quals implica i “requereix™ la interaccié permanent d’un orga-
nisme i un medi. Aquests processos conductuals ¢ interconductuals (terme proposat
per Kantor (1967} que illustra més bé la base d’interaccié esmentada) han estat es-
tudiats amb profunditat per 1" Analisi Experimental de]l Comportament i és des d’aques-
ta perspectiva des d’on aqui enfoquem un problema concret d’aprenentatge de la lec-
tura, en relacié al qual es proposa una explicacid i una solucié. :

Les dificultats en la lectura han rebut i segueixen rebent una atencio molt gran
en els darrers anys; només cal pensar que la *“disléxia” ha estat considerada com la
“malaltia del segle”. Enire les dotzenes de libres dedicats a aquelles dificultats és
facil trobar unes normes exposades de forma més o menys sistemdtica i que en gran
mesura deriven del sentit comii més que del coneixement cientific (v. p.ex. Kocher, F.,
1975, pp. 75 i ss.). En el present article, moites d’aquestes normes s6n seguides qua-
si al peu de la lletra de forma “casual”, €s a dir sense haver-nos-les plantejat. La prin-
cipal innovacié que aqui es presenta estd en I’enfoc analitic, en la identificacié i de-
finicié de tots ¢ls components que intervenen en els processos interconductuals impli-
cats en ¢l problema, components que ho s6nt tant de ’entorn com del comportament
del subjecte. '

A un altre nivell voldriem mostrar I'estreta relacié que hi ha entre les bases filo-
sofiques d’una ciéncia i les seves aplicacions ja que el present treball n’és un exem-
ple. Podria semblar que ens fixem un objectiu excessivament ambicids i convé acla.
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rir que a nivell tedric aquest tema ha estat tractat amb una certa extensié a un tre-
ball anterior d’un dels autors {Bornas, 1981); per tant aqui només pretenem donar
un exemple d’aquella relacié (i d"aqui que usem el terme “‘mostrar”). Concretant
unz mica més afirmarem que el tfractament que es descriu a continuacié (aplicacié
de PAnalisi Conductual) és la contrastacié de diverses hipdtesis (requeriment de
contrastabilitat dins la filosofia de I’ Andlisi Conductual).

EL SUBJECTE

S és una nina de vuit anys diagnosticada de paralisi cerebral, amb una afectacié
motriu poc pronunciada (reflectida en dificultats de Ia marxa tot i que aquesta €sin-
dependent i 6til) i amb una afectaci6é gran de I'orientacio espacial; és unz nina “‘desor-
ganitzada”. Té una histdria llarga de fracis en I'aprenentatge de la lectura que sha
considerat degut a aquella alteracié i moles vegades a l'escola s’ha intentat corregir
Pesmentat déficit com a cosa prévia en la consideracié de que, d’altra forma, el temps
invertit en aquell aprenentatge seria intitilment desaprofitat. Quant al llenguatge oral
no s’observen dificultats de cap tipus: S xerta en castell a casa i t€ una pronunciaci6
molt correcta malgrat la seva mare és sueca i el seu castelld t€ moltes incorreccions.
A Tescola també xerra en castelld habitualment ¢ncarz que a vegades s'expressa for-
¢a bé en mallorqui, sobretot quan parla amb un company de la classe. Aquesta llen-
gua i'entén perfectament.

Quan a un dels autors li fou presentat el cas per a una anilist individual, €l pro-
blema estava centrat en laspecte de la lectura ja que el repetit fracas en aquest apte-
nentatge preocupava tant a la familia com a la mestra del 8. En algun moment ¢s va
sospitar la impeossibilitat de que S aprengués a llegiz.

Els resultats més importants de P'znilisi es poden resumir breument: En primer
lloc és evident Texisténcia de trastorns en Porganitzacid espacial perd la majoria no
semblen directament rellevants en relacié al problema concret de lectura. En segon
lloc s’observa que quan es presenta al subjecte una paraula formada per Uetres de les
que coneix {vocals, p, m i de manera poc clara t i s) immediatament déna una fectu-
ra amb significat (emet el que anomenarem “respostes significatives”). Molfes vega-
des la paraula escrita i la paraula “legida™ sén diferents perd tenen el factor comi
de tenir significat. Intrigat per aquest fenomen es presenten a S combinacions de Ile-
tres ja conegudes sense significat i s'observa que invariablement S les llegeix com a pa-
raules amb significat (per exemple, davant la combinacié “pu” llegeix “pan” o *“puer-
ta” o qualsevel altra paraula}.

El problema, en funcié d’aixd, es va categoritzar en termes d’una equivocada as-
sociacié entre estimuls visuals grafics i respostes verbals: davant unes formes gri-
fiques més o menys concretes, S pronuncia paraules amb significat. Evidentment
Ia categoria de respostes del § és equivocada, massa limitada, ja que no comprén la
_possibilitat ¢ classe de respostes asignificatives.

HIFOTESIS EXPLICATIVES DEL PROBLEMA
Les dificultats en Paprenentatge de la lectura semblaven agrupar-se al voltant d’un.
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fet principal: S havia adquirit un patré de resposta verbal (lectora) equivocat. En
aquesta adquisicié hi ha, com déiem al principi, una série de processos interconduc-
tuals implicats que la poden explicar, al menys en part. Intentarem per tant analit-
zar-Ja en termes d’aquells processos més basics i suggerir les corresponents hipdtesis
explicatives.

1.-S'observa una dificultosa discriminacié d’estimuls escrits ja que les respostes
donades en preséncia d'uns-o altres no soén correctes. A nivell de letres, aquestes di-
ficultats assenyalen la necessitat de treballar analiticament les discriminacions del S.
A nivell de paraules, 1a no discriminacié sembla ésser deguda a 'aprenentatge d’una
norma “signe-significat™ massa radical: podriem parlar d’una excessiva generalitzacié
ja que en preséncia de qualsevol signe, S dona una resposta verbal significativa.

2.-En part explicant aquest fet, sembla involucrat en I'esmentada adquisicid erra-
da un procés imitatiu: un dels atumnes de la mateixa classe de S, més avangat en lec-
tura, legeix paraules i, certament, cada paraula t€ un significat. Les respostes d’aquest
alumne sén reforgades positivament (cosa ben normal} i sembla factible pensar que es
converteix en un model per a la imitacid del S, cosa que concordaria amb la teoria
de Bandura i Walters (1963) sobre el refor¢ament vicari.

3.-La repetida exposicié del § a unes contingéncies de fracis en la lectura (refor-
¢adors negatius) sembla haver provocat un cert grau d’ansietat en S quan i és presen-
tada alguna tasca en la qual ha de llegir. L’emissié de respostes significatives shauria
convertit en un sustitut de les respostes correctes ja que, no havent-les aprés encara
{procés de discriminacié esmentat abans), donar-les és seguit de fracis, mentres que do-
nant una resposta significativa (i aqu{ cal tenir en compte que S coneixia algunes lle-
tres i que sempre li eren presentades, naturalment, combinacions de les que ja co-
neixia) les probabilitats d’éxit augmentaven considerablement; aixi, per un costat
aquesta conducta era reforgada de forma intenmitent a una rad variable indetermina-
da (reforcament positiu) per I'aprovacié i P'éxit; i d’altra banda aquest éxit reduia
I'ansietat, de manera que la conducta era reforgada també negativament (aqui con-
vé recordar que la laténcia de les respostes significatives del S era minima,

Lz interrelacio apuntada d’aquests tres factors explica el problema suggerint una
via de contrastacié de les hipdtesis. Aquesta via, com hem dit a la introduccié, és
precisament el programa o tractament dissenyat per a aprenentatge de la lectura.
Exposem primer les Iinies generals i després els detalls d’aquest programa.

ASPECTES GENERALS DEL PROGRAMA

En primer Hoc convé ressaltar que si vam considerar rellevant per a Paprenentat.
ge de Ia lectura un fet relatiu a I"organitzacié espacial del subjecte: el comportament
de comencar les tasques per 'esquerra i anar cap a la dreta. Aquesta conducta es va
treballar com a prévia i necessiria per a aprendre a llegir, ja que, a part del cas de
lletres simples, és totalment indispensable haver-la adquirit per a legir combinacions
de dues o més lletres, siguin o no paraules. Es important aclatir que no intentavem
que S adquiris “el concepte™ d’esquerra i dreta en Pespai grific sind que adquirfs
una conducta molt concreta de “co;nenga: per I’esquerra i anar cap a la dreta™.
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Quant al component imitatiu suggerit per I'anilisi anterior, hem de dir que es va
resoldre sense cap intencié per part nostra quan l'alumne que actuava d’hipotétic mo-
del va deixar d’assistir a I'escola del 8.

El factor d’ansietat es va contrarrestar comengant aprenentatge de discrimina-
cions amb ¢ls signes que S no coneixia a Uiniciar el programa. Aixi, davant aquests
signes era més improbable que el subjecte donés respostes significatives préviament
condicionades. Per exemple, es va comengar per la Hetra efa (f} que mai no i havia
estat ensenyada. També es va aplicar 'extinci¢ d’aquelles respostes esporadiques del
patré anterior. Eventualment també es donaven indicacions respecte a la lectura cor-
recta de sons, sil.labes i paraules en el sentit de tranquilitzar-la i fer-li veure que era
capag de llegir sense errors. Naturalment, a més eren reforgades positivament les
respostes correctes.

L’aprenentatge propiament dit de la lectura queda esquematitzat en els segiients
passos:

1.- Aprenentatge de les discriminacions de letres. Davant de cada lletra (esti-
mul discriminatiu) S emet el so corresponent {resposta} i és reforgada positivament
amb atencié (v. detall més envant).

2.- Aprenentatge de la lectura de combinacions de lletres, primer sense signifi-
cat. Davant un estimul complex de dues o tres letres juntes, S emet els sons corres-
ponents a cada una, comengant per ’esquerra, de forma rapida i reduint cada cop més
la pausa entre les pronunciacions, essent reforgada I'emissié lligada dels sons al final
del procés.

3.-Aprenentatge de la lectura de paraules (o combinacions significatives de Le-
tres). El procés és similar i aqui entra en funcionament un nou reforgador: [Iéxit
al reconéixer el significat de la combinacié Uegida, que a la llarga haura de ser I"anic
reforgador immediat de la conducta de llegir del subjecte.

4.- Aprenentatge de la lectura de textos. Aquest pas es comenqa a treballar en
¢l moment actual.

EL PROGRAMA EN CONCRET

Les sessions es van fer individualitzadament dins I'aula del grup al que ¢std S i
sempre en preséncia d'un o dos nins més. Cada sessié durava entre 30 i 45 minuts.
Fins el moment actual el nombre de sessions és de 35, a rad de dues o tres cada setmana.

Vam creure convenient comengar el nou aprenentatge amb lletra d’impremta
malgrat els anteriors intents de que S llegis s’havien fet amb letra lligada, perque
a) la diferéncia entre estimuls seria més, gran i les probabilitats de desvetllar ansietat
ifo evocar respostes significatives serien menys nombroses, i b) ens semblaren més
ficils de reproduir i de discriminar. )

Inicialment es va treballar la conducta d’anar d’esquerra a dreta en una série
-d’exercicis com a tasca prévia, tal com hem dit abans; entre aquests exercicis hi havia
la discriminacié de formes grafiques senzilles i entre aquesies formes algunes eren lle-
tres, perd al S no se li va dir. Com que la discriminaci6 era correcta vam poder afir-
mar que S era capag de discriminar les lletres s/ no sabia que eren lletres. Anteriorment.
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s’havia suposat que S nc tenia capacitat per a aprendre a Hegir ja que no retenia noves
Hetres una vegada n’haviz aprés un parell. Aixd ens va animar perqué augmentava
les probabilitats d'exit del programa al donar una primera petita corroboraci6 de Ia
hipotesi inicial.

L'ordre en el qual shan anat trebaliant les lletres, comptant que el S ja sabia les
vocals i oblidant que sabia 1a “p” i la “m”, és el segiient: f,s,t,d,p,Lj,n,mfih,
b, I, v, z, ch, que, qui, y, ¢a, co, cu, ce, <i, ga, go, gu, gue, gui, ge, g, 1, rr. Els crite-
ris seguits per a decidir aquesta ordenacié son diversos perd podem esmentar com a
principals:

1.-Les primeres lletres han de ser desconegudes del S, no s’han d’kaver tieballat
anteriorment; igualment, la introduccié d’una Hetra coneguda ve després de tres o qua-
tre de noves. Aixd obeeix a la necessitat de reduir al minim les probabilitats d’apari-
¢id de respostes significatives de I'anterior aprenentatge.

2.-S'ha de comengar amb les Iletres que tinguin una pronunciaci6 facil i el so de
les quals es pugui ailargar. Per exemple, la efa és més ficil que la be ja que ta pronun-
ciacié d'aquesta és igual que la de la be baixa en castelld; de fa mateixa manera, el
so /ff es pot allargar, cosa que no passa, per exeruple, amb el so fp/.

3.-Es deixaran pel final aquelles letres que tenen més d’un so. Adxi es retarda
I'aprenentatge de la ce ila ge i també el de la erra.

Quant al reforcament que s’ha usat al llarg del programa, val a dir que consta de
dos elements: un €s Paprovacid verbal social dispensada continuament de forma con-
tingent a tota resposta correcta del subjecte. L’altre, més sistematitzat, ha consis-
tit en la possibilitat de posar els fulls d’exercicis a una carpeta especial: la carpeta
de les estrelles. Aqui només hi poden entrar les feines ben fetes, sense errors i ben
presentades {sense arrugar ni embrutar). Es tracta d’una carpeta normal, tamany
foli, de color blau, en la qual hi ha €l nom del S amb Hetres grosses i voltat d’estre-
Hes de color groc aferrades (gomets). La quasi totalitat dels fulls passen a la carpe-
ta i aixo indica que és un reforgador efica¢. L'is d’aquesta carpeta havia comengat
una mica abans ¢’iniciar el programa de lectura concret. .

També en relacié al reforcament sha de dir que a vegades s’ha simulat un joc
“motivador” (per exemple de detectius en relacid a la tasca de localitzar una forma
entre moltes formes similars) tot i que aixd ha estat fruit de la iniciativa de Peduca-
dor més que d’una planificacié prévia. I val a dir que ha donat molt bon resultat.

Cap al final del programa {de la part que aqui es presenta), a més del reforcament
de Ia familia a partir d’unes instruccions concretes que se’ls van donar, ha estat neces-
sari incrementar el reforcament: quan S escriu o llegeix bé una paraula se li déna im- -
mediatament una estrella dibuixada, a més de 'aprovacié verbal. En funcid del se-
gient criteri s’administren les estrelles donades: '

0 (Cap estrella) quan oblida lletres que no siguin Ia “h™ (aquesta encara se li per-
met no posarda) o quan confon lletres que no siguin “b-v”, confusdé que tambsé, de
moment, li és permesa.

1 (Unz estrella) quan no oblida cap lletra perd ha rebut suport verbal i la grafia
és poc cuidada (en cas de que s’ hagi d’escriure). '
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2 Quan rep suport verbal perd la grafia és cuidada (id.).
3 Quan la grafia és cuidada, no ha rebut suport verbal i no fa cap error.

Finalment, hi ha un reforgament a llarg termini: I'autora deixard de fumar
quan 8 conegui totes les lletres.

EL PROCEDIMENT

Com hem dit, ¢l primer pas, deixant a part les tasques prévies esmentades, va ser
el de I'aprenentatge de les lletres simples. Tanmateix, no vam esperar que ¢l S apren-
gués totes les lletres abans de passar a la lectura i escriptura de sillabes i paraules;
per aixd en el present apartat exposem el procediment real seguit fins ara i es nota-
rd una certa barreja en les feines que S ha anat realitzant (en contrast amb 1z planifi-
cacié de quatre passos esmentada anteriorment). Preferim exposar-les aixi per tal de
reflectir la realitat del programa (de la seva aplicacio concretament) abans que fer
una descripeié independent de cada pas que seria més elegant perd menys real.

Amb tot, I'aprenentatge de cada lletra inclou una série de passos comuns. Pre-
nent com a exemple la Lletra efa, aquests passos sén:

1.-Imitacié oral: Presentacié del estimuls discriminatius: la figura grifica de
la lletra {f); la instruccié verbal *‘esta letra se Hama /f/"; i I'ordre verbal d'imitar el
so {model auditiu).

Resposta del S: Imitar ¢l so /£/.

Estimul reforcador: Aprovacié verbal, exageracié de I'éxit, atencid, ete.

2.-Pronunciacié del so /ff a partir de la seva representacié grafica.

Estimuls discriminatius: Figura grifica (f},

*;Cudl es esta letra?” o “ ;Como se llama esta letra?”,

Resposta del S: Pronunciacié del so /f/ sense model auditiu.

Estimul reforgador: Verbal-social.

3.-Yoc del full amb trampes. Es tracta d’un full en el qual hi ha formes similars
a la de la efa entre moltes efes {fig. 1}. S'havia de trobar les efes i rebutjar les simi-
lars perd no iguals. El “quid” estava en que se li presentava al subjecte sota la forma
d'un joc de detectius dient-li que calia ser un gran detectiu per a aconseguir-ho i loant
¢l seu éxit en termes semblants. Val a dir que s'exigia a § que comencés per I'esquerra
iands cap a la dreta en les seves investigacions detectivesques.

4.- Discriminacié entre formes similars sense model visual-grafic.
Estimuls discriminatius: Full amb efes i formes similars.
“Mete en un redondel rojo todas las /f/”.

Resposta det 8: Fer un cercle al voltant de cada efa.

Estimul reforcador: Social-verbal.

5.-Discriminacié de la figura en un text normal (6s a dir entre altres lletres).
-El procediment era igual que al pas anterior (fig. 2). '

6.- Escriure la lletra a partir del model auditiu,

Estimuls discriminatius: /ff o pronunciacié del model so corresponent.

_ *‘Ahora vamos a hacer un dictado... ;preparada?... /f/...”.
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Resposta del S: Escriure la lletra 21z,
Estimul reforcador: Social-verbat.

A la figura 3 es pot veure ¢l model de full usat er aguest pas.

r4 41t 4= 2t
{}—t—a-tjq—’}tqif

Figura 1: Acompanyava a aquest full I'ordre verbal: “Mete en un redondel rojo las /f/, solo las que
son de verdad /f/. Esta hofa tiene trampas™.

\Cui a casa de ‘Fo?o. €s

feo el foco . me fui aver

las focag . el sofa esta

Nuevp . @5 Fact‘f fumar,

Figura 2: La instruccid verbal en aquest cas era: “Haz una rayita debajo de la fEf, con color rojo™,
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diclade sonidos

Figura 3: “Vamos a hacer un dictado™. Se li presenta el full i es comenga: /1f, fs/, /t/, faf, /f},
fef.... El subjecte ha d’escriure una iletra a cada quadre.

Aquest és, breument esquemnatitzat, el procediment seguit en Paprenentatge de
cada lletra. Com es comprén no era tan estricte com es presenta ara, havent-hi sem-
pre algunes petites variants incontrolables.

Convé notar que al pas 6 la conducta del S s’aparta de la lectura propiament
dita ja que és la d’escriure [a lletra; tanmateix, vam considerar necessari incloure
aquesta tasca a) pel seu interds i estreta relacié amb la lectura, b) perqué també és
necessari que S aprengui 2 escriure les lletres i paraules que sent, i ¢} perqué propor-
ciona una bona mesura del progrés assolit en cada una de les discriminacions treballa-
des. En realitat la conducta d’escriure ha ocupat un lloc principal en el programa,
especialment perqué I'escriptura a partir d'un model grafic implica i requereix ne-
cessiriament la “lectura” interioritzada.

També &s important observar que el reforgament social-verbal no és I'injc: com
hem dit, la “carpeta de les estrelles” era un poderds reforgador i el fet de ficar-hj el
full o fulls d’exercicis de cada sessio era un reforgament important pel subjecte, apli-
cat segons una rad variable indeterminada.

Quan § ja discriminava correctament les lletres 1, s, d, t, p, n (al cap de 10 sessions
aproximadament) es comengd el dictat de sillabes directes i inverses. Préviament;
s'intentd la lectura perd es va veure que apareixien respostes d’ansietat i que 8 es_'
“bloquejava’™; per aixd vam esperar un temps i vam idear una técnica gradual per a!
aquest aprenentatge abans de fer que llegis aquelles sil.iabes. En el dictat primer era
necessari allargar ¢l so de cada Uetra per tal de facilitar que el S les identifiqués. Pro-
gressivament la llargada de cada so es va anar reduint fins que va tenir la normal.
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Un cop el subjecte havia escrit 1a sil.laba dictada se li demanava que la Hegts,
amb model auditiu, sense forgar gens la situacié. La técnica més especial consistia
en presentar un full en blanc al S en el qual, al seu davant, s’escrivia cada lletra (d'una
paranla o sillaba) donant-li temps suficient per a pronunciar el so; una vegada es-
crita tota la sil.laba o paraula se li demanava que la llegis lligant ¢ls sons que abans ha-
via produit per separat. Al mateix temps s’anaven treballant Jes discriminacions de
les letres I, m, hij..

Al cap de 5 o 6 sessions, S era capag d’escriure ai dictat sillabes i paraules cur-
tes (v. fig. 4) i comencava a lligar els sons de sil.labes.

dicfa d.o Pa |0L LfO.S

Figura 4: S'escriu al dictat paraules bisilIabes i trisfliabes, amb combinacions directes i inverses
(p. ex. “seta”, “esta”), Una paraula per quadre.

Mentres es féia aixd, va sorgir un problema important: el germa del S liva dir el
nom “tradicional” de les lletres (p. ex. n = ene), i quan S havia de llepir per exemple
“na”, déia “enea”. La solucid d’aquesta dificultat va consistir a xerrar amb els pares
del S demanant que impedissin que el germi seguis *ensenyant™ a 'S el nom de Ies
etres i donant-los-hi les normes que havien de seguir al respecte. Tanmateix, cal re-
cordar que els pares estaven informats de tot el que es feia des del primer dia 4’apli-
cacié del programa. '

Al cap de tres sessions les dificultats van quedar superades i S va tornar al nivell
anterior de correccid. :

Tot d’'una es va continuar amb Paprenentatge de les letres b, @i, Il, v i z, al mateix
temps que es seguia treballant la lectura i escriptura de sil.labes i paraules al dictat.
Aixo és aproximadament després de 25 sessions.
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S’observa que 8 no havia perdut la por de Uegir, és a dir, en menys mesura, enca-
ra hi havia una resposta d’ansietat quan a S se li presentava un text escrit {nc en el
cas de sil.labes o paraules); aixi, si s¢ li demanava que el llegis, ho feia amb una veu
quasi inaudibie.

Convé assenyalar que el nombre de sessions requerit per a Paprenentatge de ca-
da lletrz havia anat disminuint considerablement, de manera que després de només
quatre sessions es va iniciar 'aprenentatge de les “‘dificils”: ch, que, qui, y (aques-
tes estan suposant un increment en el nombre de sessions). Finalment, ja s"ha comen-
¢at 'aprenentatge de la ce, amb els seus dos sons possibles.

Probablement perqué després de tantes sessions el procés esdevenia una mica ru-
tinari, S va negar-se a seguir llegint dient que s'avorria. Vam decidir lavors iniciar un
nou pas tant per a donar un atractiu a Paprenentatge com per I'interds intrinsec que
té: es presenta al S un full amb dibuixos (dotze, en general) i se i demana que escri-
gui el nom de cada un d’ells a sota (fig. 5). També a la inversa: es presenta un full
amb quadres buits i una paraula a sota de cada un i se li diu al S que dibuixi, a sobre
de cada paraula, I'cbjecte corresponent. Un tercer tipus de full combina ¢ls dos pro-
cediments (a la fig. 5 hi ha un full d’aquests darrers). Naturalment els objectes es se-
leccionen en funcié dels progressos realitzats per S en cada moment, de manera que les
paraules que ha d’excriure o llegir tinguin només lletres que ja coneix.

Com s'haurd pogut apreciar, ¢l procediment, dins de la sistemnatitzacié necessd-
ria és forga asistematic. Moltes vegades la intuicié de ’autora i educadera s’ha posat
per davant de lz planificacié prévia obtenint bons resultats. Malgrat el poc rigor
d’aquesta forma d’actuar voldriem que servis simplement per a il.lustrar la total
necessarietat de Pelement huma desconegut (intuicid, “savoir faire”, habilitat...).

o, =,
T | <~ ol

élefo no hivo siilo bot a

Figura 5'
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ELS RESULTATS

No disposern de dades numériques perd aixd no impedeix fer una valoracié del
que s’ha aconseguit {’esmentada abséncia es deu entre zltres coses a la precarietat de
les condicions materials d"aplicacié del programa). També cal dir que en el moment
de redactar aquest informe ¢l programa, en una fase més avangada, segueix en funcio-
nament i que, per tant, els resultats no g’han d’entendre com a definitius: no as-
senyalen en cap moment uns limits per a 'aprenentatge del subjecte.

En primer floc, tenint en compte la repetida histdria de fracds del subjecte en
lectura i considerant que quan es va iniciar el programa detallat aqui $ només co-
neixia les vocals i dues consonants (dues més no és segur que les hagués aprés), un
resultat altament positiu és que S coneix actualment totes les consonants que li han
estat ensenyades pel procediment descrit; és a dir, totes menys la erra, la ce i la ge
amb les respectives variants de cada una (coneix i s’estan treballant ara els sons fcaf,
fcof 1 feuf).

En segon Hoc, S legeix paraules que tinguin les Uetres que coneix (no si hi ha com-
binacions mixtes que encara no shan treballat} i escriu paraules tant a partir d’un mo-
del auditiu com d'un model simbdlic (dibuix}. Es pot afirmar que discrimina perfec-
tament els sons simples ja que &s capag de, en preséncia d'un dibuix, a) pronunciar
la paraula corresponent autoproporcionant-se el model auditiu, i b) a partir d’aquest
model escriure-la correctament.

En tercer lloc, les respostes significatives que S va donar a Panalisi inicial i que
eren fruit dels aprenentatges anteriors i dels processos interconductuals esmentats,
han desaparegut completament.

Finalment, l'ansietat que provocava un text escrit s'ha reduit considerablement
sense arribar a desapardixer del tot. Actualment es segueix treballant aquest aspecte
mitjancant la presentacié d’un full en blanc en el qual, davant del S es va escrivint
el text i § el va llegint {procediment que ja hem indicat anteriorment).

COMENTARI FINAL

- Com déiem al comengar aquest article, un fractament és la contrastacié d'una
o més hipdtesis. Presentant-les i exposant el programa (tractament) pensem haver
il.lustrat o exemplificat el lligam que hi ha d’haver sempre entre 'aplicacié d’una
ciéncia i les seves bases filosdfiques (en aquest cas concret el requeriment de contras-
tabilitat (v. Popper, 1934; 1972) o replicabilitat (v. Sidman, 1960)). Aixé no vol dir
que sense hipdtesis no es pugui “tractar” res: simplement assenyala el seu valor en
aquest univers concret. ’

El problema de lectura del § —entrant en el camp més fictic— no estd resolt
si aixd significa poder afirmar que aquest sap llegir. Creiem que hem resolt el proble-
ma que impedia /niciar gprenentatge perd evidentment s’ha de seguir treballant en
diverses direccions entre les quals una de molt important és 'znomenada “compren-
8i6 lectora™. Ara el S estd preparat per a poder assolir un nivell adeqiiat de lectura,
perd manca encara una tasca molt gran.

Quant al programa en sf i al procediment d’aplicaci6 cal dir que no sén perfectes:
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En primer Hoc sembla generalitzable a altres casos similars (v. Mckerracher, 1967)
perd caldra recollir evidéncia experimental de que aixo és cert.

En segon lloc caldrd perfeccionar diversos detalls o aspectes que han quedat una
mica a I'aire, per exemple: el de la generalitzacié de la conducta apresa a altres situa-
cions, amb persones diferents, a altres ambients, ete.; ¢l del reforcament sistematic, a
on l'ajuda d’aparells resoldria problemes d’excés de temps i d’una més sdblida implan-
tacid de les respostes; o el de les possibilitats d’aplicaci6 col.lectiva.

Finalment val a dir que esperem poder oferir un informe més “definitiu™ quan
el programa hagi estat aplicat en la seva totalitat, en el qual es procurara donar més
informacié d'aquests aspectes poc controlats ara.

H
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