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L’escola, aix{ com avui la coneixem, es
defineix, esiructuralment i funcionalment, com
a espai especialitzat en la consecucié de 'home
socialitzat. Aquesta caracteritzacié, producte
del desenvolupament historic, vengué exigida
en un principi pels aspectes ideoldgics i poli-
tics intreduits per la Ilustracic —el millora-
ment de ’home mitjangant la ciéncla— i es
consolida, gairebé de forma definitiva, amb les
exigéncies sapiencials-instrumentals del procés
d'industrialitzacié. ;Suposa aquesta parcelacid
espacial una consolidacid definitiva dels espais
educatius? Hem de creure que l'educacid és
un procés espacialment reduit als 1imits social-
ment imposats? . L’escola ha suposat 1 suposa,
- com a medj fisic que és, un espai de simulacis,
un espai de joc: un lloc on la realitat hi entra
mediatitzada pels curriculums, elements or-
ganitzatius i diverses técniques de comunica-
¢id. Quan se n'han adonat de la facilitat, com
de la simulacié i el joc es pot passar a la banali-
tat, a l'avorriment i, al cap i la fi, a Palienacio,
surgeix la negacié d’aquest mateix espai amb
I'obertura al medi, amb l'establiment de noves
relacions amb ’entorn que li déna vida per, 2
partir d’ell, canalitzar no només noves meto-
dologies {que ja suposen uns nous missatges)
sino també unes noves informacions. Es
aquest el cami de tot intent de renovacio pe-
dagogica: l1a negacid de Pescola com espai di-
ferencial del seu entorn i I’obertura radical de
les parets fisiques i psicologiques que 'ofegaven
‘per convertir aixf la simulacid i ¢l joc en acti-
vitats pedagdgiques plenes d’aquell sentit edu-
catin gque informacions llunyanes i mediatit-

-zades amb metodologies autoritiries ja quasi i
havien pres per a sempre,

La parcelacié espacial del fet educatiu és
ung falsa i perillosa il.lusié, Falsa perqué és
ficil de comprovar que melts dels coneixe-
ments, habilitats i valots que I'home poseeix
no han estat possibilitats pel medi escolar, {
perillosa perqué considerar-ho aix{ és el punt
de partida per a transformar I’escola en un sis-
tema tancat generador només d’entropia. I
un sistema tancat sempre es molt més suscep-
tible de manipular amb models culturals do-
minants {recordar Bourdieu i Passeron) per-
qué complesqui funcions socials que la classe
dominant li imposa,

Lz negacié de Peducacid com a procés
espacialment reduit a les parets institucionals
{escola-familia) no només té consegiidncies
damunt la priactica instructiva-educativa sino
que també incideix i els resultats poden ser
molt més interessants— en l"organitzacio i de-
senvolupament de la Pedagogia com a Ciéncia
de 'educacid. I aixd és més important si consi-
deram, com nosaltres ho creim, que ens-tro-
bam en una situacié en que la Pedagogia es tro-
ba inmersa en un moviment de reconstruccié
metodologica i conceptual que molt bé es pot
definir com a crisi epistemoldgica. 2 Aquesta
necessitat que té la Pedagogia de construir, or-
ganitzar, descobrir i traslladar metodologies i
camps neix no tant del rebuig de classiques
orentacions per a enfocar ¢l seu objecte, com
de la necessitat de complementarles per as
solir aix{, amb tota la seva complexitat, el fe-
nomen educatiu, Dintre d’aquesta perspectiva

{1} Vegeu I'article de J. TRILLA , “Negacién de [a Escusla como jugar” “VIEJO TOPO n® § {extra} Barcelo-

na 1979 pp. 88-74.".

{2} El Departament de Ciéncies de I'Educacié de la Facultat de Lietres de Salamanca, organitza el Febrer de
1.877, un seminari dirigit per Dr. A. ESCOLANO sobre els problemes episternolibgics de les Ciéncies de
'Educacié. Les ponéncies i comunicacions d’aquest seminari es troben publicades 2 Epistemologla y Edu-

cactén, Ed. Sigueme, Salamanca, 1978.

Recentment s’ha publicat, baix {a influéncia d'aguest mateix seminari, 'obra de A, . PEREZ, Las Fronte-
ras de la educacidn, Ed. Zero, Madrid, 1978. En els treballs esmentats s'hi troben molts del problemes

que la Padagogra té plantejats.



complementadora, dues orientacions poden

resultar especialment fructiferes: I'enfoc co-
municacional del fenomen educatiu i 'enfoc
ambientalista del procés formatiu. Aquest,
I'enfoc ambientalista, forgadament ha de par
tir de la negacid del reductisme espacial de
I’educacid i s’ha de fonamentar en una premi-
sa de 'enfoc comunicacional: aquella que afir-
ma que la Pedagogia ha d’estudiar tots aquells
missatges susceptibles de ser presos en consi-
deracié per la conciéncia receptora 3, L’espai,
aleshores, no només apareix ¢om a canal de
comunicacié sind també com a missatge, com
element biasicament condicionador per ell
mateix. En realitat aquesta orientacid, que
hauria de constituir la Pedagogia Ambiental,
apareix encara ben bé inddita: en el pli es-
trictament pedagdgic hi ha indicis en la Urban

Education anglosaxona, sense que obertament

vagi pels camins que hem assenyalat, D’altres
camps cientifics tenim l'arquitectura, la se-
midtica i, basicament, 1a Psicologia Ambiental.
La utilitzacié per part de la Pedagogia d’orien-
tacions i metodologies d’aquestes rames creim
que pot ajudar a la consolidacid de la Pedago-
gia Ambiental 4.

El que sf té ja una tradicid d’investigacid i
de conseqiiéncies practiques, almenys a altres
paisos, és 'educacié ambiental 5. Hem assenya-
iat com gualsevol intent de renovacid escolar
implica la negacid del reductisme espacial: i
aixd €s vilid, per agsenyalar dues fites llunya-
nes dins el temps, tant per les idees roussonia-
nes com per les prictiques del Moviment de
Cooperacid Educativa italid. I pensam que no
constituiria cap error definir com ambientals
els sistemes i les practiques educatives

Jd’aquests i molts d’altres renovadors. De la
mateixa manera definicions d’Eduacié Am-
biental es poden confondre amb qualsevol
manifest de renovacié educativa, Aixi, per
exemple, una iei americana de 1970 definia

s

{3}

aquesta educacid com “el procés educatiu
que s'ocupa de la relacid de I’home amb el
seu entomn natural i artificial, incluida la
relacid de la poblaciéd, la contaminacié, la
distribucid i esgotament dels recursos, la con-
servacid, el transport, la tecnologia i la pla-
nificacié rural i urbana amb el medi humai
total” Es, gairebé, una definicié tautoldgica:
procés educatiu significa, per ell mateix, des-
cobrir 0 ajudar a descobrir el medi ambient.
Aguesta afirmacié no déna cap especificat al
terme. Malgrat aixd, pero, semyalar aquesta
inclusid dels termes *relacié amb el medi”
suposa ja un compromis amb tota una tendén-
cia o comrent educativa: aquella que concebeix
el medi escolar com element intimament rela-
cionat amb la societat que I'enrevolta; conce-
but, aquest medi, com a facilitador/animador
de la investigacioé, com a sistemna d’alarma anti-
entropica. Al cap i a la fi, una identificacid
amb totes les corrents negadores de paretsin-
teressadament algades. Qué té doncs d’espe-
cific aquest procés educatiu? Qué hi trobam
de caractersstic al concepte Educacié ambien-
fal en tant que activitat instructiva-educativa?

La creixent preocupacib, generada per
una pressié cada cop més agressiva damunt les
estructures fisiques de ’entom, es fa patent
pels crits d’alarma que darrerament proliferen
arreu de totes les parts del mén. No sols els
ecolegs, sino també economistes, socidlegs,
gedgrafs i altes especialistes en disciplines
—que la divisid pre-histdrica de les ciéncies
manté separades— que tenen com a punt de
convergéncia el terrifori, se n’adonen de la ne-
cessitat, ja ben urgent d'un nou enfoc de
Pequilibri ecologic. Aquesta preocupacis, for-
tament sentida també a casa nostra, es
manifesta en molts de sentits: des de les Huites
populars per a la defensa de la naturalesa i per
unes millors condicions de vida, fins a les
reunions internacionais sobre medi ambient.

Entenem per enfoc comunicacional, aguel! que aborda I"andlisi dels fendmens educatius des de ['Optica de

la comunicacid. Aquest enfoc ha estat més elaborat en el camp de la didactica, En el pla de la Teoria de
I’Educaciéd no gaudeix d'un cos molt elaborat de coneixements, Possiblement els treballs més significatius
siguin els del Dr, SANVISENS de I"Universitat de Barcelona,

{4}

En referéncia a la “*Urban Education” vegeu els cursos de la OPEN UNIVERSITY anglesa Urban Edu-

cation, *'The Open University Press”, Londres, 1974, 6 vols. | també els “readings’” publicats per RAYNOR,
JOHN, HARDER, JANE: Cities, Communities and the Young: readings in Urban Education i Equelity .
and City Schools: readings in Urban Educatien, Open Universitu Press, 1973,

53]

En referdncia a ’Educacid Ambiental vegeu basicament: Ti

danciasda Ja Edi on Ambiental, UNESCO,

1977. Aquesta obra recull els documents de treball preparats peis seminari internacional de Belgrado. Oct.
1975 Confoerencia Intergubarnamental sohre Educacion Ambiental. Informe Final, UNESCO, 1978. Re-
cull la informacid, les declaracions I les recomanacions de la Conferéncia Intergubernamental de Thilisi,
Octubre, 1977. Regularment es publica ja revista CONTACTO, presentada com a butlletl d'Educacid
Ambiental de UNESCO -PNUMA {Pragrama de ies Nacions Unides pel Medi Ambient}. A Octubre de
1975 es va establir a Madrid el CIFCA (Centro Internacional de Formacidn en Ciencias Ambientales).
Aquest centre, orientat a la capacitacidé en matéria del Madi Ambient als paisos de parla casteliana, publica
diversos documents que fan referéncia a I'Educacié Ambiental.
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Davant el reconeixament de la gravetat de la
situacié ambiental cal que el sistema escolar,
programat tantes vegades amb criteris regres-
sius, complesqui la seva funcionalitat dinamit-
zadora, ajudant amb la creacid d’una concign-
cia critica i activa respecte al medi ambient. 1
és aquesta preocupaci¢ i amb aquesta finalitat
—el millorament de totes les relacions ecolo-
gigues, incluint les de I’home amb la naturale-
sa i les de I'home entre s{— que apareix, més
bé reapareix, 'Educacié Ambiental. Jaa 1972,
‘a 1a conferéncia de les Nacions Unides sobre el
Medi Ambient (Conferéncia d¢’Estocolmo) al
mateix temps que es reconeixia la gravetat
ambiental, s’assenyalava la importincia de
Peducacié com una de les estratégies per a
aCONSELUir una nova ética ecolégica. D'alesho-
res encd els esforgos intemacionals no han fet
més que creixer: al 74 es va iniciar el Progra-
ma internacional d’Educacidé Ambiental Unes-
co-Priuma; a octubre del 75 es va celebrar 1a
reunid de Belgrado i a 'octubre del 77 a Thili-
si (URSS) es reuni la Conferéncia Interguber-
namental sobre Educacié Ambiental,
Aleshores trobam un element diferencia-
dor que § déna personalitat propia, element
que ve definit per una preocupacid; la qualitat
del medi ambient, la conservacié dels recursos
naturals, la preocupacid per mantenir els equi-
libris dels ecosistemes. Aquesta preocupacid
no és també generalitzable a aqualsevol activi-
tat instructiva - educativa? No s6n, per exein-
ple, les disciplines escolars estudis sectorials d’a-
questa relacié home - medi ambient? Resulta
dificil negar-ho. Aleshores cal cercar una ma-
jot especificitat i aquesta, pensam, es troba en
la visid o punt de mira que intenta aconseguir
PEducacié Ambiental: la relacid i la interde-
pendéncia. En altres paraules, fer explicites
les caracteristiques de tot sistema: elements,
relacid, interdependéncia i finalitat, Tenguem
ben present que Pecosistema, concepte clau
entorn del qual es desenvolupa I'Ecologia, par-
ticipa totalment de les propietats que s’esdeve-
nen de la teoria dels sistemes generals 6. _
Podria semblar que les denominades Cién-
cies Ambientals —en plural— o sencillament
Ciéncia Ambiental —en singular— gaudeixen ja
d’un cos tedric elaborat i definit. Aixd podem

afirmar que no és ben be cert del tot. No
tenen delimitat un camp propi de coneixe-
ment, ni un cos cientificament acceptat, ni
unia metodologiz definida en sentit estricte a
s de la divisi6 de les cidncies que arranca del
segle passat, En tot i amb aixd, el concepte
central, “I'ambient”, no té una referéncia cla-
ra al seu contingut. Ambient, medi, medi
ambient, entorn, sén paraules que s'usen
—moltes de vegades indistintament— per
donar significat a 'objecte de la Ciéncia Am-
biental. D'ignal manera son. catalogats d’am-
bientalistes o ecologistes o conservacionistes o
proteccionistes a distints moviments que es
veuen enrevoltats dins els corrents que s’arti-
culen entorn d'alguns aspectes del medi am-
bient.

A la conferencia de les Macions Unides so-
bre el Medi Huma celebrada a Estocolm 'any
1972 7 un dels diversos seminaris, tractava
damunt * Els grans dilemes rnediarbientals™ i
es considerava que el major de tots era el que
s’esdevenia de 1a relacid Potlacié-Recursos, es
a dir, el problema que generava I'augment des-
mesurat de la poblacid (humana) i I’esgota-
ment dels recursos naturals. Com es pot veure
aixd es situa dins la problematica d’un dels
camps més tipics de ’Ecologia, 1 aixi, per un
mecanisme sovint molt utilitzat, es generalitza
diguent que els problemes ambientals son pro-
blemes ecoldgics. Si aixd fos absolutament
cert, podriem afirmar que 1'Ecologiz ens for-
neix dels ormejos basics per endagar un cor-
pus tedric de la Ciéncia Ambiental, Perd
I'Ecologia, i no sols als manuals més coneguts
sino també als milers de libres que han proli-
ferat darrerament a pesar seu, pateix també de
la dificultat d’integrar 1"home dins el seu
camp. Sembla que els ecdlegs, menire estaven
situats comodament dins el camp de les cien-
cies naturals, no patiren el procés d*hibridacié
que comporta la dificultat d’integrar ’home
dins el seu camp d’estudi. Ey I’'etern problema
de la relaci6 cidncies socials-ciencies naturals.
Es I’etern dilema home-natura. Com exemple,
a un dels manuals més famosos 8 sutilitzen.
explicita o implicitament enunciats de les
segilents disciplines: estadfstica, teoria dels
jocs, teoria de sistemes, cibsrnetica, termodi-

{6) Laliteratura sobre la Teoria gensral de Sistemes €5 ja amplia abastament vegeu per una sintesi general:
L. VON BERTALANFFY et aiter: Tendencias en la Taoria General de Sistemas, Alianza Editorial, Madrid

1978,

L. VON BERTALANFFY: Perspectivas on la Teoris General de Sistamas, Alianza Editorigl, Madrid, 1979,
J. ARACIL: Introduccidn a la dindmica de Sistemas, Alianza Editoria, Madrid, 1978,
VOLTES BOU, P.: Teoria General de Sistamas, Ed, Hispano evropea, Bareelona, 1.978,

{7} Sok una Tierra: La Conferencia de Estocolmo, Ed. Vicens Vives, Barcelona, 1872,
{8) P, EMRLICH - A, EHRLICH: Poblzcién, Recursos, Medio Ambiants, Ed. Omega, Barcelong, 1977,



nidmica, fisica nuclear, bioquimica, biologia,
oceanografia, mineralogia, genética, fisiclogia,
medicina, epidemiologia, toxicologia, ciencies
de I'agricultura, urbanistica, demografia, tec-
nologies de tot tipus, teoria social, sociologia,
economia... (Jes darreres en forma extremada-
ment rudimentaria), La relacié no és exahus-
tiva. L’embull metodologic que es produeix
davant Vintent d'aconseguir una sfntem sem-
blant és dificilment descriptible™ Encara
que ki hagi un punt cert de veritat en I’afn'ma—
¢i6 anterior, no hem de perdre de vista la gra-
vetat de situar-nos a 'altra extrem —el que no
és el cas de la Ciénciz Ambiental— ¢l de la
super-especialitzacié, Sobre tot per aclarir
d’alguna manera la gran contradlccm del po-
sitivisme, com diu HULL 10 criticant 1a mio-
pia de P'especialista que “coneix moltfssim
del poquissim™.

Fruit d’aquesta espacie de confussid les
Nacions Unides van acceptar que P'expressié
“Medi Ambient” havia d’englobar no sols les
questions estrictament ecologiques sino també
problemes com els de Ia fam, la misdria de les
persones, les malalties, la falta de instal Jacions
de tot tipus..., en resum “tot alld pel que
Nuiten els paisos pobres, d’on —lleugerament,
es clar— es podia derivar que el medi ambient
és, ademés, tot alld pel que Huiten els paisos
de la perifétia subdesenvolupats. D'agui es pot
derivar Ia greu problematica de quin ha de ser
el tipus de creixement d’aquests paisos gue no
es posi en contradiccid amb la calitat del seu
medi ambient, entenguent en aquest cas el
seu patrimoni natural.

El concepte “‘entorn” que, com hem fet
notar, sutilitza també molt sovint com sind-
nim d’ambient o de mediambient, té unes con-
notacions més subjectives en quan fa referén-
cia a la “percepci6é’” del propi medi. Aixi, si es
poden estudiar les condicions reals {objecti-

ves) que afecten a I'organitzacié dels ecosis-

temes, Pentorn d’una entitat vivent (un indi-
vidu a2 un moment donat, una poblacid) seria
el conjunt de condicions del medi ambient
percebudes —directa o indirectament— i que
actuarien sobre el comportament i el devenir

de les entitats considerades. L’entorn d’un.

individu serda la porcid de condicions d’un
ecosistema que percep, independentment de
que n'existeixin d’altres. Els cotrents que s’in-
teressen per la percepcid i la significacié de
Pentorn s6n ja conegudes. N’hi ha algunes

* cert respecte per 1'ambient”™

perd, que, seguint uns pressupostes meit sine-
centristes, e} que pretenen és mantenis un
medi ambient favorable sois per Jhome gne-
rant que aquoes! ja ac &5 ¢l gran dominagor de
Ja Naturaique aquesta iz ha pegat alguns soms
d’alarma que cal considerar seriosament. Diu
MARGALEF il gue *Vanilisi de Pambient
amb la sova descomuosicié en factors s fa
d’cordinari amb referéncia a la forma en que les
seves propietats impressionen eis nostres sen-
tits i aix{ es dintingeixen: lum, movimen?,
etc., perd qualsevel clasgificacié d’aguest tigas
s’ha de considerar sirapiement com auxiliaz,
ja que els organismes exn la seva evolucid es
comporten comm wna unitat § com a {al respo-
nen a un medi, "andlisi del qual es pet dur fins
a un graus molts diversos™. Cal, doncs, ado-
narse’n de la importancia de la percepcié del
propi medi ambient, i que aixd comporta un
augment dels graus de diversifat de la investi-
gacidé ambiental, sempre, perd, s’ha de mante-
nir un esquema ordenat del seu funcionament
perque sino es pot arribar a lenegar escandalo-
sament, Com fou el cas de Ja creacid, a Franca,
d’un Institut del Medi Ambient, el programa
del qual consistia en 12 promocié d’una reng-
vacid de 1’arquitectura, 'urbanisme, el disseny
i la comunicacid, fora fer mencid ni de 'ecolo-
gia ni de cap altra ciéncia que fes referénciaa
Ia Natura. Fou suprimit al 1971,
Draltres corments utilitzen la paraula
“medi” —tota sola~ o medi... i alguna cosa
més. La Geografia te ja una llarga tradici
d’estudis que sdn titulats: L'home i el seu
medi, La Terra i 'home, etc. El medi fisic és
generalment emprat per donar significat als
factors naturals que organitzen un paisatge hi
tengui, o no, Phome incidéncia damunt ell.
Medi fisic apareix, també, com sindnim de
medi natural i fins i tot es parla del “medjen
brut” per oposicid al medi modificat. O be,
Phome com obra del medi natural i artifex
del medi artificial. Es comment també el referir-
se al medi geografic, al medi aquitic, al medi
exterior, a Porganitzacié del medi. Seguint
per aquest cami s'arriben a afirmacions tals
com que ‘el medi és 'ecologic” o com a una
obra titulada PEntorn a Fescola on es manifes-
ta que ‘‘una geografia del mediimposa no sols
uns coneixement del mateix sind també un
12, entorn, medi
i ambient son utilitzats indistintament.
Malgrat tota aquesta imprecissio termino-

{9} H.M, ENZENSBERGER: Para una ¢ritica de la acologfa politica, Ed. Anagrama, Barcelona, 1974,

{10) L.EH. HULL: Historia y Filosof{a de la Ciencia, Ed. Ariel, Barcelona, 1978

{11) MARGALEF, R.: Ecologls, Ed. Dmega, Barcelona, 1977.

{12) DEBESSE - ARVISSET, M.L.: El entorno en s escusla: una revolucién pedaggica (Dldictlca da is Geo-

grafia), Ed. Fontanella, Barcelona, 1974,



1bgica —el que fa, abans de res, imprescindible 2.— El medi Ambient no només ve definit

una unificaci6 terminoldgica de la Ciéncia per elements fisics/bioRgics sind
ambiental— sembla que permaneix un interés també socialsfculturals. Amb ¢l que
generalitzat per conceptualitzar el funciona- aquesta educacio adopta una perspec-
ment de la Natura i de I'estratégia d’una espé- tiva holistica en la que s’examinen els
e molt particular anomenada home. I estu- aspectes ecoldgics, socials i culturals.
diar-ho, encara que sia una cosa complexa i on B 1.— Orientat a que les persones compren-
s'interrelacionin multitut de factors. 8i alguna guin les relacions i la complexitat
cosa hi ha de nou dins I'intent ambientalista d’aquest medi ambient..
és el “considerar 'ambient en conjunt” 13§ 2.— Amb Ia finalitat d"inculcar ¢ls conei-
no establir nous compartiments. B xements, les aptituts i els valors que
No sin extranyes a I'auge de ['Educacid puguin ajudar a les persones a partici-
Ambiental 1a proliferacié i augment de les par activament en la recerca de solu-
agresssions salvatges de home (d’uns certs cions als problemes mediambientals.
homes} a la Natura, amb els efectes espectacu- 16 ‘
lars i gravissims provocats per les diferents En la introduccié dels problemes del medi
contaminacions modernes 14, Es aqufons'’ha  ambient dins 1aparell educatiu ens enfrontam
de considerar la part i la dimensid politica dels amb la realitat d’una série de matdries, disci-
problemes 15, sense oblidar que el factoredu-  plines, ciéncies o com es vulgui dir (Biologia,
cativ hi jugard un paper fonamental de cap a Botanica, Zoologia, Metereologia, Geografia,
la futura presa de decisions i a establir una no- Ecologia, Urbanisme, Sociologia, Dret, Econo-
va concidncia de relacid de 'home amb la mia, les diferents tecnologies, etc.} que sén
Natura, . avui imprescindibles per donar una estructura
Podriem arribar a establir que ’Educacié 5 1a Ciéncia Ambiental, i a la documentacié de
Ambiental seria aquell procés que s'ocuparia de les quals hem d’acudir necessariament pel seu
les relacions de 'home i ¢l medi ambient, 1 cal estudi 17. Aquesta introduccié de la Cidncia
afegirhi que medi ambient és tot allo que en-  Ambiental dins 'educacid s'hauria de fer més
revolta a 'home, tan sia artificial com naturat, per convenciment que per imposicié, generant
Es a dir des de I'atencid pels ecosistemes na- noves actitus en professors i alumnes orienta-
turals fins 2 la qualitat de vida dins un ecosis- des a evitar una divisi6 cientifica massa sec-
tema artificial com pugui esser-ho una ciutat. torialitzada i establint una major relacib entre
_Podem, id0, determinar el concepte Edu- els fenbdmens propis de la realitat natural amb
cacié Ambiental com: els de la realitat social }8. Aguesta concepcid
A 1.— Procés educatiu enfocat als proble- de la importincia d’introduir dins Pensenya-

mes del Medi Ambient. ment la relacié Home-Natura i que aquesta re-

{13! BONNEFOUS, E.: ¢El hambra o la Naturaleza?. £d. Fondo de Cuftura Econdmica, Méx, 1973,
{14} Una altra font de confusions prowt de considerar —agefant ia part pel tot— que I'Ecologia sols a3 preocupa

de lacontaminacid,

{15) Surten com bolets les obres dedicades a aquesta temdtica, vegeu, per exemple: H.M, ENZENZBERGER:

{16)

(17

Op. Cit.

A GORZ -M. BOSQUET: Ecologie st Politique, Ed. du Seuil, Paris, 1978,
CALDWELL, M. et alter: Socialismo vy Medio Ambiente, Ed. G. Gili, Barcelona, 1976,
H. STRCOHM: Manual de educacion ecoldgica, Ed, Zero, Madrid-Bilbao, 1978,

J. ATTALL-M, G]JILLAUME: Eil Antiecondémice, Ed, Labor, Barcelona, 1976,
|. ILLICH: La Convivencialidad, Barrat Editores, Barcelona, 1978 3

TAMAMES, R.: Ecologla y desarrollo, Alianza Editorial, Madrid, 1977,

A aquesta caracteritzacid del concepte es veu gom I'Educacid Ambiental s'instrumentalitza a partir de les
necessitats de mesures protectores pel medi ambient. Aixd marca Ia finalitat d’aquest procés educatiu.
Vegeu com el que es pretén es canatitzar uns coneixement i unes informacions, amb capocitat de crear una
conciéncia | unes aptituts que possibilitin un compartament participatiu davant els preblemes ambientals.
Per una millor caracteritzacid d’aguesta finalitat —assenyalant objectius i principis rectors, vegeu la reco-
manacié n® 2 de la Conferéncia de Thilisi. Pel gue fa referancia ais continguts gue os volen transmetre,
vegeu Tendencies de la Educacion Ambiental {Op. cit.) pag. 29 i ss.

J. MONTES MARTINEZ - R, SUBIRA PRATS: El medic ambiente y nacesidadas cientificas, “Boletin
Informativo del Medio Ambiente, Julio - Septiembre, 1978. CIMA, Madrid.

{18} La Formacién ambisntal en América Latina "Cuadernos del Centro Internacional de Formacidn en

Ciencias Ambientales” {CIFCA}, Madrid, 1978.
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lacid es treba abordada des d’uma multitut

d'enfocaments i per tant, per fer-la més com-

prensible és necesari donar-li un sentit in-
tegrat i global, €s el punt clau de la intencid de

PEducacid Ambiental.

No es presuposa la creacid de noves disci-
plines (ja ni ha prou) sind la generacio de me-
canismes de treball en eguip, interdeparta-
mentals o interfacultatius, també en £l nou en-
focament de disciplines tradicionals i en la
collaboracié interdisciplinar, multidisciplinar
o trandisciplinar (segons el plaer que doni) cap
a l'estudi de temes concrets. A la reunid de
grups ecologistes, celebrada a La Granja el
26 de Juny de 1977, en el punt 5 del manifest
elaborat tothom estava d*acord en que era ne-
cessaria “la recerca d’un enfoc global multidis-
ciplinari enfront dels problemes del medi am-
bient”. Es, en definitiva, Vintentar una apro-
ximacib sistémica al medi ambient que intenti
“englobar la totalitat dels elements dei sistema
estudiat, aixi com les seves interaccions i les
seves interdependéncies ” 19,

Es per tot zixd gue el punt de vista am-
biental de PEducacié entranya una transfor-
macié de la practica instructiva-educativa,
Transformacidé que, especialment, afecta a una
série d’elements, com son:

A). L'Educacid Ambiental entranya la practi-
ca de la presa de decisions; és a dir, que
la relacié ensenyar-aprendre no nomeés es
preocupa de la transmisib-captacid del
que ha estat o é&s, sind, tambe del com
hauria de ser per a ser millor gualsevol
problema enunciat, Aquesta exigéncia
anul.la I'aprenentatge acceptat i no com-
prés, estimulant €l poder critic de la per-

sona, Recordem la importincia de la

simulacid com a estimulant per ales futu-

res preses de decissio 20,

B} L’Educacié Ambiental exipeix unz pric-
tica escelar fonamentada en el medi am-
bient més proxim per, a partir d’eli,
ampliar psicologicament aquest medi,
Aixd suposa el rebuig de confinguts no
significatius i llunyans, aixi com la con-
cepcié dun coneixement a-histéric, pet-
manent i acabat,

C) L’Educacid Ambiental exigeix una visié
sistémica {per tant relacionada} de la in-
terdepéndencia home-Natura i, per tant
de la conexié entre els fendmens fisics i
humansEs rebutja a visid parcialitzada de
la realitat que imposa la divisid del curri-
culum en assignatures.

Aquests principis, que tornen dur la rela-
cié ensenyar-aprendre fora de tot espai dife-
rencial del medi ambient, del qual ’escola és
un element, no nomes constitueix una exigén-
cia a la practica instructiva —especialment, a
la didactica— sind també a la Pedagogia com
Ciéncia de ’Educacid.

Pensem que, genericament, “tot el que
actua damunt nosaltres, ens mou, ens grienta,
ens fi madurar i progressar, ens assustz o ens
dona seguretat, ens planteja problemes ¢ ens
imposa eleccions constitueix el nostre medi
ambient” 21, La definicié dels aspectes d'a-
quest medi, el seu estudi i posterior aplicacid a
la practica escolar constitueix la tasca de la
Pedagogia ambiental. El desenvolupament i
instrumentalitzacié de I’Educacié Ambiental
és un d’aquests elements, Fin ara, pot ser, =l
que més es desenvolupa 22,

{19} Un plantejament interessant i criticable de 12 visid sistémica i les seves aplicacién a, Joel de ROSNAY:
El Macroscopio. Hacia una vision global, Ed. Ac, Madrid, 1977.
{20} Damunt |a utilitzacié dels jocs de simulacid corn eina pedagégica, vegeu: J. L, TAYLOR - R, WALFORD:
*  Simulation in the classroom, Penguin Books, Harmondswarth, 1972,
Clark C. ABT:SeriousGames, Viking Press, New York, 1975,
BR.H.R. AMSTRONG - TAYLOR J.L.: Instructionat Simufation in Higher Education, “"Carnbdriege Mono-

graphs on Education”, Vol. 2.

DALTON, R. et aiter: Simulation Games in Geography, The University Press, Glasgow, 1974 2,
{21} CHIESA, Renvenutto: Razones pedagbgicas de fa investigacion del medio, 'Cuaderncs de Pedagogia®™,

n? 10, Octubre 1975,

{22} L'elaboracié d'un manual d'Educacié Ambiental aplicat a les nostres l{les és una tasca que hem comengat
juntament amb un grup d’estudiants dels departaments de Geografia | Pedagogia.



