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El valor de ’educacio

en moments de crisi

Per Josep Antoni Cifre

President de Colonya, Caixa d’Estalvis de Pollenca,
i de la Fundacié Guillem Cifre de Colonya
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Pocs ara fa un any podrien haver pronosticat les dimensions i repercussions de |’actual conjuntura
economica i social. Les convulsions del mercat tenen i tendran a curt termini unes importants
conseqiiéncies socials i, logicament, també el sistema educatiu se’n veura afectat. Com ens deia el
doctor Marti X. March, en la seva introduccié a |’Anuari de |’'Educacié de les llles Balears del 2008,
“..Iandlisi del sistema educatiu només té significat si el relacionam amb el conjunt dels factors politics,
economics, socials, ideologics, culturals, familiars o tecnologics amb qué té relacic”.

No és coincidéncia que en époques de crisi I'educacié/formacié sigui assenyalada com una de
les palanques de canvi o de millora social. Es precisament en aquests moments on s’accentua el
paper del sistema educatiu.Ara es parla de millorar i potenciar el sistema educatiu, d’arribar a un
Gran Pacte per I'Educacio, a defugir dels enfrontaments ideologics i politics, en definitiva, que es
doni el consens adient per obtenir el millors resultats pel que fa a I'educacié i formacio de les
persones. Pero |"actual conjuntura, apart de posar en valor I'educacid, també posara de manifest
altres aspectes que repercutiran sobre el sistema educatiu.

Després d’haver constatat els resultats d’'un mercat economic mundial basat en valors especulatius,
la gran majoria dels agents economics parlen de trobar un nou cami per I'economia. El nou
sistema s’ha de fonamentar en valors de productivitat, equilibri i mesura, en definitiva, tornar a
una economia real. Pero aquest procés o nou context economic, afectat per una prudéncia en el
consum derivada d’un ritme de creixement insostenible, patira un alentiment que pot dur aparellats
greus desequilibris i necessitats socials. | dins aquest marc o context el sistema educatiu patira les
pressions i urgéncies propies dels greuges socials.

Des de la Fundacié Guillem Cifre de Colonya ara més que mai ens hem de mantenir al costat del
mon educatiu. L’ Anuari de I'educacié de les llles Balears és una bona eina de reflexié i debat. Du al
llarg de la seva existéncia molta feina feta i aprofitable, i sens dubte, és un document de referencia.
Fou una iniciativa del Grup d’Investigacié i Formacié Educativa i Social (GIFES) de la Universitat
de les llles Balears, amb I'aval de la nostra Universitat i és el treball i reflexié dels professionals de
'educacié. En aquests moments, més que mai, aquest col-lectiu ha de tenir la veu necessaria dels
qui ens han format al llarg de tot aquests temps. El seu testimoni es I'actiu clau per millorar i s’ha
d’imposar per damunt de les urgéncies conjunturals. En el procés de millora del sistema educatiu,
ens hi jugam molt.
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L'Anuari de Educacid de les llles Balears 2009 és el sise informe que presentam a la societat de les llles
Balears i no fa més que continuar el cami que varem comengar I'any 2004, quan el Grup d’Investigacio
i Formacié Educativa i Social (GIFES) de la Universitat de les llles Balears va comengar a fer feina
en I'Anuari de IEducacié de les llles Balears. Aquell informe tenia dos objectius principals: en primer
lloc, contribuir, amb tota la modestia i el convenciment de qué érem capagos, a situar I'educacio
en el centre de la preocupacié de la societat de les llles Balears. Efectivament, el desenvolupament
economic i social de les llles Balears necessitava i necessita —malgrat els avangos dels darrers
anys— que féssim un esfor¢ en educacié. Una aposta no tan sols de I’Administracié publica, dels
governants, siné també —i, fonamentalment— per part de la societat de les llles Balears. Per poder
encarar el segle xxi amb éxit, amb forga, la nostra societat necessita creure en I'educacio, en la
formacio, en el capital huma, en la innovacio, en la recerca, en el coneixement. | aix6 no és facil; més
aviat, complicat, ja que cal canviar actituds, mentalitats i conductes, perd també estructures. Cal, per
tant, situar la societat en el cami adequat. | aixo resulta, encara, més important en uns moments
de forta crisi economica, que obliga a replantejar alguns aspectes del model de creixement; aquest
aspecte necessita passar de les paraules, de les declaracions, als fets, a la realitat.

El segon objectiu és conseqiiéncia de I'anterior. Només seria possible canviar el paper de I'educacio
en la nostra societat si fossim capagos de posar a I'abast de tothom més coneixements sobre el
nostre sistema educatiu, més dades sobre I'estat de I'educacié, més elements per coneixer 'estat de
I'educacié de les Balears i comprendre’l. Pensavem —de fet, pensam— que només des del coneixement
educatiu era —i és— possible comengar a transformar la mentalitat, el pensament, de la nostra
societat en relacié amb I'educacié. Uns coneixements sobre I'estat del nostre sistema educatiu, des de
perspectives diverses, pero que posin de manifest totes aquelles coses que funcionen.

Tot i aquests dos grans objectius, la realitat de I'educacié de les llles Balears ens obliga a afegir-n’hi
un altre que per a nosaltres és fonamental: contribuir a millorar la imatge de I'educacio; a posar
de manifest els punts forts del sistema educatiu; a assenyalar tots els aspectes de I'educacié que
funcionen en tots els nivells del sistema escolar; a mostrar les experiéncies innovadores que es
duen a terme, etc. Aquest és, també, un altre objectiu al qual consideram que no podem renunciar.

A més, fer un anuari sobre I'educacié a les llles Balears s’emmarca en el context dels informes
economics i socials que es redacten a les llles Balears; per exemple, I'lnforme economic i social
de les llles Balears, que publica Sa Nostra fa décades, o la Memoria del CES sobre I'economia, la
feina i la societat de les llles Balears. Es tracta, també, de redactar un tipus d’informe que, d’acord
amb el grup proponent i la filosofia de la Fundacié Guillem Cifre de Colonya, analitzas 'estat del
sistema educatiu de les llles Balears en uns moments en qué I'educacié és plantejada com un
element clau per al present i futur de les societats desenvolupades, en procés de desenvolupament
o subdesenvolupades. El segle xxi no pot ser altra cosa que el segle del coneixement, de la formacid,
de I'educacid, de la innovacid, de la recerca.

Aquests sis nimeros de I'’Anuari de 'Educacié de les llles Balears demostren que estam en el cami
adequat. Evidencien que és possible millorar el coneixement que tenim sobre el sistema educatiu
de les llles Balears i també comencgar a canviar les actituds de la nostra societat en relacié amb els
beneficis de I'educacio, des de la perspectiva economica, social, cultural, tecnologica, politica, etc.
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Aixi doncs, com posarem de manifest en el proleg de I’Anuari de 'Educacié de les llles Balears 2004
—el primer—, la intencié és analitzar I'estat del sistema educatiu de les llles Balears, tant pel que fa
al sistema escolar com a les institucions i als espais educatius, que, tot i que sén una formalitzacié
diferent del que representa I'escola, tenen una transcendéncia social significativa. Per tant, amb
lanuari d’enguany pretenem, per una banda, coneixer i comprendre la situacié de I'educacié a
la nostra comunitat autonoma, en el context de I'Estat espanyol, i, per 'altra, contribuir a cercar
solucions als problemes que té I'educacio a les llles Balears.

En el context d’aquests objectius, redactar i publicar 'Anuari de P'Educacié de les llles Balears
2009 és la manifestacié de la voluntat de continuar treballant per posar a I'abast de la comunitat
educativa i de tota la nostra societat un document sobre I'estat del sistema educatiu de les
Illes Balears.Volem que sigui un document viu, dinamic, que provoqui reflexions; que millori la
comprensié dels fenomens educatius; que faci possible la posada en marxa de mecanismes de
renovacié pedagogica i innovacié.

Amb tot, hem d’assenyalar que I’Anuari de I'Educacié de les llles Balears és fruit de la col-laboracié
entre la Universitat de les llles Balears i la Fundacié Guillem Cifre de Colonya, mitjangant un conveni
amb la Fundacié Universitat-Empresa de les llles Balears. Aquesta publicacié és una iniciativa del
Grup d’Investigacié i Formacié Educativa i Social (GIFES) de la Universitat de les llles Balears,
pero que fa extensiva a professors d’altres departaments, mestres i professors del sistema escolar
no universitari, inspectors d’educacid, professionals de I'educacié social, etc., perque hi participin.
Aquesta convidada té bona acceptacié i permet que I'’Anuari de 'Educacié contingui una perspectiva
de pluralitat, de diversitat. A més, hem de recalcar que per fer possible aquest Anuari de ’Educacié i
consolidar-lo varem signar un conveni de col-laboracié amb la Conselleria d’Educacié i Cultura del
Govern de les llles Balears i la Fundacié Guillem Cifre de Colonya i déna els resultats esperats.

En aquest sentit, i d’acord amb l'estructura dissenyada per a I’Anuari de I'Educacié de les llles Balears,
el de 2009 tindra els continguts segiients. A la «Introduccioy, fem una analisi de la realitat educativa
de les llles Balears d’acord amb les linies generals dels treballs que formen aquesta publicacié i dels
anuaris dels anys anteriors, i de les opinions personals sobre la dinamica del curs acadeémic actual. La
nostra reflexié posa I'emfasi sobre el bé que fa I'educacid, els aspectes positius de I'educacio. Pero,
també en aquesta introduccié volem reflexionar sobre dos aspectes importants del sistema educatiu:
per una part,la qiiestio lingtiistica,amb tota la problematica que implica, i, per altra part, la qliestié de la
coeducacié vs. la separacio de sexes a 'escola.Aquest primer text és una porta d’entrada a I’Anuari, un
editorial que pretén analitzar els punts fonamentals i més significatius de I'educacio a les llles Balears.

Al segon apartat, «El sistema escolar de les llles Balears», desenvolupam els estudis segiients. En
primer lloc, fem una analisi, per una banda, de I'educacié a Menorca i de I'educacié musical elemental
a les llles Balears, i, per una altra, sobre la avaluacié de I'adquisicié dels procediments cientifics als
estudiants d’ESO i de segon de batxillerat a les llles Balears. En segon lloc, estudiam la situacié de
I'escolaritzacié dels alumnes immigrants a les escoles de les Balears. En tercer lloc, analitzam la
situacio de I'Gs del catala i del castella a la Universitat de les llles Balears, i fem una descripcié de
I'ensenyament en catala a les escoles de les llles Balears; i, finalment, analitzam la realitat del sistema
universitari de les llles Balears a partir del perfil dels alumnes.
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Al tercer apartat, «El sistema educatiu no escolar de les llles Balearsy, oferim dos treballs sobre
la feina dels educadors socials. Per una part, analitzam un programa experimental per millorar
la convivencia als centres educatius mitjangant la inclusié de la figura d’un técnic en intervencio
socioeducativa, i, per altra part, el paper dels educadors socials als centres per a gent gran i explicam
el cas de la residéncia de la Bonanova.

Al quart apartat, «Recerca i innovacié pedagogiques a les llles Balears», primerament, recollim un
estudi sobre els costums d’oci i valoracié del consum dels estudiants universitaris i de batxillerat,
i, segonament, fem referéncia a dues tesis doctorals: Una és una analisi sobre la utilitzacié d’un
programa aquatic amb un vessant educatiu per a alumnes greument afectats i, I'altra, és un programa
de prevencié del mal d’esquena en el context de I'educacié per a la salut. A I'apartat d’'innovacié
educativa, fem referencia a tres treballs: un, sobre 'escoleta Waldorf de Mallorca (Binissalem); un
altre, sobre el projecte educatiu innovador del CEIP Margalida Florit de Ciutadella, i, el tercer, és
I'analisi de la utilitzacié de fons de llibres al Col-legi Public de Sant Jordi d’Eivissa.

Al cinqué i darrer apartat, «Estadistica i legislacié educatives de la comunitat autonoma de les llles
Balearsy, hi incloem dos treballs. En primer lloc, un article sobre el sistema educatiu de les llles
Balears en xifres, al qual progressivament s’incorporen dades noves; i, en segon lloc, un treball sobre
els resultats d’'una investigacié sobre la qualitat educativa a 'ESO a través d’una analisi multivariable
d’indicadors educatius.

Finalment, a més d’agrair a la Fundacié Guillem Cifre de Colonya la implicacid, col-laboracié i
generositat en I'edicié d’aquest Anuari de I'Educacié de les llles Balears, volem agrair a tots els
col-laboradors i col-laboradores la feina que han fet, la bona disposicié i dedicacié a I'hora
d’elaborar els treballs que hi incloem. En aquest sentit, volem posar de manifest la gran quantitat
d’articles que han estat redactats en grup; és una prova de la importancia del treball en equip per
fer avancar 'educacio, tant a nivell de qualitat com de coneixements.Aixi mateix, volem expressar
agraiment a la Conselleria d’Educacié i Cultura del Govern de les llles Balears pel suport que ha
donat a I'Anuari.

Aixi mateix, volem destacar que la finalitat fonamental d’aquesta obra va més enlla del coneixement
del sistema educatiu de les llles Balears i comprensié. Volem, sobretot, contribuir a prestigiar
'educacié en la nostra societat, que sigui un factor d’éxit personal, economic, social i cultural. Per
a les llles Balears, fer que I'educacié sigui un factor basic per al futur és un repte al qual cal que
dediquem el maxim d’esforg personal, social, politic, econdmic i institucional. En qualsevol cas,amb
aquest nimero de ’Anuari,demostra que tenim voluntat de continuar fent feina amb una finalitat: fer
que I'educacio sigui una prioritat de la societat de les llles Balears, de les administracions educatives
i la societat civil en totes les dimensions i perspectives ens uns moments en queé la societat balear,
la societat espanyola i la societat europea necessita, de manera inexorable, apostar de bon de veres,
amb propostes concretes, per I'educacio, la formacio, el coneixement. Es el nostre futur i és I’ Gnic
futur que podem tenir.
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Els béns del sistema educatiu
de les llles Balears

Marti X. March Cerda
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RESUM

En aquest article pretenem posar de manifest, per una part, els punts més significatius del sistema educatiu
no universitari i universitari de les llles Balears i, per una altra, reflexionar sobre determinats aspectes
del sistema educatiu que tenen a veure, entre altres qliestions, amb la convivéncia educativa des de la
perspectiva del génere o d’altres col-lectius o amb tot el que implica el posar en valor I'educacié en uns
moments de crisi economica global i en qué es planteja canviar el model de creixement economic espanyol
o de les llles Balears. Es tracta, doncs, de parlar no solament del mal o mals de I'escola, sin6 també dels béns
de [l'escola, dels aspectes positius de I'educacio. Sobre aquestes qliestions i d’altres volem reflexionar amb
l'objectiu de tenir una visio global i comprensiva del sistema educatiu de les llles Balears.

RESUMEN

En este articulo pretendemos poner de manifiesto, por una parte, los puntos mds significativos del sistema
educativo no universitario y universitario de las Islas Baleares y, por otra, reflexionar sobre determinados
aspectos del sistema educativo, que tienen que ver, entre otras cuestiones, con todo el que hace referencia
a la convivencia educativa desde la perspectiva del género o de otros colectivos, o con todo el que implica
el poner en valor la educacién en unos momentos de crisis economica globalY en unos momentos en que
se plantea cambiar el modelo de crecimiento econémico espariol o de las Islas Baleares. Se trata, pues, de
hablar no sélo del mal o males de la escuela, sino también de los bienes de la escuela, de los aspectos
positivos de la educacion. Sobre estas cuestiones y de otras queremos reflexionar con el objetivo de tener
una vision global y comprensiva del sistema educativo de las Islas Baleares.

MALS DE L’ESCOLA | BENS DE LESCOLA

Una de les caracteristiques que defineixen la realitat educativa de les llles Balears fa referéncia a
la qtiestio del fracas escolar.Tot i que es tracta d’una qiiestié que suscita molts de debats en el si
de la societat o de la comunitat de les llles Balears, i també en el marc politic, és evident que la
problematica o la realitat educativa de les Balears no es por reduir a I'existéncia d’unes taxes molt
elevades de fracas escolar. Tanmateix, des d’aquesta perspectiva, és evident que es tracta d’'un tema
recurrent a ’hora d’abordar reformes educatives, presentar resultats estadistics o a I'hora que, en
la literatura i el debat pedagogic, apareguin unes obres determinades que fan que aquesta tematica
sigui un element transcendental. Amb tot, s’equivoquen els qui pensen que el mal anomenat fracas
escolar és un problema recent, que és una qliestié que es planteja, fonamentalment, al nostre
pais, o que és un tema que hem de relacionar amb la LOGSE o qualsevol altra llei educativa. La
realitat educativa, encara que alguns tendeixen a simplificar-la, resulta més complexa. Exit i fracas
escolar, creixement i crisi de I'educacid, van junts des del moment en qué es va dur a terme el
procés d’institucionalitzacié de I'educacid; es tracta de construccions educatives fetes d’'acord amb
I'evolucié social i pedagogica.

Els informes de 'OCDE o d’autors diversos han posat de manifest la necessitat de definir de
manera clara el concepte de fracas escolar. En aquesta perspectiva, podem assenyalar que hi ha

21



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

tres manifestacions inicials sobre el fracas escolar: 1) La primera manifestacio, que té lloc durant
I'etapa de I'educacié obligatoria, es concreta quan el rendiment de I'alumne és significativament
inferior a la mitjana o quan ha de repetir un any escolar —quan la legislacié de cada pais I'hi
obliga; 2) La segona manifestacié es concreta quan 'alumne abandona els estudis abans d’acabar
I'educacié obligatoria o quan acaba els estudis i no n’obté el certificat corresponent; 3) La tercera es
produeix quan es demostren de manera practica les dificultats i els entrebancs per integrar-se en el
mercat de treball amb qué topen els estudiants que no tenen els coneixements ni les competéncies
necessaris que haurien d’haver obtingut en I'etapa de I'educacié obligatoria. Es tracta, doncs, d’una
conceptualitzacié del fracas escolar que té, des del nostre punt de vista, un seguit d’aspectes
positius: en primer lloc, perqué defineix de manera clara el que s’entén per fracas escolar; en segon
lloc, perque, amb aquesta conceptualitzacid, es pot fer una aproximacié estadistica a la realitat
d’aquesta problematica educativa diferencial; en tercer lloc, perque, amb aquesta conceptualitzacio,
es posa de manifest I'existéncia de diferents tipus i lectures del fracas escolar; en quart lloc, perque
podem identificar les arees en qué es produeix un descens del rendiment educatiu; en cinqué lloc,
perqué aquesta «classificacio» del fracas escolar permet fer-ne una analisi de les causes de manera
especifica, completa i integral, i, finalment, és evident que aquesta tipificacié diferencial del fracas
escolar posa les bases de la politica integral i sectorial que s’ha de dur a terme per disminuir aquesta
problematica educativa.

Amb tot, també és necessari afegir a aquesta conceptualitzacid dues aportacions noves a la definicié
del fracas escolar.Aixi, cal fer referéncia als alumnes que fracassen perqué no s’adapten a les normes
del centre i que son qualificats de conflictius, violents, mandrosos, mal educats, renouers, etc.; sén
alumnes que solen incrementar el nombre dels qui fracassen i que, els darrers anys, augmenta
de manera significativa. Pero, la realitat del fracas escolar també es manifesta en la destruccid
de l'autoestima d’alguns alumnes; es tracta d’'un grup d’alumnes que, per raons diverses, solen
presentar unes caracteristiques personals de desanim, de desmoralitzacié o d’apatia; una situacio,
doncs, de baixa autoestima d’uns determinats grups d’alumnes que tenen una traduccié important
des de la perspectiva del rendiment escolar.

D’acord amb aquest plantejament sobre I'enfocament del fracas escolar, és necessari tenir en
compte les reflexions que ha introduit Daniel Pennac, a la seva obra Mal d’escola, sobre aquesta
qiiestié. Es una obra que no pretén donar dades, no vol fer cap tipus d’analisi socioldgica i no
és una obra sobre el fracas escolar. Es un llibre que té un objectiu més simple i un plantejament
més personalitzat; és una obra que analitza la realitat del fracas escolar des de les entranyes
del conflicte, des de la dimensié personal del fracas, des de I'analisi del que fou una soca en
els estudis; una analisi que vol posar de manifest que estadisticament tot s’explica, pero que
personalment tot es complica.

Aixi, algunes de les afirmacions que fa en el llibre sén una prova real del que significa viure el
fracas escolar:

«jNo sobre la escuela! Todo el mundo se ocupa de la escuela, eterna querella entre antiguos y modernos:

sus programas, su papel social, sus fines, la escuela de ayer, la de mafana... No, jun libro sobre el zoquete!
Sobre el dolor de no comprender y sus dafios colaterales».
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«En todo caso, asi es, el miedo fue el gran tema de mi escolaridad: su cerrojo.Y la urgencia del profesor en
que me converti fue curar el miedo de mis peores alumnos para hacer saltar este cerrojo, para que el saber
tuviera una posibilidad de pasar».

«A todos los que hoy imputan la constitucion de bandas solo al fenémeno de las banlieues, de los suburbios,
les digo: tenéis razén, si, el paro, si, la concentracién de los excluidos, si, las agrupaciones étnicas, si, la
tirania de las marcas, la familia monoparental, si, el desarrollo de una economia paralela y los chanchullos
de todo tipo, si, si, si... Pero guardémonos mucho de subestimar lo tnico sobre lo que podemos actuar
personalmente y que ademds data de la noche de los tiempos pedagdgicos: la soledad y la vergiienza del
alumno que no comprende, perdido en un mundo donde todos los demds comprenden.

Sdlo nosotros podemos sacarlo de aquella cdrcel, estemos o no formados para elloy.

«Tengo doce afios y medio y no he hecho nada».

«Prohibido el porvenir».[...]
«Algunos chicos se persuaden muy pronto de que las cosas son asi, y si no encuentran a nadie que los
desengarie, como no pueden vivir sin pasion, desarrollan, a falta de algo mejor, la pasion del fracasoy.

«Pero, para que el conocimiento tenga alguna posibilidad de encarnarse en el presente de un curso, es
necesario dejar de blandir el pasado como una verguenza y el porvenir como un castigo».

«Ahora bien, en la sociedad donde vivimos, un adolescente instalado en la conviccion de su nulidad —y he
aqui, al menos, algo que la experiencia vivida nos habra ensefiado- es una presay.

«Los males de la gramdtica se curan con la gramdtica, las faltas de ortografia con la prdctica de la
ortografia, el miedo a leer con la lectura, el de no comprender con la inmersién en el texto y la costumbre
de no reflexionar con el tranquilo refuerzo de una razon estrictamente limitada al objeto que nos ocupa,
aqui, ahora, en esta aula, durante esta hora de clase, ya puestos a ello».

«Una sola certeza, la presencia de mis alumnos depende estrechamente de la mia: de mi presencia en la
clase entera y en cada individuo en particular, de mi presencia también en mi materia, de mi presencia
fisica, intelectual y mental, durante los cincuenta y cinco minutos que durard mi clase».

«Sucede con la pedagogia como con todo lo demds; en cuanto dejamos de reflexionar sobre casos particulares
(bero, en este campo, todos los casos son particulares), para regular nuestros actos,buscamos la sombra de la buena
doctrina, la proteccion de la autoridad competente, la caucién del decreto, el cheque en blanco ideolégico».

«El saber es primero carnal. Son nuestros oidos y nuestros ojos los que lo captan, nuestra boa la que lo
transmite. Nos llega por los libros, es cierto, pero los libros salen de nosotros mismos. Un pensamiento hace
ruido y el placer de leer es una herenica de la necesidad de decir».

«Si, ademds del de los maestros célebres, esa antologia ofreciera el retrato del profesor inolvidable que casi

todos nosotros hemos conocido una vez al menos en nuestra escolaridad, tal vez obtuviéramos ciertas luces
sobre las cualidades necesarias para la practica de ese extrafio oficio».
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«Hasta dénde puedo recordar, cuando los profesores jovenes se sienten desalentados por una clase, se
quejan de no haber sido formados para ello. El “ello” de hoy, perfectamente real, abarca campos tan
variados como la mala educacién de los nifios por la agonizante familia, los dafios culturales vinculados
al paro y a la exclusién, la subsiguiente pérdida de los valores civicos, la violencia en algunos centros,
las disparidades lingiiisticas, el regreso de lo religioso, y también la television, los juegos electrénicos,
en resumen, todo lo que alimenta, mds o menos, el diagndstico social que nos sirven cada manana los
primeros boletines informativos».

A partir d’aquestes frases de Daniel Pennac podem veure clarament quina concepcioé té del fracas
escolar,de quina manera aborda el problema, la manera com el reubica en una dimensié comprensiva,
en una dimensié personal; és una dimensié personal, perd que té en compte el context social. En
qualsevol cas, un element fonamental de la seva reflexié és,com no podia ser d’una altra manera, el
professor, I'actitud, la conducta, la formacié i professionalitzacio, 'autoritat moral que té, la percepcio
que hom té sobre el seu rol, sobre el seu paper. Es un aspecte, doncs, fonamental a I'hora d’abordar
les solucions al fracas escolar.

Des d’aquesta perspectiva,a Espanya les darreres setmanes s’ha plantejat un debat entorn de la figura
del professor, en tant que és autoritat publica; és una proposta a la qual cal fer algunes matisacions.
Efectivament, no hi ha dubte que, en unes determinades situacions, l'autoritat del professor esta en
crisi;amb tot, no podem fer generalitzacions ni tampoc negar la realitat. La solucié a aquesta quiestio
és complexa: n’hi ha que plategen aprovar una disposicid legal que defineixi els professors de I'escola
publica com a autoritat publica,amb tots els efectes legals d’aquesta figura, o, també, dotar les aules
de tarimes amb un objectiu molt simbolic, o també que els estudiants s’hagin d’aixecar quan entri
el professor a I'aula. S6n mesures simboliques que no ataquen larrel del problema, siné Gnicament
a la seva manifestacio. L'autoritat del professor ha de ser moral o no és autoritat, requereix moltes
mesures, algunes de les quals poden fer referéncia a aspectes legals. Aquestes mesures, pero, seran
insuficients i parcials, si no s’hi involucren les families, si no tenen un efecte rehabilitador o de servei
a la comunitat educativa. Calen mesures, també, que reforcin la figura de I'equip directiu del centre,
que enforteixin 'autonomia de les escoles i la capacitat que tenen d’adoptar mesures;els professors
han de rebre formacié per poder resoldre conflictes o dissenyar plans de convivencia, de manera
que donin una imatge potent dels centres, dels professors, etc. En tot cas, la formacié dels docents
no pot ser quelcom aillat d’altres mesures de caire legal, pedagogic, organitzatiu, familiar, d’imatge
o social.

Tanmateix, el tema de I'autoritat real o moral del professor no es pot plantejar al marge de fets que
son prou importants: I'existéncia de violéncia en el si dels mitjans de comunicacio, els problemes dels
pares per controlar els fills, 'augment del nombre de joves que maltracten els pares, el d’estudiants
que pateixen assetjament escolar per part dels companys, la conflictivitat que hi comenga haver
entre pares i professors, etc. El problema de l'autoritat del professor —que s’ha d’abordar— no
pot implicar com a solucié la judicialitzacié dels conflictes. Aquestes qliestions sén, en qualsevol
cas, més complexes. Ara bé, la complexitat del tema no pot implicar no prendre decisions; i, en
'adopcié de solucions, hi han de participar totes les administracions educatives, tots els sectors
de la comunitat educativa i el conjunt de la societat civil a través dels mitjans de comunicacio,
associacions educatives, sindicats, empresaris, etc. Es tracta de facilitar mesures que siguin aplicables,
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realistes, que puguin modificar petites coses de la vida quotidiana dels centres; no solament han de
ser mesures legals o repressives, siné també educatives, de feina comunitaria, de col-laboracié entre
les families i la comunitat educativa, etc.

En qualsevol cas, és evident que la necessitat de delimitar amb precisié el concepte de fracas
escolar no és una qiiestié nominal o formal, sind que és fonamental, no solament per coneixer i
comprendre aquest fenomen educatiu, sind6 també a 'hora de cercar les propostes de solucions
a aquesta problematica educativa important i significativa. Des d’aquesta optica, és evident que la
conceptualitzacié que hem fet sobre el fracas escolar, i educatiu, implica I'obligatorietat de saber els
factors, enfocaments, models i causes que n’han possibilitat I'existéncia. En qualsevol cas, i al marge
de la visi6 unilateral de cada enfocament explicatiu del fracas escolar; el que cal destacar és el procés
de complexificacié en I'explicacié del fracas escolar. | aquesta visi6 complexa és, al nostre entendre,
una manera excel:lent de poder abordar solucions integrals a aquesta problematica educativa
individual i social.

Aixi doncs, tot i que no resulta facil oferir una visi6 rigorosa sobre el fracas escolar, actualment hi
ha una tendéncia progressiva a utilitzar un model multinivell o multivariable per poder-ne fer una
explicacié i una interpretacié adequades. La interpretacié ens ha d’oferir elements per saber si
aquest fracas escolar és una conseqiiéncia de la feina dels professors, de la manca de recursos, de
la manca de motivacié o d’interes dels estudiants; si és per culpa dels valors socials imperants en
una societat especifica, de les expectatives familiars, de les caracteristiques dels alumnes, del tipus
de centre educatiu o del nivell de cohesié social. Un informe de TOCDE sobre el fracas escolar
assenyala que és el producte de la interaccié de tres tipus de variables: a) les psicologiques, que fan
referencia als factors cognitius i psicoafectius; b) les socioculturals, que fan referéncia al context
social dels alumnes i caracteristiques de la familia, i, ¢) les institucionals, que fan referéncia a I'escola,
als métodes d’ensenyament utilitzats, curriculum o manca de recursos pedagogics. Per tant, el fracas
escolar només es pot entendre des d’una perspectiva multidimensional. Aixi, a partir d’aquest
enfocament multidimensional, ens interessa saber quins alumnes no superen els estudis?, de quins
paisos provenen?,sén homes o dones?,a quina classe social pertanyen?, quines caracteristiques tenen
les families?, pertanyen a la categoria d’immigrants?, on viuen?, a quin tipus de centre assisteixen?,
quin és el PIB que cada pais destina a educacié?, quina politica educativa s’aplica?, quina autonomia
tenen els centres?, en quines arees escolars fracassen?, etc.Volem tenir una radiografia, un diagnostic
real del problema allunyat d’abstraccions i de generalitats que en el fons no aporten gairebé res.

Coneixer la realitat escolar és fonamental per amortir les conseqiiéncies que aquesta
problematica pot tenir en l'autoestima dels estudiants, en la moral dels docents, en el
desconcert de la comunitat educativa, en la segregacié social o escolar dels fracassats, en
I’existéncia de visions negatives de centres educatius, en la visié social pessimista i apocaliptica
de l’escola, en la posada en marxa de reformes educatives equivocades, en el desenvolupament
economic, en la cohesid social, etc. El fracas escolar, i aquesta és una qliestié prou important,
pot tenir, i té, conseqiiéncies significatives a tots els nivells, la qual cosa obliga a tenir-ne un
coneixement acurat i precis de la realitat, a posar en marxa politiques preventives adequades i
a desenvolupar els mecanismes que impedeixin la cronificacié del problema, o, encara pitjor, la
institucionalitzacié d’una exclusié social i escolar permanent.

25



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

Tanmateix, en relacié amb el discurs sobre el fracas escolar, cal tenir en compte, des del nostre
punt de vista, dos elements fonamentals. En primer lloc, el fracas escolar no és un fet inevitable i té
solucid, té solucions; el fracas escolar necessita moltes mesures educatives que ataquin I'arrel del
problema, i han de ser mesures concretes, de vida quotidiana, que resolguin situacions especifiques.
Per tant, cal rebutjar els missatges que donen per perduda aquesta batalla educativa. |, en segon lloc,
pensam que seria important instaurar un nou discurs social sobre el mal anomenat, pero real, fracas
escolar, en el sentit que el fracas escolar no és el que caracteritza tota la realitat de I'educacio; el
sistema educatiu esta, també, ple d’éxits educatius individuals, institucionals o socials; cal abandonar,
doncs, tant el discurs apocaliptic com el conformista sobre la realitat educativa actual. Cal insistir en
la idea que guanyar la batalla del fracas escolar és possible i necessari; cal guanyar aquesta batalla per
poder abordar, amb garanties d’éxit, els desafiaments i els reptes que la societat del coneixement,
la nova societat del segle xxi, planteja a I'educacié. Cal conéixer el mal d’escola, els mals de I'escola,
pero també cal fer referéncia als béns de I'escola, a tot allo que, malgrat tot, representa, tot el que és
positiu de I'educacié. |, a les llles Balears, aquesta és una qiiestié transcendental, si es volen millorar
tots els punts febles que defineixen la nostra realitat educativa.

UN MANIFEST PER LEDUCACIO: PASSAR DE LES PARAULES ALS FETS

Fa un seguit de mesos que algunes personalitats i organitzacions educatives varen tirar endavant un
manifest educatiu titulat «No es verdady. Es un document que es fonamenta sobre dos eixos basics.
Per una part, mostra preocupacié per la difusié de creences sobre la institucié escolar a Espanya
per part d’algunes persones que tenen molt d’impacte mediatic; aquesta visié de 'escola, segons
aquest manifest, distorsiona, d’'una manera important i significativa, la realitat educativa. A més,
considera que, efectivament, les creences sobre 'escola que es desprenen de les analisis d’aquests
pensadors es concreten en els punts segiients:

a. A Pescola actual s’ensenyen pocs continguts

En aquest sentit, es planteja que I'ensenyament a Espanya conserva encara unes caracteristiques molt
tradicionals, malgrat els canvis legislatius que hi ha hagut i els nous plantejaments psicopedagogics
que fonamenten aquestes noves normatives educatives. Aixi, en aquest aspecte, resulta interessant
l'afirmacié que transcrivim de manera literal:

«La idea de que la LOGSE ha impregnado la ensefianza no universitaria de una prdctica pedagégica que
abandona el esfuerzo y que se basa en “el todo vale” es un lugar comun que no se corresponde con la
realidad. El ideario psicopedagégico de esta ley, por mds que planteaba cambios de gran interés, nunca llegé
a penetrar en la mayoria de las aulas, en gran parte porque la mejora de la escuela no es basicamente una
cuestion de leyes sino de cambio cultural, social y comunitario».

Tot i que caldria fer una analisi profunda de les legislacions que hi ha hagut a Espanya des dels
anys vuitanta fins a I'actualitat, amb I'existéncia de la LODE, la LRU, la LOGSE, la LOPEG, la
LOCE, la LOU, la LOE o la LOMLOU, és evident que no totes les normatives a Espanya han
estat aplicades de manera continuada ni amb els recursos necessaris; per tant, el nivell de
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penetracié que han tingut en la realitat educativa espanyola és molt qliestionable. Pero, tampoc
no en podem fer cap analisi sense tenir un minim de sentit critic sobre el que es volia fer i el
que realment s’ha fet.

b. Els nivells d’exigéncia abaixen

Aquesta és una de les afirmacions més importants que fan articulistes diversos que analitzen la
realitat educativa espanyola. Consideren que els darrers anys o, fins i tot, des de la restauracié de la
democracia a Espanya, ha minvat I'exigéncia per part de les escoles als alumnes. En aquest sentit, la
cita seglient del manifest és un reflex del que vol expressar aquesta perspectiva sobre el descens
del nivell d’exigéncia:

«La idea de que “los niveles bajan” trata de dar una explicacion facil al evidente fracaso de la escuela. En
cada nivel educativo los docentes comprueban la debilidad del conocimiento de gran parte del alumnado.
Pero los estudiantes fracasan, precisamente, porque el modelo de ensefianza transmisiva y tradicional, y
no otro, no provoca en ellos un aprendizaje duradero y de calidad. Esto siempre ha sido asi. No entender
las explicaciones de clase, no encontrarle sentido a muchos contenidos escolares, estudiar mecdnicamente
solo para los examenes, olvidar rapidamente lo aprendido y tener que empezar desde cero en cada curso,
son experiencias compartidas por muchas personas. Sin embargo, estas experiencias tienden a olvidarse
cuando se analiza el fracaso de los estudiantes de hoy».

Per tant, des d’aquesta Optica, és evident que el suposat descens del nivell d’exigéncia té a veure
amb la idea que el model educatiu és obsolet i que, per tant, cal suplantar-lo per un altre que
tingui en compte, entre altres coses, els canvis socials, com ara la importancia d’Internet; ha de
reflectir que els problemes mundials sén interdisciplinaris i ha de tenir en compte que no hi ha
certeses absolutes i que el futur és incert. Per tant, cal que I'escola sigui capag de llegir aquesta nova
realitat.

c. Palumnat és pitjor que el d’abans

Aquesta és,també, una de les afirmacions que es diuen d’una manera reiterativa. Ens podem fer una
série de preguntes: en qué es basa aquesta afirmacié?, hi ha dades que la confirmin?, que es compara
quan es diu 'alumnat d’ara o el d’abans?, es té en compte el procés de democratitzacioé que ha sofert
el sistema educatiu espanyol des de fa anys?, etc. No es tracta, tampoc, de fer valer una afirmacié
del socioleg francés Baudelot, qui afirma en un llibre que el nivell educatiu augmentava, malgrat tot,
pero si que hem de tenir en compte una idea fonamental: el perfil dels estudiants canvia a mesura
que passen els anys; saben altres coses i segurament n’ignoren d’altres que sén importants, pero,
segurament, el nivell educatiu dels estudiants espanyols o del sistema educatiu mai no havia estat
tan elevat com ara, malgrat tots els problemes existents. En aquest sentit, és interessant I'afirmacio
del manifest sobre aquesta quiestio:

«Son diferentes, pero no peores. Los nifios, nifias y jovenes de hoy, y los de antes, son el producto de la

sociedad en la que viven. Juzgarlos negativamente como colectivo es un ejercicio simplista y una forma de
ocultar la responsabilidad de la sociedad adulta. La incitacion permanente al consumo (piénsese, como
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ejemplo dramadtico, en los anuncios sobre los juguetes navidefios), la diseminacion continua de la cultura
del éxito, del triunfo y de la superficialidad, la conversién de los nifios, nifias y adolescentes en objetivos
permanentes del mercado y la forma de vida acelerada y estresante propia de los adultos con los que
viven son, entre otras, realidades que influyen poderosamente en su desarrollo».

Lafirmacié que els estudiants d’abans sén millors que els actuals és, també, una afirmacié historica.
Sempre s’ha dit que els estudiants saben menys que les generacions anteriors. La majoria de
vegades és una afirmacié parcial. La realitat és que els alumnes d’ara, amb totes les contradiccions
o ignorancies, tenen un nivell educatiu diferent del de les generacions anteriors, pero no inferior. A
més d’aquesta constatacio, hem de tenir en compte que el nivell de democratitzacié de I'educacio
ha arribat al conjunt de la poblacié; el nivell d’analfabetisme primari s’ha instal-lat en els sectors
més vells de la societat; el nivell educatiu de les dones comenga a ser superior que el dels homes;
les diferéncies territorials, tot i ser evidents, de cada vegada sén menys significatives, etc. Amb tot,
no podem oblidar que el nivell d’analfabetisme funcional en la societat actual és prou significatiu,
perqué hi ha una certa dicotomia entre I'increment de coneixement general i I'individual, i perque
el paradigma de I'aprenentatge al llarg de tota la vida és encara incipient, malgrat els avangos que hi
ha hagut al respecte.

Les analisis apocaliptiques sobre I'estat del nostre sistema educatiu no responen a la realitat;
si que responen a la realitat, els problemes, fracassos, abandonaments, malestars docents,
la desorientacié educativa dels pares, etc. Sén, pero, qliestions que no fan més que posar de
manifest el diagnostic del nostre temps. Tenim un problema que cal abordar, pero s’ha de fer des
de la serenitat, el rigor, la tranquil-litat, 'optimisme, el realisme, el gradualisme, etc. Com hem
dit qualque vegada, cap temps passat fou millor en educacié. Les estadistiques i els resultats ho
ratifiquen: el nivell educatiu de les persones, de la societat a Espanya, a les llles Balears, ha millorat
de manera significativa.

d. Hi ha molta «pedagogia» i poca ensenyanga

Ara s’estén I'afirmacié que els professors tenen massa coneixements i plantejaments pedagogics,
pero els manquen coneixements disciplinaris o de continguts especifics. Lexemple més clar d’aquesta
idea ha estat la polemica que hi ha hagut el darrer curs en relacié amb el Master de Formacié de
Professorat de Secundaria. Efectivament, és una afirmacié molt estesa entre la societat en general i
determinats sectors de professors o de la Universitat.

En aquest sentit, és necessari fer referéncia a una série de fets que ratifiquen una realitat contraria
a l'afirmacié inicial: els Unics professors que tenen una formacié inicial psicopedagogica sén els
mestres d’educacio infantil i d’educacié primaria; els professors de secundaria, batxillerat o formacio
professional tenen simplement la formacié que les proporciona el CAP;i els professors d’Universitat
no tenen cap tipus de formacié didactica. Per tant, és evident que la formacié dels professors té
mancances didactiques o psicopedagogiques. | la formacié psicopedagogica no és contradictoria amb
una formacio solida de continguts disciplinaris. Efectivament, necessitam professors ben formats en
continguts especifics, perd també en pedagogia. La realitat de la formacié a Europa ens mostra
clarament aquesta linia.
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En qualsevol cas, d’acord amb el que diu aquell manifest, és interessant la reflexié segiient:

«Pero hay mds. En una profesion centrada en la practica, los docentes de secundaria y de primaria han
tenido una formacién muy poco vinculada a los centros escolares (seria inimaginable algo similar en la
formacion de los médicos, por ejemplo). Por lo demds, en la universidad, donde, no lo olvidemos, se forma a
los futuros docentes, no es necesaria ninguna formacion pedagégica o diddctica para ser profesor.

Es de justicia reconocer aqui el esfuerzo realizado por los docentes de nuestro pais que han intentado dar
respuestas a los problemas profesionales de su trabajo a pesar de su insuficiente formacion inicial, de la
cual, obviamente, no eran responsablesy.

A tot aixo hi hem d’afegir una altra reflexio: en el moén actual és absolutament necessari que la
formacié dels estudiants no es fonamenti solament en la perspectiva del coneixement —que també
és basica—, sin6 també en tot el que afecta la capacitat, la metodologia de continuar aprenent. |
aquest és un tema important a I’hora de plantejar que I'ensenyament s’ha de basar en la qiiestio de
les competéncies, les quals integren continguts, actituds i habilitats. Els reptes del nostre mén, de la
societat actual, impliquen, de manera clara, una opcié per constituir ciutadans que sapiguen pensar,
aprendre, entendre la nostra realitat, ordenar els coneixements i la informacio, i que sapiguen
utilitzar de manera adequada les tecnologies de la informacié i de la comunicacié. La institucio
escolar necessita canviar aquelles coses que no li serveixin per adaptar-se a una societat que fa del
coneixement un horitzé sense limits.

Quines sén, a partir d’aquestes premisses, les alternatives que es planteja el manifest per millorar el
sistema educatiu? Tot i que alguns elements de I'analisi i de les propostes tenen elements discutibles
i simplistes, cal tenir en compte els punts més significatius de la proposta realitzada sobre els canvis
educatius necessaris:

I. Centrada en els estudiants i en el seu desenvolupament integral (corporal, intel-lectual, social,
practic, emocional i étic).

2. Amb continguts basics vinculats a problematiques rellevants del nostre mén; cercar la qualitat
enfront de la quantitat, la integracié de matéries enfront de la separacio.

3. Amb metodologies d’investigacié que promoguin aprenentatges concrets i funcionals i capacitats
generals, com ara aprendre a aprendre, en qué I'esfor¢ necessari per aprendre tingui sentit.

4. Amb recursos didactics i organitzatius moderns i variats. Una escola que utilitzi els mitjans
tecnologics d’aquesta época de manera intel-ligent i critica.

5. Amb sistemes d’avaluacié formatius i participatius que arribin a tots els implicats (estudiants,
docents, centres, families i Administracio), que impulsin la motivacié interna per millorar i que

entenguin les persones en totes les dimensions.

6. Amb docents formats i identificats amb la seva professié. Mediadors critics del coneixement
disposats a fer feina de manera conjunta i en xarxa, i que tinguin interés a innovar i investigar.
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7. Amb una ratio raonable i amb professors ajudants i en practiques. Han de tenir temps per
dissenyar, avaluar, formar-se i investigar.

8. En un ambient acollidor, on el temps, I'espai i el mobiliari estimulin i respectin les necessitats i
els ritmes dels menors.

9. Cogestionadaamb autonomia per tota la comunitat educativa. Que promoguila corresponsabilitat
dels alumnes i que estigui compromesa amb el mitja local i global.

10. Autenticament publica i laica. El marc legal minim ha d’estar basat en grans finalitats i ha de
comptar amb un ampli consens politic i social.

Tot i que alguns dels punts que planteja el manifest sén assumibles, logics i racionals, cal tenir en
compte una série de reflexions sobre les alternatives que proposa:

I) Algunes de les propostes educatives plantejades son massa generalistes. Els manca concrecio: la
musica sona bé, pero la lletra esta mancada de concrecio, d’especificitat. Es evident que en un
manifest general no és possible concretar, pero, en la situacié actual, les declaracions globals no
generen confianca.

2) Algunes d’aquestes propostes son ideologiques. Aquest caracter ideologic, si bé respon a una
aposta per I'educacié publica, en si mateix no implica millorar el sistema educatiu ni I'educacié
en nivells diferents. La millora de I'educacié a Espanya s’ha de fonamentar en I'escola publica,
perd no podem oblidar el paper que hi té la concertada des de la perspectiva de la pluralitat i
diversitat.

3) Algunes de les propostes que planteja sén interessants, perd se n’ha de quantificar el cost
d’inversié que impliquen. Aquest aspecte no és poc important; al contrari, és ben significatiu.

4) El manifest sembla que, en alguns aspectes, ignori la descentralitzacié educativa existent a I'Estat
Espanyol. Aquesta descentralitzacié és necessaria des del punt de vista politic, educatiu, social i
economic, pero afegeix més complexitat al sistema, tant a I’hora d’analitzar les caracteristiques
del sistema educatiu espanyol, com a I’hora de plantejar-hi solucions. | aquesta complexitat cal
tenir-la en compte en el moment de proposar reformes educatives.

LA CANGCO PERMANENT SOBRE EL PACTE EDUCATIU: LA NECESSITAT DE
DEIXAR DE BANDA LES DECLARACIONS RETORIQUES

No passa setmana que els dirigents i responsables politics i educatius no parlin de la necessitat
d’impulsar un pacte educatiu, tant a Espanya com a les llles Balears,amb I'objectiu de fer possible
una millora real de I'’educacio, independentment del partit politic que governi. De fet, a Espanya,
malgrat el retard educatiu, els problemes de fracas escolar, els resultats de PISA i daltres

30



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

indicadors, hi ha pocs pactes per I'educacié. De fet, podem parlar, a nivell de tot I'Estat, de dos
pactes importants: en primer lloc, els pactes de la Moncloa, que varen tenir un transcendencia
politica, social, economica i educativa important en un moment en que hi havia una forta crisi
econdmica i canvis politics significatius: la transicié de la dictadura a la democracia. Aquests
pactes foren prou interessants i Utils en tots els aspectes, tant des d’un vessant objectiu com
subjectiu. Tal vegada, la situacié economica, social i educativa actual obligaria a fer uns pactes
semblants que definissin de manera operativa un altre model de creixement del qual I'educacié
fos fonamental. Cal tenir en compte que, si a Espanya la sortida a la crisi ha d’arribar més tard
que a la resta d’Europa o dels paisos de 'OCDE, és perque el model que hem tingut i tenim, basat
en la construccid, la ma d’obra poc qualificada, la productivitat escassa, etc. El canvi de model no
s’improvisa, ans al contrari. El segon gran pacte educatiu fou la Constitucié espanyola, que va ser
un gran acord entre les filosofies dels grups parlamentaris. L'acord donava joc a l'alternanga entre
els partits politics, perd es fonamentava en principis que tothom havia de respectar. Un acord,
doncs, per continuar millorant I'educacio.

En aquest mateix context de pactes per I'educacio, també cal fer referéncia al pacte educatiu que
hi ha hagut a Catalunya, que s’ha traduit en una llei d’educacié que, si bé no té I'acord de tota
la cambra catalana, si que ha aconseguit el de les forces majoritaries del Parlament catala. Es un
pacte que té punts polémics, pero representa una primera passa envers |’estabilitat del sistema
educatiu catala.

A les llles Balears, ja fa temps que es parla de la necessitat d’'un pacte, i és plantejat tant des
de I'ambit politic com de I'educatiu. Pero, abans de reflexionar sobre el pacte, caldria fer-nos
una primera pregunta: pacte, si; pero, per qué! Efectivament, aquesta és la primera qliestid que
cal respondre, aquesta és la base de qualsevol acord; si no definim el que es pretén, el que es
vol aconseguir, segurament el pacte sera inviable. | aixd també implica la necessitat de clarificar
la sinceritat de les respostes, allunyades de qualsevol plantejament politicament correcte o
estéticament pertinent.

En qualsevol cas, és evident que és necessari establir els punts basics per a la millora real de
I'educacié i que impliqui no solament la classe politica, sind tota la comunitat educativa i la societat
en general. Es a dir, els pactes han de respondre a la realitat objectiva de les dades, xifres o dels
indicadors, perd també a les opinions, als plantejaments que els pares, professors i tota la comunitat
educativa en general tenen sobre I'educacié. Aquest punt de partida no unicament ha d’'implicar
un diagnostic real sobre I'estat del sistema educatiu, sind també les propostes que arribin de la
comunitat educativa per poder integrar-les-hi de manera clara.

Tanmateix, tal com ha estat plantejat en alguna de les introduccions d’aquest Anuari, cal tenir
en compte que un pacte educatiu no es pot assolir tnicament en termes macros, en termes
de globalitat. Plantejar un pacte educatiu en termes generals, no resoldria els problemes,
sind que, fins i tot, els podria agreujar. Aixi doncs, el pacte educatiu ha de partir, també, de
la dimensié centre, de la dimensié municipi. Aquestes dues dimensions sén clau, si es volen
comengar a resoldre els problemes, i han d’emmarcar aquests enfocaments micros en un
plantejament general.
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Quines son les dimensions d’aquest pacte educatiu? Per assolir un acord educatiu, s’ha de plantejar,
des del nostre punt de vista, sobre quatre eixos fonamentals:

a) Lestabilitat del sistema educatiu

b) La suficiencia del sistema educatiu

c) La qualitat del sistema educatiu

d) Lequitat del sistema educatiu

Que significa cada un d’aquests eixos del possible pacte educatiu?

a) Estabilitat del sistema educatiu. S’han d’assolir una série d’acords de minims per introduir tants
pocs canvis legislatius o normatius com sigui possible. S’ha de garantir la continuitat del sistema
educatiu; arribar a un consens de minims pel que fa als curriculums, continguts i competéncies
dels nivells educatius. Han de ser acords que parteixin del model lingtiistic de les escoles. S’ha
de consensuar el model de gestid de centres; definir el tipus de competéncies que han de
tenir els ajuntaments, etc. Es, doncs, el primer element basic per conformar un sistema educatiu
que tendeixi a I'estabilitat, que possibiliti la confianga de la comunitat educativa. Aquest tipus
d’acord implica la desaparicié de les discrepancies o les diferencies entre els grups politics?
Evidentment, no, perd és necessari saber-ne els acords i les diferéencies. Qualsevol empresa, per
obtenir resultats, necessita estabilitat, continuitat; i 'educacié encara ho necessita més.

b

~

Suficiencia del sistema educatiu. No hi ha dubte que el sistema educatiu de les llles Balears
presenta dues grans insuficiéncies. Per una part, no hi ha prou recursos economics perque, d’una
manera progressiva, es pugui fer la inversié educativa segons les recomanacions de 'TOCDE.Amb
tot,hem d’assenyalar que, des que la comunitat autonoma assumi les competéncies educatives, els
governs de les Balears han augmentat de manera significativa la despesa en educacié. Per tant, en
aquest sentit, la possibilitat d’'un pacte entre els grups parlamentaris per incrementar la despesa
educativa, tant en el sistema escolar no universitari com universitari, és possible, és viable. Per
altra part,també cal assenyalar, pero, que no hi ha prou places en general, tot i que han augmentat
els darrers anys; en manquen a I'educacié infantil i a la formacié professional. Aixi mateix, n’hi ha
que tenen una situacié deficient, la qual cosa encara fa més necessari introduir canvis substancials
en algunes escoles. Fins i tot, és necessari construir centres educatius a les zones que han tingut
un creixement demografic important, a causa, fonamentalment, de la immigracio. Per tant, també
des de la perspectiva de les places escolars, és relativament facil arribar a acords; manca, en tot
cas, la voluntat politica real.

0
~

La qualitat del sistema educatiu. Qui nega que no sigui necessari un sistema educatiu de prestigi,
de qualitat, que ofereixi bons resultats, poc fracas escolar, un abandonament minim i que la
societat valori de manera positiva els professors i 'escola? La paraula «qualitat» o, fins i tot,
la paraula «excellent» s’apropien del llenguatge educatiu politicament correcte. Efectivament,
el sistema educatiu, tal com plantegen les analisis, les dades o els indicadors existents, posen
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de manifest que la realitat esta lluny de la qualitat necessaria: fracas escolar, abandonament,
taxa d’estudiants de I'educacié postobligatoria o universitaria, poc prestigi de I'educacid, etc.
Des d’aquesta perspectiva, hi poden haver moltes qliestions que s’hagin de consensuar, pero
caldria plantejar-les des d’una optica de realisme: ratios professors/alumnes, curriculums escolars,
autonomia dels centres, horari escolar, informatitzacid de les escoles, consolidacié d’una
Administracié educativa professional, models lingtiistics de les escoles, etc. Resulta realment
tan complex dur a terme un acord de minims entre els grups politics i la comunitat educativa?
Es evident que, si bé resulta gairebé impossible assolir el consens en tots els punts, segurament
si que seria possible aconseguir-ne un que fes possible la recerca d’'una qualitat minima per al
nostre sistema educatiu.

d

~

Lequitat del sistema educatiu.Totes les dades, tots els indicadors, tant a Espanya com a altres paisos,
posen de manifest que el sistema educatiu espanyol és relativament equitatiu. No és una qliestio
poc significativa, ans al contrari. El darrer informe de TOCDE ho posa de manifest: per una part, el
sistema educatiu espanyol millora, malgrat que estigui lluny de la mitjana dels paisos de 'OCDE, i,
per una altra, el sistema educatiu espanyol és prou equitatiu. Com diu I'informe, tot i que un model
equitatiu evita la fractura social, també és evident que no déna resposta a les expectatives laborals
dels titulats superiors. Es una qiiestio, doncs, en la qual hauriem de reflexionar. Des de la perspectiva
social, és evident que el sistema educatiu de les llles Balears té un problema: una distribucié desigual,
entre I'escola publica i la privada concertada, dels alumnes especials, dels que tenen problematiques
socials o dels immigrants. Des d’aquesta optica, és necessari plantejar un acord que possibiliti, des
d’un realisme possibilista, un acord per millorar aquesta distribucié desigual. Aixo implica que, en
el cas que l'escola privada concertada tingui més alumnes de les caracteristiques esmentades, cal
incrementar els recursos necessaris per solucionar aquest problema i per disminuir les ratios
professor/alumne de la privada concertada. Una altra mesura podria ser que hi hagi més coordinacio
entre els centres publics i els serveis socials. Tanmateix, caldra tenir en compte que no tots els
centres publics poden ser tractats de la mateixa manera. Es possible, en aquest aspecte, avangar
envers més equitat del sistema educatiu de les llles Balears?

En tot cas, la possibilitat d’'un pacte educatiu, que, tal com hem plantejat, ha de tenir elements
concrets, elements de micropolitica educativa, només pot tenir éxit si es tenen en compte una serie
de condicions:

a) La lleialtat entre les forces politiques en la recerca d’un pacte de minims.

b La concrecié d’aquest pacte mitjangant mesures especifiques, mesures possibles.

c) La concrecié del pacte en un temps logic, és a dir,amb mesures a curt, mitja o llarg termini.

d) La implicacio, en aquest pacte, de la comunitat educativa, tant els pares com els professors,
sindicats d’ensenyament, etc.

En qualsevol cas, la qiiestio fonamental és creure en I'educacio; s’ha de creure en I'educacié per
incrementar tant la competitivitat com la cohesié social, pero és insuficient per aconseguir una
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economia productiva, si no hi ha una iniciativa clara a favor d’aquest model econdmic nou que
prioritzi el coneixement per part de la societat, els empresaris, 'Estat. No es pot tenir gent formada
si no hi ha una economia que sigui capag d’integrar aquest capital huma.

LEDUCACIO DE LES ILLES BALEARS: DE LA NECESSITAT DE LA QUANTITAT
AL REPTE DE LA QUALITAT

A través dels articles dels anuaris publicats, hem posat de manifest els trets més significatius del
sistema educatiu de les llles Balears. Efectivament, les llles Balears tenen un model educatiu que
podriem qualificar d’especial; és un model educatiu que no es correspon, d’entrada, amb el nivell de
vida,amb el Producte Interior Brut de les llles Balears, ni amb la percepcié que hom té de la nostra
societat. | diem «d’entrada» perque segurament el model economic de les Balears no necessita, de
manera general, una gran taxa de gent formada en formacié professional, I'ensenyament professional
o a la Universitat. El tipus d’economia que s’ha impulsat a les Balears no necessita, de manera clara,
una poblacié que disposi d’un nivell d’escolaritzacié significativament elevat.

A aquesta reflexié inicial cal afegir-hi una qiiestié important: I'objectiu fonamental del sistema
educatiu de les Balears encara és la quantitat. Tot i el que fan I’Administracid, les escoles, els
professors, el sistema educatiu, que s’ha manifestat de manera reiterada, encara hi ha problemes de
places i recursos. Es un sistema educatiu en construccié constant; és inestable i insuficient; és un
sistema educatiu que no pot abordar, per aquestes raons i d’altres, el repte de la qualitat ni de la
modernitzacio real de I'escola del segle xx.

Les dades i els indicadors existents sobre el sistema educatiu de les llles Balears posen de manifest que
encara queda molt de recorregut per tenir un sistema educatiu modern, estable i de prestigi. Estam,
com hem dit més amunt, en una fase de creixement quantitatiu que ens impedeix fer la passa perque
el nostre sistema educatiu esdevingui I'eina necessaria per comengar a modificar la nostra societat.

Quins son, doncs, els trets del nostre sistema educatiu, des de la perspectiva quantitatival:

a) Les llles Balears es caracteritzen, en part, per tenir un sistema educatiu public poc estable.Aquesta
inestabilitat es concreta en una demografia escolar que, a causa de la immigracié, augmenta
de manera progressiva. Per aixo, s’han de crear més places escolars; s’han de construir més
centres educatius;s’han d’incrementar les plantilles de docents; hi ha molts de professors interins
i els claustres de professors canvien cada any. Pero, un sistema educatiu necessita estabilitat,
continuitat, consolidacié.

b) Les llles Balears tenen un sistema educatiu insuficient des de la perspectiva del finangament, la
inversié i la despesa en educacid, malgrat els avangos que s’han fet els darrers anys.

c) Les llles Balears tenen, d’acord amb les dades existents, no solament un nombre elevat d’alumnes
amb fracas escolar, siné també un gran percentatge d’alumnes en risc de caure-hi.
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d) Les llles Balears tenen unes taxes d’'abandonament escolar molt elevades, molt significatives en relacié
amb la mitjana estatal. Aquest abandonament escolar esta molt lligat a problemes d’escolaritzacio,
a problemes socioeducatius familiars, al mercat de treball, al tipus d’economia turistica, etc.

e) A l'escolaritzacié de les llles Balears manquen places; 'educacié primaria i la secundaria estan
massificades, i les taxes d’escolaritzacié en I'educacié postobligatoria (batxillerat, Formacio

Professional, ensenyament superior no universitari, educacié universitaria) sén baixes.

f) Les llles Balears, malgrat el pla d’educacié infantil de 0 a 3 anys, necessiten incrementar de
manera progressiva el nombre de places d’aquest nivell educatiu en el sector public.

g) El sistema escolar de les llles Balears té elements importants d’'una certa dualitat educativa i social.

h

~

Malgrat la despesa publica en educacid, els problemes de dualitzacié educativa i el fenomen de la
immigracié escolar, les llles Balears haurien de tenir més bons resultats.

i) El fenomen de la immigracié escolar a les llles Balears por desembocar, si no sén adoptades
mesures normatives, politiques, educatives i socials, en la creacié de guetos educatius, d’exclusio
escolar i social per a alguns centres.

j) Es evident, per tant, que el nivell d’excel-léncia del sistema educatiu de les llles Balears no
solament és inferior a la mitjana europea, sind també a I'espanyola.

k) El sistema educatiu de les llles Balears necessita tenir més bona valoracié social, més bona

percepcid de la societat. L'educacio, la formacid, no és, en el nostre sistema social, un valor afegit,

no és un element de valoracié social.

~

[) Toti els punts febles del sistema educatiu de les llles Balears, seria un error no tenir en compte
totes les millores quantitatives i qualitatives dels darrers anys; seria un dels errors més greus que
podriem cometre. | sembla que la percepcié social, 'opinié publica i els mitjans de comunicacio
posen I'’émfasi en les febleses que té el nostre sistema educatiu i n’obliden els punts forts.

m)En qualsevol cas, seria important que,a més d’aplicar mesures per continuar millorant el nostre
sistema educatiu —com hem posat de manifest en aquest article—, les autoritats i la comunitat
educativa duguessin a terme de manera operativa un marqueting social de I'educacié, tant a nivell
general com de centre, per intentar augmentar de valor el rol de 'educacio en la societat actual en
tots els nivells. Per poder ser més efectiu, el sistema educatiu necessita més recursos, simplificar
normatives, donar autonomia als centres, perfeccionar la formacié dels docents, implicar les
families en I'educacié dels fills, etc., pero també necessita campanyes de sensibilitzacié sobre
’educacid, els mestres, etc.

n) També és important assenyalar que la millora de I'educacié —com posam de manifest a I'apartat

seglient— necessita potenciar de manera clara una nova politica de relacions entre I'escola i la
societat a nivells diferents.
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Aixi doncs, a les taxes elevades de fracas escolar, abandonament escolar, massificacid, manca de
places, hi hem d’afegir, per una banda, taxes baixes d’escolaritzacié en els estudis postobligatoris
i, per laltra, els desajustaments en relacié amb la utilitzacié de titulats superiors per part de les
empreses, és a dir, per part del mercat de treball de les Balears. En aquest context, és evident que, si
volem modificar, en part, alguns aspectes del model economic de les Balears i introduir-hi indUstries
noves lligades al coneixement, a la innovacid, o decantar-nos per oferir més qualitat turistica, amb
productes nous, I’Administracié haura de dedicar molts esforgos a I'educacio, fer una gran inversio
educativa. La societat, per part seva, haura de canviar de valors respecte de I'educacio a tots els
nivells. En definitiva, el debat de I'educacié és cada vegada més un debat sobre I'economia, la societat
i la cultura. Estam preparats, a les llles Balears, per respondre aquests reptes de futur des de la
perspectiva de I'educacié?

Es evident, doncs, que la situacié actual de I'educacié de les llles Balears és motivada per factors
historics i pel model de creixement economic i el mercat de treball, perd aquestes causes no sén
les Uniques que I'han provocada, sind que n’hi ha d’altres. Ens referim al valor que les families,
empreses o institucions de les llles donen a I'educacié; a les politiques educatives aplicades a partir
del desenvolupament de la Llei general d’educacié de 1970 o de la Constitucio, amb les legislacions
educatives pertinents;a la demora en les transferéncies educatives, la qual cosa no ha estat positiva
per a les inversions educatives; als recursos dedicats a I'educacio, els quals, a més de ser inferiors
a la mitjana estatal, han hagut de ser invertits per fer front als processos d’immigracié escolar que
hem tingut des de mitjan decada dels anys setanta;a la manca de consens politic i educatiu entre els
partits politics per solucionar els problemes fonamentals del sistema educatiu mitjangant un pacte
educatiu de minims. A més de tots aquests factors, hem de destacar que la institucié escolar no
esta adaptada a la realitat social, ja sigui des de la perspectiva dels continguts i curriculums; el model
o la cultura organitzativa; la metodologia d’ensenyament i aprenentatge; la tecnologia utilitzada; els
serveis complementaris que ofereix o els horaris en que els ofereix; la preparacié dels professors
o les ratios; el tractament de la diversitat educativa, etc.

Cal tenir en compte que, segons les analisis economiques realitzades per experts a partir de les
dades o dels indicadors existents al respecte, un dels grans problemes de I'economia balear és la
manca de productivitat. Leconomia balear ha crescut, fonamentalment, gracies a 'increment de la
ma d’obra, del nombre de treballadors procedents, aquests darrers anys, de la immigracié. Aquest
fet explica, juntament amb les caracteristiques historiques de la construccié del nostre sistema
educatiu i el valor que I'educacio té, en general, en la nostra societat, tant per part de les families
com de la classe empresarial, o, fins i tot, ’Administracié.

Per tant, el sistema economic de les llles s’ha desenvolupat gracies, fonamentalment, a 'augment
de la ma d’obra, no a la productivitat. Per aixo, fins ara el creixement economic de les llles Balears
ha necessitat molts de treballadors, els quals han estat proporcionats, en una primera etapa, per la
immigracié peninsular i, posteriorment, per la internacional provinent de I'Africa, América del Sud
o de 'Europa de I'Est. Segons dades del Centre de Recerca Economica (Sa Nostra, UIB), les Balears
tenen actualment la taxa de poblacioé activa més elevada de tot I'Estat,amb un 64,1% dels residents
incorporats al mercat de treball. Fa deu anys, aquest index de poblacié activa era un 8% més baix,
la qual cosa significa, segons el CRE, que la xifra de treballadors és de 546.100. Aquest increment

36



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

de la poblacio activa a les Balears prové basicament de I'afluéncia de fluxos migratoris que han fet
possible un mercat laboral nou.

En aquest context, és evident que el nivell educatiu dels treballadors de les llles Balears no és
la variable més important a I'hora de poder explicar el procés de creixement economic de la
nostra societat. Des d’aquesta perspectiva, és logic pensar que el sistema economic de les llles
Balears, d’acord amb els seus trets més significatius, no necessita un model educatiu potent, eficag,
generalitzat, eficient o de més nivell, pel que fa a escolaritzacio i resultats. Des d’aquesta perspectiva,
que les Balears tinguin la taxa d’estudiants d’educacié postobligatoria més baixa d’Espanya és un
indicador que parla per si mateix.

D’acord amb aquesta reflexio sobre la realitat economica i educativa de les Balears, la pregunta que
cal formular-nos és la seglient: poden continuar, les llles Balears, amb aquest model de creixement
economic, del qual la crisi economica actual ha posat de manifest les limitacions i contradiccions?
La resposta és, evidentment, que no. El sistema economic de les Balears sembla que, segons les
analisis dels economistes, hagi tocat fons; sembla que ja no sigui capag d’assegurar un creixement i
una prosperitat que possibiliti la productivitat i la cohesié social. Ja no sembla que pugui crear llocs
de feina suficients i de qualitat; és com si ja no pogués assegurar el manteniment de la riquesa en
la mitjana espanyola.

Per tant, la qliestié que cal resoldre és, sens dubte, el nou model de creixement que necessiten les
Balears.Alhora, cal analitzar el paper que ha de tenir la formacié i 'educacié en aquest nou model
de creixement economic. Efectivament, si 'economia del segle xxi requereix coneixement i invertir
en educacid, cal analitzar quin coneixement és necessari perque les llles Balears puguin tornar al
cami de la prosperitat.

Tot i 'analisi realitzada sobre el sistema educatiu de les llles Balears des d’una perspectiva politica,
sociologica o educativa, cal fer una série de reflexions sobre el comengament del curs actual. Cal
destacar, en primer lloc, que esta emmarcat en la crisi economica i aixd té conseqiliencies: un
augment del nombre d’estudiants matriculats a la Formacié Professional i també a les proves de la
Selectivitat de la Universitat; un increment progressiu d’alumnes a 'educacié infantil; I'estabilitzacié
de les xifres d’alumnes immigrants; I'existéncia d’aules prefabricades a algunes zones de les llles
Balears; I'existencia d’una série de centres de caracter elitista, ja sigui per raons economiques o per
raons ideologiques,amb segregacié d’estudiants per sexe, etc.

Es tracta, en qualsevol cas, d’'unes dades que posen de manifest que la crisi economica ha fet
augmentar les taxes d’escolaritzacio en els nivells no obligatoris; el retorn a I'escola és, d’entrada,
un simptoma de la crisi; la necessitat esdevé virtut. Estam davant un fet positiu, peré que s’ha
de consolidar en el temps: incrementen els processos d’escolaritzacié als nivells no obligatoris
(batxillerat, Formacié Professional, ensenyament superior, educacié universitaria, formacio
permanent, etc.). Aquest creixement, perd, només tindra sentit en el futur si hi ha un canvi en el
teixit empresarial i una demanda de ma d’obra més qualificada. En aquest sentit, hi ha dades que
afirmen que I'tnic simptoma que I'economia de les llles Balears reviscola és el Parc Bit, on ha
augmentat el nombre d’empreses i el nivell educatiu dels treballadors contractats.
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Aixi doncs, si un dels problemes que té 'economia de les llles Balears és la manca de competitivitat
i productivitat, s’hauria d’utilitzar la crisi econodmica per fer una aposta a mitja i llarg termini en
una doble direccié: incrementar les taxes d’escolaritzacié en els estudis no obligatoris, a partir del
batxillerat fins a la Universitat, passant per la Formacié Professional, 'ensenyament superior o la
formacié permanent, i desenvolupar un tipus d’empresa que de cada vegada es decanti més per la
innovacié en totes les dimensions. Es una qiiestio que requeriria un auténtic pacte, a les llles Balears,
entre el sector privat i I’Administracié publica que facilitas el transit d’'una economia de la quantitat
a 'economia de la qualitat, la competitivitat i la productivitat.

Esta preparada, la societat de les llles Balears, per fer aquest canvi de filosofia economica? Es
transcendental, si volem assegurar la prosperitat futura de la nostra societat. Tanmateix, per fer aquest
canvi de filosofia s’ha de definir un cami entre I’Administracié publica i el sector privat, la qual cosa
implica: acords entre els agents socials, accions de reconversié econdmica, accions per part de la
iniciativa publica, fer sacrificis, i que la societat sigui capag d’entrar en aquesta nova etapa.

Esta preparat, el sistema educatiu de les llles Balears, per donar resposta a aquests reptes! La
resposta a aquesta pregunta és que I'educacié balear necessita reformes importants, tant des de la
perspectiva organitzativa com des de I'oferta. | aixd implica no solament que hi hagi més recursos,
siné fonamentalment que s’ha de definir un cami que possibiliti I'estabilitat del sistema amb la
resolucié progressiva dels problemes més significatius de I'educacié balear. S’ha d’optar per la
qualitat real del sistema escolar a partir d’'un apropament a les noves necessitats economiques,
empresarials, professionals i socials. Establir uns acords educatius de minims podria ser el cami
adequat per situar I'educacié en el centre instrumental de la nova economia de les llles Balears; un
acord a llarg termini ha de fer possible una transicié clara i progressiva envers la introduccié de
I’economia del coneixement a les llles Balears,amb tots els canvis que aquesta aposta implicara per
a la nostra economia turistica.

Per tant, quan hom diu que el sistema educatiu de les llles Balears té unes caracteristiques especials,
ens referim no solament al model o a I'explicacié corresponent, siné també als indicadors que, d’una
manera concreta, fan una radiografia problematica de I’estat del nostre sistema educatiu. Algunes
dades que presentam en aquest anuari i les reflexions que ja hem exposat en edicions anteriors ens
poden ajudar a congixer I'estat del nostre sistema educatiu,a comprendre’l i a adoptar les decisions
adequades. Per millorar-lo, cal partir d’'una bona diagnosi, cal saber on volem anar i, sobretot, com hi
volem anar.Aquest anuari vol ajudar, des de la modéstia, en aquestes tres direccions.

DE LEDUCACIO DIFERENCIADA AL REPTE DE LA CONVIVENCIA, PASSANT
PER ENSENYAMENT EN CATALA, EL BILINGUISME O EL TRILINGUISME

No hi ha cap dubte que una de les caracteristiques del segle xx ha estat la revolucié de la dona.
Aquesta ha estat, és i sera, una de les caracteristiques del segle passat. Efectivament, la dona ha
esdevingut una de les protagonistes dels canvis socials, politics, economics o culturals. La dona
s’ha fet més visible; ha conquerit espais de llibertat; ha liderat una politica d’igualtat legal sense
precedents; fa feina perque aquesta igualtat legal sigui, també, una igualtat real.
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Els fets, malgrat les contradiccions, les situacions de desigualtat, les diferéncies laborals o salarials
entre homes i dones, etc., posen de manifest que les dones —sobretot en els paisos occidentals—
de cada vegada més tenen una situacioé real d’igualtat en uns ambits determinats. Un dels camps
en el qual podem assenyalar que hi ha un progrés important pel que fa a la situacié de la dona
és, sense cap dubte, el de I'educacié. Aixi, per exemple, a Espanya, hem d’assenyalar una série de
fets significatius:

) El fracas escolar és més masculi que femeni

2) Labandonament escolar és més masculi que femeni

3) Lexit educatiu és majoritari entre les alumnes

4) La Universitat espanyola de cada vegada té un percentatge de dones més elevat
5) La conflictivitat escolar es detecta, fonamentalment, entre els homes

6) Les alumnes estudien més hores durant la setmana que els homes

7) El nombre d’homes repetidors duplica el de dones

8) Les dones llegeixen més que els homes

9) El nombre de dones titulades és superior al d’homes a la secundaria, al batxillerat, a les
llicenciatures i diplomatures. Fins i tot, a la Formacié Professional —en procés progressiu
d’expansiéo— augmenta el nombre de dones que s’hi incorporen.

10) Amb tot, hi ha dades que demostren altres diferéncies entre homes i dones a nivell escolar.
El nombre de dones que estudien titulacions de Ciéncies o enginyeries és inferior al d’homes,
mentre que, a les carreres que tenen a veure amb el que és I'estat del benestar (Magisteri,
Infermeria, Medicina, Treball Social, Psicologia, etc.), el nombre de dones és bastant superior al
d’homes. El recompte de catedratiques d’Universitat també és inferior al d’homes, etc.

Davant aquesta realitat, cal fer una série de reflexions: el model educatiu en el qual han estat
educades les dones, de manera majoritaria, és el més adequat per afrontar els reptes que la societat
i Peducacié actuals es plantegen?, els valors de responsabilitat, treball, esforg, dedicacid, interes, etc.,
son els que estan més integrats en I'educacio de la donal, o, fins i tot, cal fer una separacio de sexes
amb l'objectiu de millorar els resultats de les dones i, també, dels homes?

Les propostes d’educacio diferenciada tenen defensors a Espanya, a altres paisos, a les llles Balears,
etc.,des d’una doble perspectiva ideologica. Per una part, hi ha sectors conservadors que la defensen
per raons de rendiment escolar o per motius ideologics. També hi ha alguns plantejaments feministes
que la defensen, malgrat que sigui per altres motius, pero en alguns dels casos coincideixen de
manera significativa.
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A Espanya, tot i que aquest tipus de centres sén una minoria, hi ha més d’una cinquantena de
centres amb educacio diferenciada.Aquesta segregacio per sexes a les aules té,a algunes comunitats
autonomes, una subvencié com a centre concertat, mentre que a d’altres comunitats no estan
subvencionats.Aixi, resulta curioés que les comunitats governades pel Partit Popular o per partits de
centre dreta —Pais Valencia, Murcia, La Rioja, Navarra, etc.— subvencionen aquests centres, mentre
que d’altres que tenen governs progressistes —Catalunya, Castella-la Manxa, Andalusia o les llles
Balears— no subvencionen aquests centres perqué sén discriminatoris.

A les llles Balears, al Parc Bit (Palma), s’han implantat centres d’educacié diferenciada propiciats per
sectors de ideologia catolica. Es una aposta que té una resposta positiva per part d’alguns sectors
socials, que la justifiquen, a més de per raons ideologiques, amb d’altres de rendiment educatiu. Al
marge del debat sobre si aquests centres que imparteixen una educacié diferenciada han de rebre
subvencions, com a centres concertats, la realitat és que els arguments en contra es fonamenten en
la idea que aquesta opcid no solament no afavoreix la convivéncia, la igualtat entre els sexes, sind que,
a més, és una aposta per I'elitisme escolar i social, ja que el rendiment educatiu té a veure, al marge
dels factors personals o escolars,amb les caracteristiques socioculturals o economiques dels pares.La
realitat familiar és, en aquest sentit, un condicionant important de I'éxit o del fracas escolar.

En qualsevol cas, al marge que, des del nostre punt de vista, 'educacié ha de fomentar de manera
real la convivéncia educativa i social i ha de rebutjar les opcions —legitimes i legals— de separacié
de sexes, cal fer una reflexié sobre tots aquells factors que afavoreixen la millora educativa, tant
individual com social. Aquest tipus d’ensenyament, que posa I’émfasi en el rendiment educatiu,
podria provocar, si s’estengués a altres col-lectius —bons alumnes i mals alumnes, immigrants i
autoctons, etc.— el reforg de la segregacio social, la implantacié de barreres entre els col-lectius en
funcié del rendiment educatiu, la formacié de guetos educatius, etc., els quals, a la llarga, dificultarien
la conviveéncia, la cohesid social i, fins i tot, la prosperitat economica.

Aixi, fa unes quantes setmanes els mitjans de comunicacié es feren resso d’una informacié que deia
que a I’Arabia Saudita s’havia implantat la primera universitat mixta; si volem que la igualtat entre
homes i dones sigui real, 'educacié ha de ser un instrument significatiu per assolir-la. La segregacio
per raons de sexe, classe social, procedéncia, religio, llengua, o d’altres motius, no feria altra cosa que
construir una societat poc vertebrada;i d’aixo ja n’hem tingut massa exemples al llarg de la historia
i en tenim a l'actualitat.

Un altre dels fets educatius que suscita debats constantment, polémiques innecessaries o polititzacions
interessades és, sens dubte, la qiiestié de I'ensenyament en catala o en la llengua propia de cada
comunitat autdbnoma, en relacié amb la quiestié del bilingliisme o del trilingliisme. D’acord amb aquesta
realitat, I'’Anuari de Peducacié de les llles Balears 2009 recull dos treballs que analitzen, amb dades
objectives, la realitat de la llengua a les llles Balears, tant en 'ambit escolar com en l'universitari. Son
dos estudis que, al marge de les valoracions que hom pugui fer al respecte o sobre les dades que
proporcionen, tenen I'objectiu d’ajudar que les opinions es fonamentin sobre dades objectives.

Aquest debat, pero, no solament afecta les llles Balears, sind també les altres comunitats autonomes
espanyoles que,a més de la llengua propia, tenen la castellana: Catalunya, llles Balears, Pais Valencia,
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Galicia, Pais Basc i Navarra. A més, els resultats electorals o, fins i tot, les eleccions obrin el debat
sobre aquesta mateéria tan sensible. No es tracta d’analitzar la realitat de cada comunitat autonoma,
pero si de posar de manifest que és una qiiestio que ha de ser tractada amb delicadesa, sense
entrar en debats sobre qiiestions que no sén escolars. Les llenglies sén sempre un instrument de
comunicacio; la polititzacié que se’n fa —en excés— no resol el problema, siné que 'agreuja i, fins
i tot, genera un debat que no té res a veure amb ['objectiu que les persones siguin bilinglies o, si
s’escau, trilinglies. En tot cas, caldria centrar el debat sobre el tema de la llengua (a les llles Balears
o a altres comunitats autdonomes amb llengua propia) sobre uns quants punts basics:

[) Cal partir de I'objectiu que el procés d’escolaritzacié ha d’aconseguir que els estudiants acabin
ensenyament obligatori tenint un coneixement adequat del catala i del castella. A més, és
indispensable, d’acord amb la realitat social, economica o professional actual, aprendre almenys
una tercera llengua, especialment I'anglés.

2) Cal partir, també, d’una realitat dificilment qiiestionable: 'ensenyament d’idiomes a Espanya,
a les llles Balears, és realment molt millorable. A més d’introduir canvis metodologics que el
millorin, és prioritari formar-hi els professors de manera adequada en tots els sentits.Aquest és
un dels reptes fonamentals del sistema educatiu actual a tots ells nivells.

3) Cal partir de la llengua catalana, en tant que és la llengua propia de les llles Balears, com a
llengua vehicular de I'ensenyament obligatori. Es tracta d’aprovar, i d’aplicar-lo, un model que
tingui en compte aquest principi, perd que integri I'ensenyament de la llengua castellana, no
Unicament com a llengua oficial de tot I'Estat, siné com a eina de comunicacié estatal o entre
els paisos castellanoparlants.

4) Cal introduir I'aprenentatge d’una tercera llengua des dels primers nivells educatius. Ha de
seguir, pero, una metodologia nova i ha de comptar amb professors preparats i amb tots els
mitjans de la societat actual: tecnologies, Internet, etc. L'aprenentatge d’'idiomes no solament és
un requisit per millorar 'educacié en general, sind que és un objectiu basic per millorar el futur
personal o social.

5) Laprenentatge de les llengiies a partir d’un altre principi:el respecte envers la diversitat lingiiistica
dels alumnes, el coneixement que puguin tenir dels idiomes basics de I'escola —catala i castella.
Es a dir, cal un projecte de centre que, d’acord amb els nivells dels estudiants, pugui ampliar el
nombre d’hores lectives de catala o de castella amb la programacié de les matéries.

Tanmateix, seria necessari —tant per millorar el sistema educatiu,com per millorar I'ensenyament—
que l'aprenentatge de les llengilies deixas de ser una batalla politica, ja que, al marge dels efectes
directes o col‘laterals que pugui tenir, no ajuda a millorar cap tipus d’aprenentatge, sind que
contribueix a fer debats falsos, a dividir la societat en qliestions sensibles, a fer més caotica la
percepcid que té la societat de I'educacié. Si el pacte educatiu a les llles Balears és molt complex, és
evident que, en el tema de la llengua, la complexitat augmenta per raons electorals evidents o per
quiestions de calculs politics. En qualsevol cas, no podem qiiestionar que, per millorar el rendiment
individual o social del nostre sistema educatiu, la qiiestié de la llengua catalana, de la llengua castellana
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o del trilingliisme és basica. Per aixo, cal un consens entre els grups politics, la societat i, sobretot,
la comunitat educativa. Aquesta qiiestio té condicionants politics, pero cal centrar-la en I'optica
educativa en funcié del tipus de ciutadans que vulguem tenir a les llles Balears.

Amb tot, i per acabar aquest apartat, cal fer una aposta per una institucié escolar que fomenti la
convivéncia, que no discrimini ningl per raons de sexe, llengua, procedencia ni religié. Per tenir una
societat vertebrada hem de tenir esment de 'escola: només una escola integradora pot crear una
societat cohesionada. En realitat, aquesta ha estat, i és, la gran funcié que ha desenvolupat I'escola
des de sempre, i el futur pot incidir encara més en aquest objectiu.

LA CONVERGENCIA UNIVERSITARIA: UNA NECESSITAT MAL DESENVOLUPADA

No hi ha cap dubte que el procés de convergéncia universitaria europea és un dels reptes més
importants que té el sistema universitari espanyol i, per tant,també el sistema universitari de les llles
Balears. Es un procés que ha de continuar modernitzant la Universitat espanyola, millorant-ne les
estructures organitzatives, la docéncia, els plans d’estudis, la recerca que es duu a terme, la capacitat
de transferéncia de coneixement a la societat, a 'empresa. Hem de continuar avangant, per tant, en
qualitat i en excel-léncia des de 'equitat.

Tot i la millora que ha experimentat el sistema universitari espanyol des de la decada dels anys
vuitanta, amb la reforma de les estructures i dels plans d’estudis, la creacié de facultats o escoles
universitaries, 'augment del nombre de professors, la millora de la investigacio, la creacié d’equips
de recerca competitius, 'increment del nombre d’estudiants, etc., després de décades de creixement
quantitatiu, la Universitat espanyola necessita continuar millorant en qualitat.

Lactualitat, per tant, és un moment clau del procés de modernitzacié de la Universitat espanyola.
Segons les classificacions existents al respecte, no ocupa posicions adequades, en comparacié amb
les universitats anglosaxones dels Estats Units o la Gran Bretanya, o les d’altres paisos europeus. La
Universitat espanyola en general necessita reconversions importants pel que fa a les titulacions, els
grups o instituts de recerca, etc. En aquest sentit, el Procés de Bolonya pot ser un bon instrument
per aplicar aquestes reconversions i poder millorar la qualitat, I'excel-léncia i la diferenciacio
universitaria. El Procés de Bolonya no és un objectiu en si mateix, siné un pretext per introduir
els canvis necessaris per ser més competitius i més productius. Aquests canvis, perod, s’han de fer
des d’ambits diversos: des del finangament, des dels models organitzatius de govern, des de la
perspectiva de la relacié amb la societat i de la internacionalitzacié. El Procés de Bolonya ha de ser,
per tant, un mitja per continuar millorant la Universitat espanyola i s’ha d’aprofitar per fer canvis
legislatius, organitzatius, en el sistema de finangament, en la relacié que té amb la societat; canvis
macros i canvis micros.

Tanmateix, la manera com ha estat tractat a Espanya aquest procés de convergéncia no ha estat
correcta i, fins i tot, ha estat qiliestionat per la comunitat universitaria, que han posat de manifest
alguns aspectes de la politica universitaria espanyola que tenen poca relacié amb la significacié
real de la convergeéncia universitaria: ’lhomologacioé de titols entre tots els paisos que han signat el
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Procés de Bolonya, la mobilitat de la comunitat universitaria, la nova metodologia d’ensenyament
i aprenentatge, i 'aposta per la qualitat total. Bolonya, a pesar de tot el que s’ha dit, no té res a
veure amb privatitzacio, amb manca de beques, amb I’entrada de 'empresa a la Universitat, etc.
Hi ha qliestions que son, fonamentalment, de politica interna de cada pais. En aquest sentit, cal
posar de manifest que Europa planteja, des de la perspectiva de les politiques d’Universitat, una
gran diversitat.

El procés de convergéncia universitaria a Espanya s’ha caracteritzat per una manca de lideratge, per
I’'absencia d’un full de ruta i per la precipitacié. A més, aquest procés arriba en el moment pitjor:
en plena crisi economica, la qual cosa fa que hi hagi una gran mancanga de recursos economics
per a les universitats. A més, el Procés de Bolonya s’ha implantat sense fer pedagogia social amb
vista a la comunitat, a la societat. |, en aquest sentit, les responsabilitats sén compartides, amb
més o menys participacio.

Aixi doncs, la necessitat de la convergéncia topa amb una mala execucié del procés i amb la manca
de recursos i de comunicacié social al respecte. Son dificultats importants, pero no insalvables; I'éxit
del procés exigira temps, voluntat de tots els actors, canvis de conducta i d’actituds, complicitat
entre ’Administracio, la comunitat universitaria i els agents socials.

Seria d’ingenus pensar que el procés de reforma universitaria acaba quan s’aplica la declaracié de
Bolonya. La Universitat espanyola, si vol ser de cada vegada més competitiva, necessita més reformes
estructurals profundes i a tots els nivells, com hem manifestat anteriorment.Aquests canvis afecten
el model de finangament, el sistema de beques, els preus publics, el model organitzatiu, el sistema
de funcionament necessari per millorar els resultats universitaris, I'eficacia i I'eficiéncia, la presa de
decisions en un context participatiu i de transparéncia.

La Universitat espanyola té punts forts i en té de debils, pero ha de fer els canvis necessaris per ser
la Universitat que necessita la societat del coneixement, la societat del segle xxi. El darrer informe
CYD és una bona eina per continuar treballant en la transformacié del sistema universitari espanyol.
En aquest context, la Universitat de les llles Balears, malgrat la seva joventut i la manca de recursos
—tot i que han augmentat els darrers anys—, malgrat els punts forts que té, el context social,
economic i cultural, ha d’introduir reformes que facilitin la millora de la qualitat, que possibilitin més
relacié funcional amb la societat i amb el mén empresarial; ha de ser capag d’atreure més ciutadans
de les llles Balears, ha de captar més estudiants d’aqui i també de fora, ha de poder oferir formacié
al llarg de tota la vida, tant des de la perspectiva economica i professional, com social i cultural.

ELS BENS DE ESCOLA, MALGRAT TOT

Acabam fent una referéncia al sentit d’aquest article. D’acord amb el titol, volem posar de manifest
que P'educacié no Unicament és un bé en si mateix, pels beneficis personals, socials, economics,
culturals, politics, tecnologics, etc., que té, sind, sobretot, perqué és la condicié indispensable de
quasi tot: de la prosperitat economica, del benestar social, del desenvolupament cultural, de la
sostenibilitat ambiental, de la qualitat de vida i, fins i tot, de la felicitat personal.
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Lescola té més béns que mals, malgrat els problemes educatius. La societat en general i la de
les llles Balears en particular han de reflexionar sobre tot el que significa educar i tot el que
implica la institucié escolar. Aquesta posada en valor no pot ser un acte de voluntarisme politic o
personal, no pot ser un acte estétic ni retoric. Ha de ser un acte real, de confianga, un compromis
de ’Administracid, de la societat civil i de tota la comunitat educativa a favor de I’educacié i de
I'escola. Només des d’aquest compromis real sera possible recollir de manera clara els beneficis que
I'educacié té en si mateixa. Només des d’aquest compromis sera possible sortir de la crisi economica
en condicions més bones amb I'objectiu de possibilitar una economia balear més productiva, més
competitiva, més orientada envers el coneixement i la innovacié. Aquest és, sens dubte, I'objectiu
respecte del qual tothom ha d’articular totes les accions educatives. Leducacié pot ser, i és, un
element de diferenciacio politica, ideologica, pedagogica, pero també ha de ser un instrument sobre
el qual han de convergir tots els esforgos, recursos i voluntats d’una societat, d’'unes administracions
que hi han de col‘laborar i d’'una comunitat educativa amb la qual cal cercar sinergies.
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RESUM

Aquest estudi actualitza un conjunt de dades i indicadors que ja hem publicat en anuaris anteriors
(concretament, els de 2005 i 2007) i pretén identificar les linies d’aprofundiment i millorar-les a mitja i llarg
termini. Fem aquesta prospeccio a partir de 'acord unanime del Consell Escolar de Menorca de dia 2 d’abril
de 2009, que aprova un pacte futur per I'educacio. Hi incloem, per primera vegada, dades provisionals dels
estudiants universitaris menorquins i de la Universitat on estudien.

RESUMEN

El presente estudio analiza un conjunto de datos e indicadores que ya se han publicado en anteriores
anuarios (concretamente el de 2005 i 2007) y pretende identificar las lineas de mejora a medio y largo
plazo. Planteamos esta prospeccion a raiz del acuerdo undnime del Consell Escolar de Menorca, de dia 2 de
abril de 2009, que aprobé un futuro pacto por la educacion. Incluimos, por primera vez, datos provisionales
en relacion a los estudiantes universitarios menorquines y la universidad donde cursan sus estudios.

INTRODUCCIO

Després d’haver publicat dos estudis als anuaris de 2005 i de 2007 amb dades inicials i
evolutives del sistema educatiu de l'illa de Menorca, actualitzem, novament, les dades per al
curs 2007/2008 per comparar I'evolucié dels indicadors, identificar els trets que el defineixen
i plantejar les linies de treball i d’aprofundiment a mitja i llarg termini, partint dels acords
presos que recollirem en el document aprovat per unanimitat pel Consell Escolar de I'illa de
Menorca dia 2 d’abril de 2009, titulat Un pacte per I'educacié és possible: una proposta per encarar
el futur.! Per tant, una part de I'article analitza les linies d’actuacié i les fixa per a un futur;
estan ampliades a partir de les directrius marc d’aquest important pacte subscrit per tota la
comunitat educativa de Menorca.

Lestudi aporta dades basiques de I'escolaritzacid en totes les etapes educatives, les ratios de
professors i alumnes, la comparacié entre els centres publics i concertats, la distribucié de 'alumnat
nouvingut i de 'alumnat amb necessitats educatives especials, la matricula a batxillerat i als cicles de
formacié professional, el nombre d’estudiants als estudis de régim especial i a les escoles d’adults, i
un estudi de I'evolucié de les xifres d’éxit escolar, mesurat a partir de les dades d’avaluacié de tots
els centres de Menorca, analitzats un per un.

Aportem, per primera vegada, les dades, incomplertes, del nombre d’estudiants menorquins
matriculats a les universitats i dels que tenen més demanda. Sén dades parcials —en alguns casos,
amb llacunes importants—, perd que ens ofereixen unes linies bastant clares de les opcions i
preferéncies dels estudiants.

' Podeu consultar el text complert d’aquest document a: <http://www.cemenorca.org/>.
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Les fonts principals provenen de les estadistiques internes facilitades per la Delegacio Territorial
d’Educacié de la Conselleria d’Educacié i Cultura del Govern de les llles Balears a Menorca,
actualitzades el mes de juliol de 2008, entre les quals cal destacar:

- Lestadistica global amb dades d’escolaritzacié per centres, municipis i titularitat del curs
2007/2008, amb dades comparatives des del curs 2004/2005.

- Lestadistica sobre alumnes immigrants per etapes, municipis i titularitat dels centres del mateix curs.

- Linforme dels resultats de I'avaluacio final dels alumnes del curs academic 2007/2008; correspon
a I'annex iii.

- Lestadistica dels professors dels centres de Menorca actualitzada el curs 2007/2008.

- Les dades actualitzades de la poblacié de l'illa de Menorca,incloses al document «Indicadors basics
de la poblacié de dret i de fety, que podem trobar a la pagina web de TOBSAM (I'Observatori
Socioambiental de Menorca), organisme depenent de I'lME (Institut Menorqui d’Estudis).?

- Linforme «Dossier dels alumnes immigrants a Menorca, curs 2007/2008», elaborat per Sara
Prieto, de la Delegacio Territorial d’Educacié i Cultura a Menorca.

- Linforme del sistema educatiu de les llles Balears del curs 2006/2007, que és el primer informe
que elabora el Consell Escolar de les llles Balears.

- El dictamen 7/2009 del Consell Economic i Social sobre I'eficacia del sistema educatiu a les llles
Balears.

- Finalment, també hem consultat tres fulletons informatius de la Conselleria d’Educacié: «L’oferta
formativa de Formacié Professional a les llles Balears per al curs 2007/2008»; «Oferta educativa
a les llles Balears el curs 2008/2009» i la «Guia de I’Ensenyament del curs 2007/2008 (després
de I'ESO, després del batxillerat i oferta de Formacié Professional a Menorca)», editada per la
Delegacioé Territorial d’Educacié i Cultura a Menorca.

ANALISI DE LES DADES ESTADISTIQUES GENERALS:MILLORA EN
ALGUNS INDICADORS

Tot i I'increment notable de poblacié escolaritzada, el conjunt del sistema educatiu ha anat
assumint els reptes plantejats; no sempre ho ha assolit amb exit, perd si de cada vegada amb
més organitzacié i formacio. Els resultats globals ofereixen una millora en molts aspectes
(principalment, en relacié amb els resultats de les avaluacions, que milloren substancialment),
tot i que continua la manca de resposta per construir instal-lacions, disminuir el nombre
d’aules prefabricades, que, any rere any, s’han d’instal-lar als centres per fer front a la demanda

2 Podeu consultar-ne els indicadors a: <www.obsam.org>.
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d’escolaritzacid,i permetre una escolaritzacié adequada a tota la poblacié escolar.Les mancances
en infraestructures apuntades en estudis anteriors continuen en el mateix estat i s6n greus a
Alaior, Sant Lluis, el Mercadal i a Ma, on la manca d’instal-lacions ha provocat reivindicacions
per part de les associacions de pares i mares, ja que I’Administracié intervé amb lentitud per
fer front a 'augment del nombre d’alumnes.

Si bé és cert que I’Administracié no ha respost amb agilitat per oferir edificis i instal-lacions
en condicions, també ho és que, al llarg dels cursos estudiats, ha augmentat el nombre de
professors i també el de professors de suport per als programes d’atencié als alumnes
amb condicions més desfavorides: alumnes immigrants nouvinguts, alumnes amb necessitats
educatives especials i especifiques, alumnes en situacié de risc social o amb problematica
social i familiar, els quals tenen menys oportunitats d’accedir a les titulacions exigides i al
nivell requerit per la societat actual.

Matricula per municipis i etapes educatives

Lincrement total de matricula des del curs 2004/2005 és notable: 1.036 alumnes al llarg de tres
cursos escolars. | no han construit cap escola, excepte la de Sant Climent, que va ser inaugurada el
curs 2007/2008, després de més de deu anys de reivindicacions per part de la comunitat educativa
de la localitat. Cal considerar que,a Menorca, parlar de 1.036 alumnes nous en tres cursos escolars
representa omplir una o dues escoles grans de nova creacié.

Es cert que cap alumne no ha quedat sense escolaritzar, perd les condicions en qué ho han
estat son deficients, ja que ha estat possible a costa d’ocupar molts espais comuns i aules
prefabricades. Les escoles més saturades (Alaior, el Mercadal, Sant Lluis i algunes de Mad) han
perdut molts dels espais que ofereixen qualitat al sistema educatiu: biblioteca, laboratori, aules
d’expressid plastica i musical, aules de psicomotricitat o d’educacid fisica i sales d’actes, entre
d’altres.A més, la massificacié, com que obliga a reduir 'espai vital, provoca més problematiques
de disciplina; hem constatat un augment molt considerable de conductes indisciplinades
els darrers cursos de la primaria, tot i que les causes sén mudltiples, ja que el repunt de la
conflictivitat a primaria és general. El que si que podem constatar és que aquelles escoles
que han pogut mantenir un cert equilibri entre I'espai i el nombre de matriculats han pogut
gestionar molt més bé la disciplina que no aquells centres que s’han vist desbordats per les
necessitats d’espai i per 'augment descontrolat de la matricula.

Davant aquestes dades, podem constatar la manca de resposta institucional per fer front a un
problema que ve d’enrere i que tots els estudis de prospeccié acurats havien previst.
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[1.706 alumnes cursen les etapes d’educacié infantil, primaria i secundaria obligatories; 850 cursen
el batxillerat, amb un increment significatiu en relacié amb el curs anterior, en qué hi havia 787
matriculats; 712 alumnes cursen els cicles de Grau Mitja i de Grau Superior,amb un increment de
64 alumnes sobre el curs 2006/2007 (648); 600 estan matriculats en algun nivell de I'Escola Oficial
d’ldiomes, xifra que experimenta un descens poc significatiu (sis alumnes manco en relacié amb el
curs 2006/2007),i 285 estan matriculats al Conservatori de Musica de Mad, xifra que representa un
augment també poc significatiu (cinc alumnes més que el curs 2006/2007).2

Considerats els increments per etapes, n’extraiem unes dades que podem considerar globalment

positives:
Infantil 2.693 2.881 188 3,43%
Primaria 4939 5.537 598 6,05%
Secundaria 3.452 3.288 -164 -4.77%
Batxillerat 752 850 98 6,51%
Cicles formatius 538 712 174 16,17%
Garantia Social 105 115 10 4.7%
EOI 531 600 69 6,4%
Conservatori 222 285 63 14,18%

Lincrement percentual més elevat es produeix en els cicles formatius de Grau Mitja i de Grau
Superior, un 16,17%, seguit del batxillerat en ensenyaments de régim general, amb un 6,51%.
Aquestes dades son, logicament, optimistes i representen un salt qualitatiu important. Desconeixem
les causes del decreixement del nombre d’alumnes a la secundaria obligatoria. En els ensenyaments
de regim especial, destaca el creixement del percentatge de matriculats al Conservatori de musica,
14,18%, i 'increment del 6,4% a I'Escola Oficial d’ldiomes.

CREIXEMENT PER MUNICIPIS ENTRE ELS cURsos 2004/2005 1 2006/2007

2004/2005 2006/2007 2007/2008 DIFERENCIA
Sant Lluis 453 549 579 126
El Castell 458 487 484 26
Maé 5.647 6.025 6.119 472
Alaior 1.250 1.251 1.263 13
El Mercadal 187 243 235 48
Fornells 55 45 53 -2
El Migjorn Gran 100 108 113 13
Ferreries 852 834 865 13
Ciutadella 4.230 4.429 4.557 327
TOTAL 13.232 13.971 14.268 1.036

® Dades i grafic d’elaboracié propia a partir de les dades facilitades per la Delegacié Territorial d’Educacié a Menorca, de la
Conselleria d’Educacié i Cultura del Govern de les llles Balears, actualitzades el juliol de 2009.
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Pel que fa a 'augment del nombre de matriculats, per municipi, destaquen els increments de Mao,
Ciutadella i Sant Lluis, i el descens de la matricula a I'escola de Fornells. Els municipis del Migjorn
Gran, Ferreries i Alaior es mantenen a l'al¢a, perd amb una tendéncia molt poc significativa, tenint
en compte els tres darrers cursos escolars. Cal que facem una referencia explicita al cas d’Alaior,
municipi on hem apuntat problemes d’espai importants, tot i que el nombre d’alumnes ha tingut
un creixement molt moderat; I'explicacié és que I'increment de matricula es produi en cursos
anteriors i, per tant, Alaior arrossega un problema greu per manca de planificacié educativa. Es el
mateix cas de Mao i Sant Lluis.
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Pel que fa als percentatges entre la poblacio total i la matriculada, tenim aquestes dades rellevants:
- El padro de final de 2007 recull una poblacié total de 90.235 habitants.

- La franja d’edat corresponent als estudis postobligatoris estableix una poblacié de 4.537
habitants.

- El total de matriculats als estudis de batxillerat és de 850 estudiants i de 712 als cicles de
Formacié Professional. Per tant, el percentatge de persones que cursen batxillerat, sobre el
total de la poblacid, és d’'un 18,73%, percentatge significativament més elevat que el del curs
2004/2005, que era d’un 13,06%; la Formacié Professional augmenta fins a un 15,69 %, quan el
curs 2004/2005 estava representada per un 9,22%. Per tant, aquestes xifres fan ser optimistes
i pensar que els esfor¢os de tota la comunitat educativa, inclosa la gestié dels governs de la
comunitat, donen fruits, a més d’altres indicadors i factors de caire cultural, social i econdmic.

- Per tant, registrem que el 34,05% de la poblacié que té entre |5 i |19 anys esta matriculada en
algun cicle formatiu de grau de Formacioé Professional o en alguna de les modalitats de batxillerat.
La millora és molt significativa, si tenim en compte que el curs 2004/2005 el percentatge de
matriculats en estudis postobligatoris era d’un 22,28%.

Hem de considerar aquestes xifres de manera aproximada, ja que ens és practicament impossible
saber el nombre real de persones censades i en aquests moments tampoc no sabem quantes
persones cursen aquests estudis postobligatoris i que han superat la franja d’edat considerada, és
a dir, tenen més de 20 anys.*

* Dades d’elaboraci6 propia a partir de les informacions del padré d’habitants de 2007, indicadors basics, estructura de la
poblacié per edats i sexe 2007, que trobarem a la pagina web de 'OBSAM (IME, Menorca), actualitzades a principi de 'any
2008; les podem consultar a la pagina web de I'organisme: www.obsam.org.

53



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

Matricula per titularitat

Els percentatges entre I'escola concertada i la publica es mantenen i es consoliden. Lescola publica
manté una preseéncia majoritaria enfront d’una escola concertada, que manté fidel una bona part de
la poblacié. En altres estudis, ja hem aprofundit sobre les causes d’aquesta situacio. Laposta, des de
fa anys, d’uns col-lectius sensibilitzats de pares i professionals de I'educacié per posicionar-se a favor
d’una escola publica de qualitat ens ha portat a la fortalesa i preséncia de la publica, en comparacié
amb altres regions de I'Estat espanyol o, fins i tot de, les llles Balears, on la preséncia de I'escola
concertada i privada és majoritaria.

MATRICULA PER MUNICIPIS | PER TITULARITAT:
CENTRES PUBLICS | CENTRES CONCERTATS cURs 2007/2008

El .
3 Maé | Alaior s Fornells | Migjorn Ferle- ST TOTAL %
Castell cadal ries della
Gran
546 4161 946 301 53

PUBLICS 696 134 617 3332 10.786 76,99%
CONCERTATS 0 0 1.361 283 0 0 0 313 1266 3223 23,00%
TOTAL 696 546 | 5.522 | 1.229 | 30l 53 134 930 | 4.598 | 14.009 | 99,99%
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El curs 2004/2005, I'escola publica acollia el 74,88% i la concertada, un 25,11%; el curs 2007/2008,
les proporcions es mantenen, tot i que el percentatge apuja lleugerament a la publica: 76,99%, a la
publica i 23,00%, a la concertada.

Per etapes, el percentatges no varien gaire:

Publics Concertats TOTALS
Infantil 3.757 725 4.482
Primaria 4011 1.526 5.537
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Pdblics Concertats TOTALS
Secundaria 2.316 972 3.288
Batxillerat 850 0 850
TOTAL 10.934 3.223 14.157
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Les diferencies més significatives les detectam a I'etapa d’educacié infantil, a favor de la publica, i al
batxillerat, en qué no hi ha cap centre concertat de Menorca que n’imparteixi.

Per municipis, els percentatges sén els segiients:

Maod
Infantil 325 1.233 1.558
Primaria 650 1.292 1.942
Secundaria 386 1.134 1.520
Batxillerat 0 44| 44|
TOTAL 1.361 4.100 5.461
24,92% 75,07% 99,99%
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ALAIOR
Concertat Public
Infantil 62 327 389
Primaria 122 386 508
Secundaria 99 293 392
Batxillerat 0 88 88
TOTAL 283 1.094 1.377
20,55% 79,44% 99,99%
GRAFIC 7
600
500
400
300
200
100
o1 . .
Infantil Primaria Secundaria Batxilletat

| m Concertats m Pablics |

56



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

FERRERIES
Concertat Puablic
Infantil 59 196 255
Primaria 147 161 308
Secundaria 107 212 319
Batxillerat 0 48 48
TOTAL 313 617 930
33,65% 66,34% 99,99%
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CIUTADELLA
Concertat Puablic
Infantil 279 1.166 1.445
Primaria 607 1.216 1.823
Secundaria 380 677 1.057
Batxillerat 0 273 273
TOTAL 1.266 3.332 4.598
27,53% 72,46% 99,99%
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Per tant, el municipi que té més preséncia de I'escola concertada religiosa és Ferreries,on més d’un
terg de la poblacié va a I'escola concertada.

Les variacions son significatives, si comparem els cursos 2004/2005 i 2007/2008, en les proporcions
entre la concertada i la publica dels pobles de Tilla.

Concertat

JniciEe curs 20(?775:)08 ZOEEES zgg%z%uorss 20(?7%:)08 Varli’/zclcié
2004/2005
Mad 29,29% 24.92% -437% 70,70% 75,07% +4,43%
Alaior 27,22% 20,55% -6,67% 72,77% 79,44% +6,67
Ferreries 38,03% 33,65% -438% 61,96% 66,34% +4,38%
Ciutadella 34,96% 27,53% 7,43% 65,03% 72,46% +7,43%

Podem observar que, a Alaior i a Ciutadella, es produeix una reduccié significativa d’'un 6,67% i d’un
7,43%, respectivament, en la matricula de les escoles concertades a favor dels centres publics, durant
tres cursos escolars. Encara hem estudiat pocs anys per poder treure’n conclusions solides, pero
podem constatar que hi ha una lleugera tendencia vers 'augment de matricula a I'escola publica mentre
que minva progressivament el percentatge a I'escola concertada. Sens dubte, ens podem referir, amb
totes les reserves, a una tendencia lenta, perd progressiva, a favor de I'escola publica.
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Ratios d’alumnes per aula

ALUMNES PER AULA. CENTRES PUBLICS D’INFANTIL | DE PRIMARIA

PUBLICS

Curs 2004/2005 Curs 2007/2008
Mad 23,97 23,07
Ciutadella 25,26 24,98
Alaior 22,09 22,6
Ferreries 17,76 18,14
El Castell 21,8 21,04
Sant Lluis 23,84 22,26
El Mercadal 20,77 19,58
El Migjorn Gran 11,1 12,55
Fornells 18,33 13,25
TOTALS 22,89 22,37

GRAFIC 10

Maé  Ciutadella  Alaior  Fereries El Castell Sant El El Migjorn  Fornells  Totals

Lluis Mercadal Gran

| m Curs 2004/2005 = Curs 2006/2007 |

Les ratios dels centres publics d’infantil i de primaria es mantenen més o manco igual, amb una
lleugerissima tendencia a la baixa, tot i que, en tres cursos, la reduccié és insignificant: dels 22,89
alumnes per aula del curs 2004/2005 als 22,37 del curs 2007/2008.

ALUMNES PER AULA. CENTRES CONCERTATS D’INFANTIL | DE PRIMARIA

CONCERTATS

Curs 2004/2005 Curs 2007/2008
Maé 26,25 25,65
Ciutadella 26,33 24,61
Alaior 24,83 20,44
Ferreries 26,33 20,6
TOTALS 26,15 24,2
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GRAFIC 11
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Els centres concertats tenen més alumnes per aula. Tot i aixo, en tres cursos la xifra s’ha reduit
de manera significativa, segurament a causa de la tendencia a I'alga dels centres publics: dels 26,15
alumnes per aula el curs 2004/2005 passen als 24,2 el curs 2007/2008.

ALUMNES PER AULA. CENTRES PUBLICS DE SECUNDARIA

PUBLICS
Curs 2004/2005 Curs 2007/2008
Mao 22,66 23,14
Ciutadella 24,92 23,34
Alaior 17,94 20,92
Ferreries 18,14 19,27
TOTALS 21,87 23,72
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Els centres publics de secundaria han incrementat el nombre d’alumnes per aula: dels 21,87 alumnes
per aula del curs 2004/2005 han passat a 23,72 el 2007/2008.

ALUMNES PER AULA. CENTRES CONCERTATS DE SECUNDARIA

CONCERTATS
Curs 2004/2005 Curs 2007/2008
Mad 25,93 24,12
Ciutadella 25,37 23,75
Alaior 29,25 24,75
Ferreries 21,6 26,75
25,51 25,32
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Els centres concertats de secundaria també redueixen el nombre d’alumnes per aula de manera
gairebé insignificant, pero els centres publics mantenen la tendéncia observada d’augment del
percentatge de matricules: passen de 25,51 alumnes per aula a 25,32 el curs 2007/2008.

En cap cas, no podem considerar que les ratios anotades representin cap motiu de preocupacié en
la qualitat de I'educacio, tot i que hem de comptabilitzar 'augment considerable de la complexitat i
diversitat a les aules. Si bé és cert que les ratios no han augmentat, també ho és que si que ho ha fet
I’heterogeneitat, i aixo, juntament amb la manca d’inversions en infrastructures, incideix de manera
negativa en la qualitat de la relacié entre el professor i 'alumne.

De tota manera, no podem atribuir la qualitat al factor exclusiu de les ratios. Els estudis publicats
arreu constaten que, si bé és un factor important, no és decisiu a I'hora d’obtenir éxit escolar;
el clima al centre i a l'aula i la tasca dels professors preparats i motivats esdevenen els eixos
fonamentals per garantir I'éxit escolar majoritari.
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ALUMNES IMMIGRANTS, PER MUNICIPIS | PERTITULARITAT

La major part dels alumnes immigrants es concentren en els centres publics,amb una tendencia al
creixement progressiu. Laugment de la immigracié ha estat costant els darrers anys i ha desbordat
la capacitat d’acollida dels centres i de la societat, com ja haviem apuntat en estudis anteriors.

ALUMNES IMMIGRANTS. PER MUNICIPIS | TITULARITAT. Curs 2007/2008

Pablics Concertats

Alaior 181 3 184
El Mercadal 47 0 47
El Migjorn Gran 5 0 5
Ciutadella 191 147 338
Ferreries 55 14 69
Maé 643 156 799
Sant Lluis 8l 0 8l
El Castell 85 0 85
1288 320 1608
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Tot seguit, comentem algunes de les dades més significatives derivades d’aquestes estadistiques:

- La majoria dels alumnes immigrants estan escolaritzats a les escoles publiques. Destaca el
municipi d’Alaior, on l'escola publica acull un 20% de poblacié immigrant, mentre que la
concertada n’acull només un 1%. A Ciutadella és on el repartiment d’alumnes immigrants
entre centres publics i concertats és més equilibrat. A Mad, també hi ha diferencies molt
significatives entre les escoles publiques i concertades d’infantil i primaria (13,39% a la
publica i 3,47% a la concertada).

- En total,hi ha [.55] immigrants matriculats a les escoles menorquines, d’'un total de 12.728
alumnes; per tant, un 12,18% de la poblacié escolar escolaritzada és immigrant.

- La secundaria és I'etapa que concentra més alumnes immigrants, un 14,62%, mentre que a les
etapes postobligatories el percentatge es redueix a un 6,92%.

- El Migjorn Gran i Ferreries sén els municipis que tenen el percentatge més baix d’alumnes
immigrants a les aules.

- Els municipis d’Alaior, el Mercadal, Sant Lluis, el Castell i Mad acullen els percentatges més elevats
d’alumnes immigrants.

- L'augment del nombre d’alumnes immigrants manté una linia progressiva: dels [.133
alumnes matriculats el curs 2003/2004,hem passat a 1.712 el curs 2007/2008. Podem
comprovar que en aquestes dades hi ha discrepancies, ja que les xifres proporcionades
per la Conselleria d’Educacié no corresponen a les mateixes dates i, per aquest motiu, el
nombre d’immigrants varia d’un trimestre a un altre i les sumes no sén exactes entre els
grafics i les dades recollides.

EvoLucIO DE LES DADES D’ALUMNES IMMIGRANTS.
Cursos 2003/2004 A 2007/2008

2003/2004 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008

INFANTIL 263 249 263 291 318

PRIMARIA 522 626 767 734 819

ESO 294 312 344 412 459

POSTOBLIGTORIA 54 65 78 105 16
1.133 1.252 1.452 1.542 1.712
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TOTAL 12.585 12.425 12.862 13.151 13.365
IMMIGRANTS 1.133 1.252 1.452 1.542 1.712
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- Els municipis que han incrementat més el percentatge d’alumnes immigrants els darrers cursos
sén el Mercadal, Sant Lluis, el Castell i Mad.

- Les nacionalitats amb més preséncia son I'equatoriana, la marroquina i la britanica, per aquest

ordre, seguides de la boliviana, la colombiana i I'argentina.

TOTALS ALUMNES IMMIGRANTS ORDENATS PER PERCENTATGES |
PROCEDENCIA. Curs 2007/2008

Procedéncia Total Percentatge
Equador 351 20,50%
Marroc 261 15,25%
Gran Bretanya 244 14,25%
Bolivia 138 8,06%
Colombia 106 6,19%
Argentina 104 6,07%
Brasil 54 3,15%
Italia 53 3,10%
Romania 43 2,51%
Uruguai 43 2,51%
Perd 41 2,39%
Alemanya 30 1,75%
Xina 28 1,64%
Cuba 25 1,46%
Republica Dominicana 23 1,34%
Rua 17 0,99%
Veneguela 15 0,88%
llles Filipines 14 0,82%
Franca 13 0,76%
Bulgaria 12 0,70%
Portugal 12 0,70%
Algeéria 12 0,70%
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Procedéncia Total Percentatge
Equador 9 0,53%
Xile 7 0,41%
Irlanda 7 0,45%
Suissa 5 0,29%
Nicaragua 5 0,29%
America del Nord 5 0,29%
Ucraina 5 0,29%
india 4 0,23%
india 3 0,19%
Holanda 3 0,18%
Irlanda 3 0,18%
Meéxic 3 0,18%
Polonia 3 0,18%
Andorra 2 0,12%
Austria 2 0,12%
Belgica 2 0,12%
Bengala 2 0,12%
Gambia 2 0,12%
Mali 2 0,12%
Camerun | 0,06%
Bangladesh | 0,06%
Bdsnia | 0,06%
Eslovénia | 0,06%
Liban | 0,06%
Senegal | 0,06%
Singapur | 0,06%
Sud-africa | 0,06%
1.721 100,61%
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ALUMNES AMB NECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS

Ja hem comentat, en articles anteriors, que I'atencié progressiva a les persones amb discapacitat és
un valor destacat de I'escola publica menorquina.La proporcié d’alumnes amb necessitats educatives
especials entre I'escola publica i la concertada continua la mateixa tendéncia:la majoria (tres quartes
parts dels alumnes amb discapacitat) dels alumnes estan escolaritzats a I'escola publica, mentre que
la concertada n’acull una quarta part. Els centres publics acullen el 75,62% i els centres concertats,
un 24,37%. El percentatge augmenta de manera poc significativa des del curs 2004/2005 a favor dels
centres publics (72,67%, als centres publics i 27,32%, als centres concertats, el curs 2004/2005).

NECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS PER LOCALITATS. Curs 2007/2008.
EDUCACIO INFANTIL | PRIMARIA

Public Concertat TOTAL
Ciutadella 8l 49 130
Maé 103 27 130
Alaior 26 4 30
El Migjorn Gran 3 3
Ferreries | 8 19
Fornells 4 4
El Mercadal 13 13
Sant Lluis 14 14
El Castell 18 18
TOTAL 273 88 361
% 75,62% 24,37% 100%
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Ciutadella és el municipi que té un repartiment més equilibrat dels alumnes amb necessitats
educatives especials (n.e.e.) entre els centres publics i els concertats.Alaior és el municipi amb més
desequilibri i Ferreries és el municipi on el centre concertat acull la majoria d’alumnes amb n.e.e.,
especialment a la secundaria obligatoria.

INECESSITATS EDUCATIVES ESPECIALS. PER LOCALITATS.
Curs 2007/2008. EDUCACIO® SECUNDARIA

Public Concertat TOTAL
Ciutadella 35 16 51
Mao 73 22 95
Alaior 20 8 28
Ferreries 8 I 19
TOTAL 136 57 193
% 70,46% 29,53% 100%
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El nombre de persones amb necessitats educatives especials diagnosticades augmenta lentament
i cal destacar el gran esforg que significa atendre aquests alumnes a les aules, que de per si ja sén
complexes.
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2006/2007 2007/2008 Diferéncia

Alumnes amb n.e.e. 474 554 80

Consideram que és important constatar que en un sol curs escolar, 80 alumnes son diagnosticats
amb algun tipus de discapacitat o problema d’aprenentatge; creiem que I'increment és notable.
Aquestes xifres, juntament amb 'atencié als alumnes nouvinguts, obliguen a fer plantejaments
didactics innovadors i assegurar una bona coordinacié entre els professors tutors, els
professors especialistes i d’area, i els equips de suport, formats per una gran heterogeneitat
de perfils professionals. Sense coordinacid, la inclusié que suposa acollir tots els alumnes
amb discapacitats a les aules ordinaries esdevindra una fal-lacia, ja que, sense recursos, sense
formacié ni coordinacio i sense innovacioé ni recerca educativa no es pot millorar la qualitat per
a tots els alumnes d’una aula heterogénia.

Concloem amb I'afirmacié que férem a lanuari de 2007: tot i constatar una realitat molt
encoratjadora, que implica I'abséncia de centres d’educacié especial a tota l'illa, no podem
conformar-nos amb aquesta realitat, ja que el cami per recorrer és llarg i el repte de la inclusid
social encara el veiem enfora. Per tant, cal treballar-hi forga per aconseguir afavorir els processos
d’aprenentatge de tots els alumnes.

PROFESSORS DE MENORCA

Laugment del nombre de professors els darrers anys ha estat notable. Les plantilles s’han reforgat
especialment per adaptar els departaments d’Orientacio i els equips i professionals de suport a les
necessitats educatives. Els darrers tres cursos escolars, el nombre de professors de l'illa de Menorca
ha augmentat en més de 125, un nombre considerable, tot i I'increment dels alumnes, especialment
els nouvinguts. En aquest cas, disposem de dades del curs 2004/2005 que ens permeten fer una
comparacié a més llarg termini:

PROFESSORS DELS CENTRES DE MENORCA cuRrs 2007/2008

Centres publics 991,83

Centres concertats 2455
Centres de persones adultes 65
Centres de regim especial 57

TOTAL 1.359,33

El curs 2007/2008, a Menorca, hi fan feina 1.359 professors.
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INCREMENT DEL NOMBRE DE PROFESSORS A DE MENORCA.
Periobe 2004-2008

Curs 2004/2005 Curs 2007/2008 Diferencia
Centres publics 892 991,83 99,83
Centres concertats 229 245,5 16,5
Centres de persones adultes 63 66 B
Centres de régim especial 50 57 7
TOTAL 1.234 1.359,33 125,33

Increment dels professors entre els cursos 2004/2005 i 2007/2008
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Els professors fan feina basicament a la xarxa publica, concretament en sén [.113,5, és a dir, el
81,91% del total. A la concertada hi treballa un 18,09%, 245,5 professors. El pes aclaparador de
I'ensenyament public es fa més palés en el repartiment dels professors.

RESULTATS DEL SISTEMA EDUCATIU DE MENORCA. PROMOCIO |
TITULACIO AL’ETAPA DE SECUNDARIA | AL BATXILLERAT

Les llles Balears tenen unes taxes d’alumnes elevades que no assoleixen els objectius de I'educacio
secundaria i que no n’obtenen el titol: un 38,6%, segons dades del Ministeri d’Educacié i Cultura, no
n’obtenen el titol, mentre que la mitjana de I'Estat és del 23,6%. Només Ceuta i Melilla tenen taxes
encara més baixes (43,3% i 53,7%, respectivament). Aquestes dades es repeteixen al llarg dels anys
i no hi ha dades que indiquin progrés.

ATilla de Menorca, fa quatre cursos que elaborem les dades per a I'anuari sobre la situacié educativa.
Hem pogut constatar que el nombre de titulats ha millorat de manera significativa, tot i que ha
minvat de manera lenta, pero continuada, el d’alumnes no titulats.
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Convindra analitzar les causes de la millora lenta, perd progressiva, del nombre de titulacions, tant
a PESO com al batxillerat. En aquests moments, sense tenir-ne dades o proves fefaents, atribuim la
millora a:

- La millora de la coordinacié i la formacié dels professors.

- Lacoblament progressiu entre els professors tutors i d’area i els equips de suport dels centres
educatius.

- Una exigencia social progressiva que una formacié adequada és la millor inversié per al futur, tot
i que considerem que aquest nivell d’exigéncia hauria de ser molt més evident.

- La millora qualitativa dels equips de suport interns i externs als centres educatius, i la posada en

practica de programes concrets que tracten problemes concrets i ofereixen sortides clares a
I'escolaritzacié de caire més academic.

RESULTATS ACADEMICS. CENTRES PUBLICS D’EDUCACIO SECUNDARIA

RESULTATS CENTRES PUBLICS

2005/2006 320 128
2006/2007 366 109
2007/2008 423 95

2005/2006 71,42% 28,57%
2006/2007 77,05% 22,94%
2007/2008 81,66% 18,33%

Els resultats dels centres publics al llarg dels tres cursos de qué disposem de dades ens ofereix
un creixement lent, perd constant, en I'obtencié del titol de 'educacié obligatoria. Els resultats
milloren, si consideram els valors absoluts i també els percentatges. Globalment, passem de gairebé
un 30% de suspesos a 'ESO el curs 2005/2006 a manco d’un 20% el 2007/2008. Aquests resultats
ens han d’encoratjar, tot i que cal analitzar en profunditat les causes de la millora i les tendéncies
dels proxims anys.
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RESULTATS ACADEMICS. CENTRES CONCERTATS DE SECUNDARIA

RESULTATS CENTRES CONCERTATS

Aproven Suspenen
2005/2006
2006/2007 186 52
2007/2008 179 21
% Aprovats % Suspesos
2006/2007 78,15% 21,84%
2007/2008 89,50% 10,50%
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Els centres concertats presenten uns indicadors de titulacié una mica més elevats que els de la
secundaria publica. En total, la concertada obté uns resultats de titulacié de devers el 90% dels
alumnes; pero decreixen els valors absoluts mentre que augmenten els percentatges. Per tant,
I'escola concertada de I'etapa de secundaria perd alumnes de manera lleugera, alhora que augmenta
els percentatges de titulacio.

RESULTATS ACADEMICS GLOBALS

RESULTATS TOTALS CENTRES

Aproven Suspenen Alumnes
2006/2007 552 16l 713
2007/2008 602 Ié 718
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% Aprovats % Suspesos
2006/2007 77,41% 22,58%
2007/2008 83,84% 16,15%

Els resultats globals de la totalitat dels centres de secundaria presenten uns indicadors favorables.
Els dos darrers cursos, hem passat d’'un 22% de no titulats a només un 16%, tot i que la xifra
estadistica és molt més buida de significat que els més de 300 alumnes que no han obtingut el titol
d’ESO els dos darrers cursos escolars.

Ens manca analitzar els resultats dels programes postobligatoris que desenvolupen les escoles de
persones adultes o els centres educatius (programes de Garantia Social o programes de Qualificacié
Professional Inicial —PQPI— i les proves d’accés lliure als cicles formatius de Grau Mitja). Per a
cursos vinents, ens haurem de dedicar a recollir i analitzar les dades d’aquests programes per
comprovar-ne I'efectivitat.

Sigui com sigui, creiem que els resultats soén positius i demostren una tendeéncia, lenta pero
progressiva, de millorar.

RESULTATS ACADEMICS. BATXILLERAT

RESULTATS 2n DE BATXILLERAT

Aprovats Suspesos Totals
2005/2006 230 98 328
2006/2007 238 55 293
2007/2008 302 66 368
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% Aprovats % Suspesos
2006/2007 70,12% 29,87%
2006/2007 81,22% 18,77%
2007/2008 82,06% 17,93%
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Els resultats de batxillerat també indiquen la mateixa tendéncia a la millora, tot i que es produeixen
petits alts i baixos en la matricula. Globalment, passem de gairebé el 30% de suspesos a segon de
batxillerat a un 18% en tres cursos. Per tant, la millora també la podem considerar substancial.

Les xifres absolutes varien: el curs 2005/2006 hi hagué 328 matriculats a segon de batxillerat; el curs
2006/2007, minva la matricula en 293 alumnes i, el darrer curs, el 2007/2008, la matricula va ser de
368 alumnes. En proxims informes haurem d’analitzar si els resultats de matricula augmenten o si
continuen patint variacions.

RESULTATS PER MODALITATS DE BATXILLERAT CURS 2007/2008

Aproven Suspenen Totals
Cientifici Tecnic 130 25 155
Humanitats i Ciéncies Socials 145 28 173
Artistic 21 19 40
Totals 296 72 368
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% %
Ciencies i tecnologia 83,87% 16,12%
Humanitats i socials 83,81% 16,18%
Arts 52,50% 47,50%

Pel que fa als resultats per modalitats de batxillerat —els analitzem per primera vegada—, trobem
dades interessants: el batxillerat més nombroés és el de Ciencies Socials i Humanitats, seguit del de
Ciencies i Tecnologia amb poques diferéncies; en darrer lloc, se situa la modalitat artistica.

En relacié6 amb els resultats academics, sorprén que la modalitat que acumula més suspesos és la
d’Arts. Les modalitats Cientifica i Tecnologica i la de Ciéncies Socials i Humanitats presenten un
indexs d’aprovats elevat (devers el 83%), pero la modalitat artistica només obté el 52% d’aprovats.
Haurem de fer-ne una analisi més precisa en proxims informes per comprovar-ne les tendéncies. A
primer cop d’ull, podriem suposar que els alumnes que accedeixen al batxillerat artistic hi arriben
perqué tenen facilitat precisament per les arts plastiques, pero també perque tenen dificultats en
la resta d’arees del coneixement. El batxillerat artistic inclou les mateixes assignatures obligatories
que la resta d’especialitats i son aquestes les que tenen més alumnes suspesos. De tota manera,
estem segurs que fem una hipotesi superficial, ja que, sens dubte, hi ha molts més factors i elements
que expliquen aquesta situacio.
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Els resultats globals, tant de la secundaria obligatoria com de batxillerat, no hi ha dubte que milloren
de manera clara, costant i progressiva. Per tant,de la mateixa manera que hem expressat preocupacioé
pels resultats en informes anteriors, també volem expressar satisfaccid per aquesta millora, que és
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possible també per factors i elements mdltiples, dificilment abastables en un estudi com aquest. En
tot cas, queda demostrat que progressivament millora, i aixd és important per a tota la societat
menorquina. No dubtem de la influéncia positiva dels professors, de la formacié que tenen, dels
projectes d’innovacié que porten a terme i de les families, que de cada vegada sén més conscients
que I'economia del futur depén d’una formacié solida en el present.

Si a aquesta millora hi afegim un augment, curs rere curs, de les taxes d’escolaritzacié postobligatoria,
una millora de resultats de la secundaria obligatoria i un augment considerable de la matricula de
batxillerat i dels estudis universitaris posteriors, podem assegurar que haurem superat un dels
deficits més enquistats al llarg de la democracia d’aquest pais: la millora significativa de I'educacié.

LES ESCOLES DE PERSONES ADULTES

CuRs 2007/2008. CENTRE DE MAO; MATRICULA OFICIAL

Ensenyaments inicials

Educacié secundaria per a adults 317 63
Maéduls monografics de FP (ADMO) 27

Catala per a les proves de la Junta Avaluadora 323 51 24 59
Castella per a estrangers 82 43 29 24
Preparaci.é pera I.’accé.s al Grau Mitja, al Grau 127

Superior i a la Universitat

Llenguatge de signes 31

Informatica i Internet 119 41
Anglés 110 21 30 28
Alemany 42

Francés o italia 31

Proves lliures de FP (Infermeria) 22

Historia de Menorca 12

Intel-ligéncia emocional 28

Cursos per a oposicions 60

TOTAL MATRICULA OFICIAL 1.375 124 85 263

A Mad, la matricula oficial més elevada és el de catala per a les proves de la Junta Avaluadora, amb
323 alumnes, seguida de 'ESPA (educacié secundaria per a persones adultes),amb 317 matriculats.
En relacié amb el curs passat, observam una tendencia al canvi: minva el nombre de matriculats de
catala i el de matriculats a I’'ESPA, i tenen unes xifres que podem considerar significatives. En un
curs, 'ESPA de Maé abaixa de 482 alumnes a 317 i el catal3, de 366 a 323. El descens de la demanda
d’accés al titol d’ESO és forga significativa i potser podriem atribuir-la, amb totes les reserves, a la
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millora significativa del nombre titulats a 'ESO, que augmenta de manera lenta, perd progressiva,

cad

a curs escolar. De tota manera, aquesta hipotesi necessita més resultats perque la puguem

considerar més precisa o contrastada. També cal considerar que les escoles de persones adultes
han ofert la titulacié a moltes persones i és logic que el nombre abaixi, tenint en compte que el
creixement de la poblacié no és elevat i que els resultats a 'ESO milloren de manera significativa.

Oferta complementaria
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Cuinai pastlsserla

Ball de sal6 48
Massatge per a discapacitats 9
Flors de Bach 19

Relaxacié guiada Il

loga 86 10 I5 29

Pilates 41 I

Tai-txi-txuan 22

Risoterapia i musicoterapia 30

Taller de mares 9

Fotografia digital 22

Labor de retalls (Patchwork) 14 12

Manualitats 20 12

Taller de teatre 9

Arab 6

Itineraris paisatgistics i arqueoldgics 78 35

Taller de lectura 5

TOTAL OFERTA COMPLEMENTARIA 540 | 21 | 29 | 263
Masé El castell Sant lluis Alaior Totals

Matricula oficial 1.375 124 85 179 1.763

Oferta complementaria 540 21 29 92 682

TOTALS 1.915 145 114 271 2.445
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Curs 2007/2008. CENTRE DE CIUTADELLA MATRICULA OFICIAL

Ciutadella El Mercadal | EI M|g|orn Gran

Ensenyaments inicials

Educacié secundaria per a persones adultes 106 69 20

Formacié Professional 57

Batxillerat 23

Catala 302 21 29 10
Castella per a estrangers 66 33 10
Preparacié per a I'accés a la Universitat i FP 57

Informatica 185 29 20 28
TOTAL 831 126 109 68

A Ciutadella, observam una tendéncia semblant a la de Mad, on el nombre de matriculats a 'ESPA
decreix i passa de 180 a 106, la qual cosa ens permetria confirmar la tendéncia observada.

Oferta complementaria

Anglés 166 19 20
Alemany 34

Italia 19

Frances 18

Magquillatge 24

Tertulies literaries dialogiques 25

Jardineria 19

Guitarra 27

Tallers de flors de Bach 6

Decoracié 7

Astronomia 6

Historia de Menorca 16

Taller de comunicacié 12

Socorrisme 17

Taller de fil 12
Restauracio 10
Balls 28 52
Itineraris d’arqueologia i paisatges 110 50 10
TOTAL OFERTA COMPLEMENTARIA 526 103 104 68
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- 3 El El Migjorn
Ciutadella | Ferreries Mercadal Gran Totals
Matricula oficial 851 126 109 68 1.154
Oferta complementaria 526 103 213 68 910

TOTALS 1.377 229 322 136 2.064

Total de persones matriculades el curs 2007/2008: 4.509

Matricula oficial | Oferta complementaria TOTALS

Centre de Maé 1.763 682 2.445
Centre de Ciutadella 1.154 910 2.064
TOTALS 2917 1.592 4.509

Proporci6 d’assisténcia a les escoles de persones adultes en relacié amb la poblacié
total. Curs 2006/2007

Curs 2006/2007

Poblacié total Poblacié matriculada %

Ciutadella 2.7468 1.450 5,27%
Ferreries 4.476 194 4,33%
El Mercadal 4.504 255 5,66%
El Migjorn Gran 1.503 57 3,79%
Mad 27.893 24.46 8,76%
Alaior 8.933 266 2,97%
El Castell 7.475 162 2,16%
Sant Lluis 6.182 119 1,92%
TOTAL 88.434 4.949 5,59%
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Curs 2007/2008
Poblacié total Poblacié matriculada %

Ciutadella 28.696 1.377 4,79%
Ferreries 4617 229 4,46%
El Mercadal 5.134 322 6,27%
El Migjorn Gran 1.522 136 8,93%
Mao 28.904 1.915 6,62%
Alaior 9.133 271 2,97%
El Castell 7.724 145 1,87%
Sant Lluis 6.704 114 1,70%
TOTAL 92.434 4.509 4,87%
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PROPORCIO PER MUNICIPIS ENTRE MATRICULA OFICIAL | OFERTA
COMPLEMENTARIA

Curs 2006/2007
T —— e L

Ciutadella 88l 1.450
Ferreries 109 85 194
El Mercadal 99 156 255
El Migjorn Gran 45 12 57
Maé 1.760 686 2.446
El Castell 147 89 236
Sant Lluis 102 15 117
Alaior 177 17 194
3.320 1.629 4.949
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Curs 2007/2008

Oficial Complementaria

Ciutadella 851 526 1.377
Ferreries 126 103 229
El Mercadal 109 213 322
El Migjorn Gran 68 68 136
Mao 1.375 540 1.915
El Castell 124 21 145
Sant Lluis 85 29 114
Alaior 179 92 271
2917 1.592 4.509

82



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

GRAFIC 27
1400
1200
1000
851
800
600 526
400
212
200 7% |02 a 68 -
0 .—_I_L_IL_I
Ciutadella Fer‘rerles El Mlg]orn Maé El Castell Sant Alaior
Mercadal Gran Lluis
| = Oficial = Complementaria |
Curs 2006/2007
Matricula oficial 1.760 147 102 177 2.186
Oferta complementaria 686 15 17 89 807
Total centre Mad 2.446 162 119 266 2.993
Ciutadella El Mercadal El glg]orn
ran
Matricula oficial 881 109 1.134
Oferta complementaria 569 85 156 12 822
Total centre Ciutadella 1.450 194 255 57 1.956
Curs 2007/2008
Mao El Castell Sant lluis Alaior Totals
Matricula oficial 1.375 124 85 179 1.763
Oferta complementaria 540 21 29 92 682
Totals 1.915 145 114 271 2.445
Ciutadella El Mercadal El glg]orn
ran
Matricula oficial 851 126 109 1.154
Oferta complementaria 526 103 213 68 910
Totals 1.377 229 322 136 2.064
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De l'analisi dels quadres i dades anteriors podem treure’n conclusions interessants:
- La matricula a I'oferta complementaria és notable als municipis de Maé i Ciutadella, i duplica la
matricula oficial al Mercadal.

- Considerem que la matricula a I'escola de persones adultes d’Alaior, el Castell i Sant Lluis és
forga baixa, en relacié amb la totalitat de la poblacié. Caldria analitzar detingudament les possibles
causes d’aquestes dades.

- En el cas del municipi del Migjorn Gran, 'augment de matricula és forga significatiu.
- Maé i Ciutadella perden alumnes, tot i que mantenen unes xifres de matricula forga significatives.

- El descens a Ma¢6 i Ciutadella fa minvar el percentatge total d’assisténcia a les escoles de persones
adultes: passa d’una assisténcia d’un 5,59% a un 4,87% de la poblacié total el curs 2007/2008. La
perdua percentual és minima, perd significativa; 0,72% punts percentuals manco. Ens calen més
anys per constatar tendencies; en aquest cas, només ho podem apuntar com una dada puntual
sense consequencies.

- Les escoles de persones adultes fan una tasca socialitzadora important, ja que permeten que una
base social forga considerable (un 5%) de la poblacié total tingui accés a una gamma d’estudis
amplia. Aquesta dada és molt rellevant i, sens dubte, té i tindra un paper molt rellevant en la
cohesié social dels col-lectius.

LEDUCACIO INFANTIL: 0-3 ANYS

Ja hem comentat en edicions anteriors que els percentatges d’assisténcia a les escoles d’educacié
infantil sén forga elevats, en relacié amb moltes zones de I'Estat, i millors que en alguns paisos de la
Unid Europea. El model que s’ha portat a terme per aconseguir-ho, que es fonamenta en la coordinacio
entre les administracions, els professionals de I'educacié i els ajuntaments, ha donat fruit i,actualment,
serveix de model per millorar 'escolaritzacié de la franja de 0 a 3 anys a totes les llles Balears.

EvoLuciO DE LA MATRICULA A LES ESCOLES
D’EDUCACIO INFANTIL PER MUNICIPIS

[ | 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008
483 544 587

Ciutadella 518
Ferreries 96 95 85 8l
Mao 451 477 499 520
Alaior 102 117 131 152
El Mercadal 46 48 60 63
El Castell 63 69 69 6l
Sant Lluis 92 103 121 116
El Migjorn Gran 18 18 26 27
1.351 1.445 1.535 1.607
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Per municipis, podem constatar el creixement continu a Ciutadella, Mao, Alaior, el Mercadal, Sant
Lluis i el Migjorn Gran, mentre que minva la matricula al Castell i a Ferreries; desconeixem les
causes d’aquestes baixades, pero tot apunta a un descens de poblacio.

Cal constatar que la voluntat de la Conselleria d’Educacié i Cultura del Govern de les llles Balears
és integrar les dades en una sola etapa, en la d’educacié infantil de 0 a 6 anys, tot i que depenen
d’organismes diferents i la titularitat sigui variada. De tota manera, volem deixar constancia, amb
la diferenciacié entre les franges de 0-3 i 3-6, de I'esforg que s’ha fet per millorar I'escolaritzacio
d’aquesta franja d’edat i oferir-hi un ensenyament de qualitat.

LA FORMACIO PROFESSIONAL DE GRAU MITJA | DE GRAU SUPERIOR

Tot i que I'oferta de Formacié Professional és limitada en relacié proporcional amb la poblacié de
lilla, els percentatges de matriculats augmenten molt lentament o es mantenen,amb la incorporacio
lenta de cicles nous i amb grups aula reduits. La facilitat per accedir al mén laboral sense titulacio
i la manca d’exigéncia de formacié prévia per part dels empresaris desencoratja molt la Formacio
Professional, tot i que I'accés al mén del treball després de cursar algun cicle formatiu sol ser
immediat. Un total de 827 alumnes cursen els cicles de Grau Mitja i de Grau Superior i programes
de Garantia Social.

El curs 2007/2008 s’impartiren, a I'illa de Menorca, els cicles de Grau Mitja segiients:

- Comerg
- Muntatge i manteniment d’instal-lacions de fred, climatitzacié i produccié de calor

- Perruqueria
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- Cuina

- Serveis de restaurant i bar

- Elaboracié de productes lactics

- Electromecanica de vehicles

- Conduccié d’activitats fisicoesportives en el medi natural
- Estetica personal decorativa

- Cures auxiliars d’infermeria

- Gestio administrativa

- Equips d’instal-lacions electrotécniques
- Mecanitzat

- Explotacions agraries extensives

- Atenci6 sociosanitaria

- Explotacié de sistemes informatics

El Cicle de Productes Lactics és de nova implantacio i es va instaurarr amb un conveni amb I'empresa
Coinga. L'objectiu és portar les practiques a 'empresa i disposar de les modernes instal-lacions.

De Grau Superior, s’impartiren i no hi hagué novetats en relacié amb el curs passat en les
especialitats de:

- Administracié i finances

- Informacié i comercialitzacio turistiques

- Educacié infantil

- Administracié de sistemes informatics

- Instal-lacions electrotécniques

- Prevencié de riscos professionals

- Gestié comercial i marqueting

- Animacié d’activitats fisicoesportives

- Manteniment i muntatge d’instal‘lacions d’edificis i procés

El nombre d’alumnes no experimenta canvis substancials, tot i que la xifra global descendeix
lleugerament (nou persones manco que el curs anterior).
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Formacio Professional especifica Curs 2006/2007 Curs 2007/2008

Cicles formatius de Grau Mitja 515 523
Cicles formatius de Grau Superior 165 162
Cicles artistics 32 27
Programes de Garantia Social 126 115
Total 838 827

Lestancament de l'oferta i de la demanda és evident, tot i que les ratios per grups aula sén
envejables, excepte en uns quants cicles, com Gestié administrativa o el d’Equips d’instal-lacions
electrotécniques.

Els cicles de Grau Mitja presenten unes ratios de 12,75 alumnes per grup i, els de Grau Superior,
10,12 alumnes per grup. Logicament,amb aquestes xifres es pot garantir una Formacié Professional
de qualitat.

No hi ha dubte que la inversié que es fa en Formacié Professional no és compensada amb la
matricula i solament alguns cicles mantenen molta demanda, mentre que d’altres tenen matricules
molt minses.

Loferta de Formacié Professional a I'illa de Menorca es concentra basicament a dos instituts de
Mad (que tenen 392 alumnes) i un de Ciutadella (amb 156 alumnes). Per tant, la meitat de I'oferta
de Formacié Professional es reparteix entre dos instituts de Mad, que comparteixen instal-lacions
i recursos, mentre que els quatre instituts restants de lilla acullen un parell de cicles. Aquesta
concentracid, possiblement, ha fet inviable el creixement de I'oferta de Formacié Professional als
altres instituts i potser acabara reorientant la filosofia inicial de repartir I'oferta de formacié de
manera més equitativa entre els centres.

LESCOLA OFICIAL D’IDIOMES

L'Escola Oficial d’ldiomes de Menorca fa pocs anys que va ser creada. Data de 1999, com a ampliacio
de P’Escola Oficial d’ldiomes de Palma i comparteix edifici amb I'lES Cap de Llevant de Mad. Acull
classes d’idiomes i ha mantingut la matricula estable els darrers anys.

La matricula és més aviat minsa en relaci6 amb la poblacié total, tot i que ha augmentat els
darrers anys.

En aquests moments, les escoles oficials d’idiomes viuen una certa incertesa pel que fa als
curriculums, a causa de I'estructura dels estudis en sis cursos, dividits en tres nivells i per a
I'adequacié necessaria que es deriva del Marc Europeu Comu de Referéncia per a I'aprenentatge,
’ensenyament i I'avaluacié de les llengiies (MECR), tot i que podria ser que I'estructura superés
el marc d’estudis de I'EOI.
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Sigui com sigui, els idiomes continuen sent I'assignatura pendent de moltes zones de I'Estat i
Menorca no n’és una excepcio.®

EscoLA oFicIAL D’ IDIOMES MAG

2005/2006 2007/2008

Alemany 55 44
Anglés 246 297
Catala 30 32
Frances 48 33

Escola oficial d’idiomes. Maé
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EscoLA oFiciAL D’IDIOMES CIUTADELLA
2005/2006 2007/2008
Alemany 38 34
Angles 157 163
Catala 0 0
Frances 0 0
TOTAL 195 197

5 Grafic d’elaboracié propia a partir de les dades facilitades per la Delegacié Territorial d’Educacié a Menorca de la Conse-
lleria d’Educacié i Cultura del Govern de les llles Balears. Actualitzades dels cursos 2005/2006 i 2007/2008.

88



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

Escola oficial d’idiomes. Ciutadella
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Els darrers cursos ha augmentat la matricula de Llengua Anglesa, a Maé i Ciutadella, mentre que la
de la resta de llengiies decreix.

En total, el curs 2005/2006, 'Escola Oficial d’ldiomes acollia devers 574 alumnes, mentre que el curs
2007/2008 tenia devers 603 matriculats, 29 alumnes més. De tota manera, creiem que l'increment
hauria de ser molt més significatiu, tenint en compte les mancances lingiiistiques de moltes persones
de Pilla, que desconeixen 'anglés o el catala. El castella, normalment, és conegut per la majoria de
la poblacio i sol ser vehicle d’expressié usual per comunicar-se les persones procedents d’altres
llengiies i cultures.

EL CONSERVATORI DE MUSICA | DANSA

El Conservatori de Musica de I'illa de Menorca s’ha consolidat al llarg dels anys i ha ampliat I'oferta
formativa i el nombre de professors per cobrir les necessitats creixents de formacié musical a I'illa,
complementada amb les escoles municipals de musica dels municipis. Aquesta oferta, conjuntament
amb les classes obligatories d’educacié musical a les escoles de primaria i als instituts de secundaria,
ens permet intuir un futur ple de possibilitats per a tothom qui se senti atret per la musica en totes
les seves manifestacions.
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Diferéncia entre els

Curs R

2005/2006 Curs 2007/2008 curs<2)30270/(2)(5)/028006 i
Grau Elemental Primer 38
Grau Elemental Segon 51
Grau Ele mental Tercer 42
Grau Elemental Quart 44

Total grau elemental 140 175 + 35

Ensenyaments professionals i de
3r cicle de Grau Mitja

Primer 21
Segon 28
Tercer 18
Quart 21
I'r (3r cicle de Grau Mitja) 14
2n (3r cicle de Grau Mitja) 6
T 2
TOTAL 250 283 33

Els ensenyaments del Grau Elemental tenen un increment notable de matricula, mentre que els
ensenyaments professionals i de tercer cicle es mantenen més o manco igual. El nivell d’exigencia i la
professionalitzacié progressiva dels qui transiten pels ensenyaments professionals i la incorporacié
progressiva d’alumnes al Grau Elemental provinents de les escoles de musica municipals expliquen,
en part, aquestes Xxifres.

El problema actual del Conservatori de Musica és la manca d’espai;I'increment de matricula i d’oferta
han saturat les dependéncies del Claustre del Carme de Mad i ja s’han produit manifestacions
publiques de demanda d’un altre espai adequat a les necessitats.

Ara per ara, la solucié més adient per a la nova ubicacié del conservatori és la Sala Augusta,
proposada per I'’Ajuntament de Ma¢, i les previsions de la Conselleria son acabar-ne I'obra el curs
2010/201 I. De tota manera, el darrer curs no hi ha hagut manifestacions al respecte.

ESTUDIANTS UNIVERSITARIS A LILLA DE MENORCA.
ESTUDI | DADES INTRODUCTORIES

En aquest article ens hem atrevit a oferir les primeres dades sobre els estudiants universitaris de

Menorca, tot i que hem de considerar aquests primers indicadors provisionals i, en alguns casos,
parcials. En tot cas, ens n’ofereixen unes tendencies clares, encara que no disposem de totes les
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dades per establir comparacions i treure’n conclusions definitives. Sigui com sigui, les oferim per
obrir més linies de feina i de recerca. En cada cas, exposem les dificultats, els buits d’informacié o
els possibles errors que caldria evitar.

La seu de la UIB a Menorca
La seu de la UIB a Menorca ha consolidat progressivament els estudis i, per tant, ha ampliat

les infraestructures inicials i ha augmentat la plantilla de professors associats contractats pels
departaments.
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El nombre d’alumnes s’ha anat consolidant a mesura que s’han ofert estudis, des dels 56 primers
matriculats el curs 1997/1998 fins als 262 el 2008/2009. Podem diferenciar-hi tres etapes: els inicis,
amb una matricula baixa i amb grans mancances infraestructurals (el dos primers cursos); una
etapa de consolidacié (des del curs 1999/2000 fins al 2004/2005) i una tercera etapa d’expansid
moderada (dels del curs 2005/2006 fins a I'actual).

En aquests moments, la seu de la UIB a Menorca ofereix els estudis seglients:

- Mestre d’Educacié Infantil
- Ciéncies Empresarials

- Infermeria

- Mestre d’Educacié Especial
- Dret

- Graduat en Ciéncies Policials
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- Administracié i Direcciéo d’Empreses

- Educacié Social en linia

També s’hi imparteixen els estudis del Curs d’Adaptacié Pedagogica (CAP), els cursos de reciclatge
de catala i els cursos de formacié permanent per a professionals de camps diversos. També s’hi
imparteixen els cursos de la Universitat Oberta per a Gent Gran.

A més dels 262 estudiants matriculats a la seu de Menorca, n’hi ha 83 més que cursen estudis al
campus de Palma o a 'escola adscrita Alberta Giménez. Sumen un total de 345 alumnes matriculats
ala UIB.

Els 83 alumnes menorquins que van a la Universitat a Palma estudien:

- Magisteri d’Educacio Fisica

- Magisteri d’Educacié Primaria

- Biologia

- Dret

- Turisme

- Administraci6 i Direccié d’Empreses
- Magisteri d’Educacio Infantil

- Ciéncies Empresarials

- Pedagogia

- Magisteri d’Educacié Especial

- Arquitectura Técnica

- Direccié Hotelera Internacional
- Educacié Social

- Enginyeria Informatica

- Psicologia

- Quimica

- Una persona matriculada a les carreres de Mestre de Llengua Estrangera, Filologia Anglesa,
Filologia Hispanica, Filosofia, Historia de I'Art, Infermeria, Psicologia Clinica i de la Salut,
Matematiques, Magisteri, Relacions Laborals, Area d’ldiomes Moderns, Relacions Internacionals,
Enginyeria Técnica en Informatica de Gestid, Enginyeria Tecnica en Informatica de Sistemes i
Enginyeria Técnica de Telecomunicacions.
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Universitat Oberta de Catalunya

El curs 2008/2009, la UOC tenia 145 estudiants menorquins. Seguir estudis a distancia implica una
tasca constant, una avaluacié continua i molta feina en xarxa. Els alumnes menorquins de la UOC
estan matriculats als estudis segiients:

- Cieéncies Empresarials

- Psicopedagogia

- Dret

- Humanitats

- E.T en Informatica de Gestio

- E.T.en Informatica de Sistemes

- Filologia Catalana

- Administraci6 i Direccié d’Empreses

- Documentacié

- Psicologia

- Enginyeria Informatica

- Cieéncies Politiques i de ’Administracié
- Ciénciesdel Treball

- Investigaci6 i Tecniques de Mercat

- Turisme

- Comunicacié Audiovisual

- Estudis de I’Asia Oriental

- Grau en Dret

- Grau en Psicologia

- Grau en Humanitats

UNED

La Universidad Nacional de Educacién a Distancia és el centre que té més matriculats; en total, hi
han estudiat 787 menorquins el curs 2007/2008, que és el darrer del qual tenim dades. La modalitat
a distancia, la flexibilitat per adaptar-se als estudis per part de persones que treballen i una oferta
molt amplia fan possible aquestes xifres tan elevades. De tota manera, cal fer un parell de precisions
per entendre bé I'abast de la implantacié que té. En aquesta matricula hi hem inclos 51 alumnes
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que fan el Curs d’Accés Directe a la Universitat, | | professionals matriculats a algunes ofertes
per a formacié del professorat i 399 persones que estan matriculades en titols propis; aquesta
xifra és molt elevada i esta repartida en una gran diversitat de titulacions. Si només tenim en
compte els estudiants matriculats a les carreres universitaries oficials a tot I'Estat, la xifra es redueix
considerablement: 326 alumnes. Sigui com sigui, el centre de la UNED a Menorca és el que té més
menorquins matriculats. Aquests alumnes es reparteixen entre les carreres segiients:

- Dret

- Historia

- Filologia Hispanica

- Filologia Anglesa

- Pedagogia

- Educacié Social

- Psicopedagogia

- Psicologia

- Filosofia

- Antropologia Social i Cultural

- Ciéncies Politiques

- Sociologia

- Treball Social

- Economia

- ADE

- Turisme

- Ciéncies Ambientals

- ETS Enginyeria Industrial

- Informatica de Sistemes

- Informatica de Gestid

Matriculats en altres universitats

Hem accedit a aquestes dades a través de les estadistiques de trasllats d’expedients registrats a
la seu de la UIB a Alaior els darrers anys. Aquestes dades reflecteixen el nombre d’alumnes que
demanen el trasllat d’expedient a altres universitats durant un curs escolar. Per tant, per intentar
fer una aproximacié al nombre d’alumnes menorquins que cursen estudis universitaris fora de
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lilla, hem considerat la suma dels trasllats de matricula per carreres i per universitats els darrers
quatre cursos. La conclusié és que hi ha devers 719 menorquins que estudien a universitats de la
Peninsula, especialment a les universitats catalanes,amb un percentatge molt elevat a la Universitat
de Barcelona.

Entre aquests estudiants hi ha la maxima diversitat d’estudis, tot i que en algunes carreres només
costen un o dos matriculats; en total, devers cinquanta titulacions.

Els estudis que han tingut més demanda el curs 2008/2009 sén:

- Administracié i Direccié d’Empreses
- Arquitectura Técnica

- Ciencies Empresarials

- Dret

- Economia

- Enginyeria Técnica Industrial

- Infermeria

- Psicologia

| les universitats més sol-licitades sén:

- Universitat de Barcelona

- Universitat Politécnica de Catalunya
- Universitat Pompeu Fabra

- Universitat Autdbnoma de Barcelona

- Universitat de Girona
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El nombre de sol'licituds de trasllat de matricula és irregular, tot i que el podem considerar elevat,
tenint en compte les peculiaritats de la societat illenca, que es decanta clarament per matricular-se
a les universitats catalanes i, concretament, a les publiques de Barcelona.
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ESTUDIS MES SOL-LICITATS A LES UNIVERSITATS (ILLES | PENINSULA)

Hi ha un perfil clar de les preferéncies dels menorquins per unes carreres determinades. Per
elaborar aquest grafic, hem agrupat tots els estudiants menorquins matriculats a les universitats per
estudis; relacionem només les carreres que tenen més de deu estudiants en total.

TITULACIONS AMB MES MATRICULATS A TOTES LES UNIVERSITATS REFERIDES

Curs 2007/2008

Ciéncies Empresarials 139
Dret 105
Psicologia 69
Educacié Social 57
Infermeria 52
Mestre d’Educacié Especial 47
ADE 47
Economia 30
Psicopedagogia 28
Mestre d’Educacié Infantil 27
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Turisme 24
Historia 23
Arquitectura Tecnica 16
Treball Social 14
Antropologia Social i Cultural 14
Humanitats 16
Ciencies Ambientals 13
Politiques 12
Sociologia 12
Filologia Anglesa 8

Les carreres que tenen més demanda sén, amb diferéncia, la de Ciencies Empresarials i la de
Dret, seguides de les de Psicologia, Educacié Social, Infermeria, Mestre d’Educacié Infantil i Mestre
d’Educacié Especial, Administracié i Direccié d’Empreses, Economia, Psicopedagogia i Turisme.

GRAFIC 34
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Per descobrir els interessos i les motivacions per optar a cursar aquestes carreres hauriem de fer
un estudi qualitatiu d’'ampli abast, que no és I'objectiu d’aquestes primeres dades aproximatives.
En tot cas, si que podem identificar dos grans blocs de carreres: les relacionades amb economia
(Ciencies Empresarials, Economia, Administracié i Direccié d’Empreses, a les quals hem d’afegir la
de Dret) i les carreres relacionades amb educacio i psicologia (Psicologia, Educacié Social, Mestre
d’Educacio Infantil i d’Educacio Especial). Finalment, és interessant destacar I'oferta d’Infermeria, que
és I'tinica carrera de la branca de Ciencies de la Salut preferida pels menorquins. Per tant, dos grans
blocs: el relacionat amb la gestié i administracio, i el relacionat amb 'educacid, considerats,ambdos,
des de les perspectives més amplies.
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Els totals sén encoratjadors:

Universitats Alumnes matriculats

uiB 345
uocC 145
UNED 787
Altres universitats (especialment, catalanes) 719

1.996 persones de Menorca matriculades
en alguna carrera universitaria

Total
Tot i que els nombres totals sembla que siguin considerables, no podem deixar de tenir en
compte que només representen que el 2,1% de la poblacié menorquina que estudia alguna carrera
universitaria; per tant, el percentatge és molt baix.

Si tenim en compte la poblacié compresa entre els 18 i 29 anys (18.233 persones), només un
10,94% cursa estudis universitaris. Es una xifra baixa i preocupant amb vista al futur d’'una economia
diversificada i competitiva.

CONCLUSIONS | LINIES DE MILLORA

Incloem les conclusions en els apartats aprovats en el document Un pacte per I'educacié és possible:
una proposta per encarar el futur. A cada gran linia de feina del pacte incloem els aspectes parcials
i més concrets. També hem recollit les linies de treball acordades i que varem incloure a I'Informe
sobre la situacié educativa de Menorca del curs 2006/2007,° amb I'objectiu d’unificar linies de treball
comuns. El pacte proposa, en primer lloc:

En el camp de les infraestructures

Cal eliminar les aules prefabricades i millorar les condicions basiques dels centres amb I'objectiu
de recuperar els espais comuns perduts, millorar les condicions d’accés a la xarxa i la dotacié
d’ordinadors, i fer-ne el manteniment adequat segons les necessitats actuals. Aquesta linia implica,
entre altres coses:

I. Retirar, en un termini de temps breu, totes les aules prefabricades i substituir-les per edificis
funcionals de nova construccié.

2. Recuperar i ampliar les zones comunes perdudes a les escoles per manca d’espai: arees d’usos
multiples, biblioteques, laboratoris, sales de tecnologia, d’audiovisuals, de musica, gimnas, etc.,
patis i pistes esportives en condicions...

¢ CONSELL ESCOLAR DE MENORCA (2009). Informe sobre la situacié educativa de Menorca. Curs 2006/2007.
Mad: Model Grafic.
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3. Cablejar els centres educatius i instal-lar-hi accés a Internet per a tots els alumnes; dotar-
los d’ordinadors portatils, material multimedia, canons de projeccié i pissarres digitals. Segons
afirma l'informe del Consell Econdmic i Social: «s’hauria de fer un esfor¢ inversor notable
perqué els centres publics disposin de I'equipament informatic i de les connexions a Internet
equiparables a la mitjana estatal en quantitat i en qualitat, la qual cosa sera possible només si es
realitza un esforc considerable de recursos».”

4. Assolir aquestes fites implica millorar el finangament autonomic suficient que repercuteixi en la
qualitat i els resultats educatius.

5. Cal mantenir, millorar i reforcar I'equitat educativa. Les condicions socioeconomiques
desfavorables no han de malmetre el futur académic i professional d’aquestes persones.

En el camp de I’atencié pedagogica,i pel que fa a la qualitat de 'ensenyament i aprenentatge,
caldria minvar les ratios per millorar I'atencié a la diversitat. També caldria dedicar fons a
la recerca i investigacié per dotar-los de recursos actualitzats perque puguin fer front a la
complexitat de les nostres aules. En educacié també ha de valer alld de [+D (investigacio més
desenvolupament). Sense inversié en recerca, no hi poden haver millores substancials en el
sistema educatiu de les llles. Aquesta linia implica, entre altres aspectes:

6. Aules heterogenies, en les quals s’han d’atendre i assegurar els maxims aprenentatges possibles
per a tots els alumnes. Cal reduir-ne les ratios i no superar en cap cas els vint alumnes per aula,
si compleix el requisit basic d’heterogeneitat maxima.

7. Leducacié planteja problemes nous continuament. Per fer-hi front, necessitem persones
dedicades a la recerca a peu d’aula. Caldria crear nuclis de recerca que estiguessin formats
per equips interdisciplinaris (professors de les escoles i de les Universitats) que generessin les
condicions per crear una educacié de qualitat a partir de la recerca i investigacio.

8. També cal fer passes clares i precises per millorar la distribucio, perfectament equitativa,entre les
xarxes publiques i concertades, dels alumnes immigrants i dels que tenen necessitats educatives
especifiques.

9. Subscrivim plenament la recomanacié de I'informe del Consell Economic i Social: «cal potenciar
els programes d’innovacié educativa i d’augment de I'éxit educatiu de caracter integral i d’abast
local. En aquest sentit, cal estudiar la possibilitat de flexibilitzacié de les orientacions curriculars
per facilitar una atencié educativa integradora. L'objectiu d’aquesta flexibilitzacié hauria de
ser millorar la qualitat educativa i facilitar als centres I'atencié educativa integradora i no
discriminatoria que resulti adient a les caracteristiques del seu alumnat».®

7 CONSELL ECONOMIC | SOCIAL (2009). Dictamen 7/2009 del Consell Economic i Social sobre Peficacia del sistema educatiu
a les llles Balears. Palma: Consell Economic i Social de les llles Balears, Grafiques Salas SL, pag. 12.

& CONSELL ECONOMIC | SOCIAL (2009). Dictamen 7/2009 del Consell Economic i Social sobre Peficacia del sistema educatiu
a les llles Balears. Palma: Consell Economic i Social de les llles Balears, Grafiques Salas SL, pag. 15.
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10. Donar suport especial a I'educacié primaria als alumnes amb dificultats d’aprenentatge; deteccié
primerenca i professionalitzada, intervencié rapida i de qualitat, i inclusié de tots aquests alumnes
a les aules ordinaries amb professors de suport.

En el camp de I’educacié infantil, caldria millorar les condicions dels centres, la formacio
dels professors i disposar d’una regulacié legislativa adequada, especialment per al tram de 0 a
3 anys, en la direccié empresa actualment.

I'l. Letapa d’educacié infantil ha de ser considerada un tot organitzat i coherent: la dispersié de
centres, tipologies i tipus de professors existents a la franja de 0 a 3 anys ha de ser adequada
progressivament per adaptar-la plenament a la legislacié vigent i assegurar la coherencia i una
professionalitzacié adequada dels educadors. Cal que,a mitja i llarg termini, tots els educadors
dels centres d’educacié infantil de 0 a 6 anys tinguin la titulacid pertinent i que els centres
disposin de les instal-lacions necessaries per garantir-hi la qualitat.

[2. S’ha d’aprofundir en el vessant educatiu de tota I'etapa i en la collaboracié entre les
administracions publiques per fer possible una educacié de qualitat per a tots els fillets.

En el camp de la formacio6 i capacitacio professional dels nostres joves, caldria millorar
la incidéncia de la Formacié Professional i les condicions d’accés als estudis universitaris, aixi
com canviar la tendéncia a I'abandonament primerenc dels estudis postobligatoris.

I3. Cal conscienciar d’un fet clau: la desocupacié disminueix a mesura que augmenta el nivell educatiu a
tots els paisos de 'OCDE. La relacié entre el nivell educatiu i la desocupacié és encara més intensa
en el cas de les dones, i les diferencies salarials entre homes i dones sén molt significatives.

[4. Els programes d’atenci6 a la diversitat s’han d’aprofundir i reforcar (Pla de reforg, orientacié
i suport, Programa d’acompanyament, Programa Alter, plans de convivéncia, adaptacions
curriculars individuals, Pla d’acollida lingtistica, Programa d’educacié intercultural, els protocols
d’absentisme, els programes d’intervencié educativa, etc.). Aquests plans han de fer palesa
autonomia del centre a través dels organs de gestio i participacio.

I5. Cal aconseguir que els centres educatius constitueixin, per als joves i els pares, un lloc atractiu
en el qual faci il-lusié participar. Els alumnes i les families han de sentir els centres com a seus i
els han de poder utilitzar com a llocs d’esbarjo i de cultura.

6. Loferta per cursar estudis superiors a Menorca creiem que és suficient, perd podria
incrementar-se de manera exponencial. Per tant, el problema dels estudis, en el cas universitari,
no és l'oferta, sin6 la demanda, que hauria de créixer a partir de 'augment de la matricula de
batxillerat i de la preparacié per a les proves d’accés per a alumnes de més de 25 anys.

En el camp de la formacié permanent, és necessari disposar d’infraestructures,

personal i recursos, per a I’educacié de persones adultes. Afecta una franja de poblacié
amplia i cobreix un conjunt de necessitats molt divers.

100



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

I7. Per capgirar la tendéncia dels resultats negatius s’hi hi ha d’implicar tota la societat i les
escoles de persones adultes poden tenir un paper important en la compensacié educativa, ja
que asseguren que la poblacié adulta que no tingui la formacié adequada pugui aconseguir-la a
través d’aquesta modalitat,amb I'oferta oficial i amb la complementaria.

I8. Cal treballar en un altre missatge social: tots podem aprendre, si facilitem les condicions
adequades per fer-ho possible i disposem de les condicions i dels estudis necessaris per
aconseguir-ho.

També en el camp de la formacié permanent caldria aconseguir la confluéncia i
Poptimitzacié progressiva de recursos entre les xarxes de formacié que s’adrecen
a persones en edat laboral (cursos de formacié permanent del SOIB, cursos organitzats per
entitats publiques i privades, cursos de la Unié Europea, la Formacié Professional, etc.).

[9. Una oferta formativa oferta per multiples entitats pot provocar una certa saturacié i una pérdua
important de recursos. Com a exemple, direm que hi ha moltes entitats que han organitzat
cursos de formacié i han muntat sales d’ordinadors; aquests ordinadors es podrien centralitzar
en els centres educatius i els podria aprofitar tota la poblacio.

20. També s’haurien d’estudiar les millors maneres de fer compatibles I'estudi, el treball i I'atencié
a les necessitats familiars.

Pel que fa als professors, caldria millorar la formacié dels professionals de I'educacio,
tant la inicial com la permanent. No hauriem de perdre de vista la reivindicacié historica d’una
formacié permanent de qualitat gratuita i en horari lectiu.

21. Subscrivim plenament el repte que planteja I'Informe 7/2009 del Consell Economic i Social,
que diu textualment: «Un dels elements imprescindibles que cal potenciar, tenint en compte
els resultats de la nostra comunitat és, sens dubte, el professorat. La coresponsabilitzacié dels
professors i professores en el procés educatiu és imprescindible per que aquest assoleixi taxes
d’exit notables. En aquest sentit, el docent no només ha de ser un especialista que transmeti
coneixements, sind, també, ha de contribuir a facilitar 'aprenentatge dels seus alumnes, ajudant-
los a desenvolupar habits i actituds, ésser cultes, afectuosos i compromesos socialment, per la
qual cosa han de ser educadors amb vocacié personal i professionaly.’

22. Laformacié inicial ha de guanyar en qualitat i I'han d’impartir professors qualificats, que tinguin
una formacié solida i que coneguin els problemes que té el sistema educatiu. Esperem que
el disseny dels nous plans d’estudis de grau siguin un avang per assolir aquest objectiu i que
els professors universitaris també siguin sotmesos als controls i avaluacions necessaris que
assegurin una formacié optima per a tots els estudiants universitaris que vulguin dedicar-se a
I'educacio.

* CONSELL ECONOMIC | SOCIAL (2009). Dictamen 7/2009 del Consell Economic i Social sobre Peficacia del sistema educatiu
a les llles Balears. Palma: Consell Economic i Social de les llles Balears, Grafiques Salas SL, pag. 12.
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23. Per tant, necessitam que la Universitat intervingui de manera clara i decidida en el sistema
educatiu per facilitar la recerca, innovacié i el suport continuat als professors, a les families i a
I’Administracio.

24. Aquest model de formacié hauria de ser acompanyat d’un sistema democratic d’avaluacio i
de promocioé professional. Les bones practiques s’han de reconeixer i han de ser tingudes en
compte de manera preferent a I’'hora de determinar la promocié dels professors.

En el camp social, caldria millorar la formacié i capacitacié de les families per
educar i aconseguir que hi hagi més conscienciacié social respecte dels temes
educatius i millorar les accions,lainiciativaila coordinacio entre les administracions
i institucions.

25. Una societat que té uns indicadors economics i laborals favorables, en comparacié amb altres
comunitats autonomes, no es pot permetre tenir mancances d’escolaritzacié i en resultats
educatius respecte d’altres zones de I'Estat.

26. La societat ha d’adquirir un compromis vers la millora del sistema educatiu.

27. Els mitjans de comunicacié poden ser importants en aquest procés de conscienciacid, com ja
ha passat en alguns aspectes concrets i en els quals han tingut un éxit notable.

28. Calimplicar els ajuntaments en la gestio del sistema educatiu. Més compromis de les institucions
i associacions, especialment dels ajuntaments, incideix decisivament en la millora dels resultats
educatius i en una sensibilitat social creixent pel que fa a I'educacié.

29. Subscrivim plenament la recomanacié del Consell Economic i Social: «Cal aprovar un nou
contracte de col-laboracié entre I'administracié educativa i I'escola; realitzar un nou compromis
de col-laboracié entre la institucié escolar i la familia i posar en marxa convenis de col-laboracié
de l'escola amb els serveis socials, amb els serveis comunitaris i amb el teixit associatiu de la
comunitat.Aquest pacte, hauria de comptar amb la col-laboracié des professionals de I'educacio,
especialment, per a la seva concrecié en Plans estratégics d’actuaciéy.'?

30. Les families han de valorar I'educacid, I'escola i tots els membres de la comunitat educativa.
Només si les families sén conscients de les virtuts de ’educacié, valoraran molt més I'’educacio
dels fills. En aquest sentit, cal generar les condicions per propiciar comunitats d’aprenentatge
en qué s’impliquin tots els agents de la comunitat educativa.

31. Cal reconéixer el paper que tenen les associacions de pares i mares, dotar-les de mitjans,
d’autonomia i de competéncies més clares en la gestio dels centres educatius.

10 CONSELL ECONOMIC | SOCIAL (2009). Dictamen 7/2009 del Consell Economic i Social sobre P'eficacia del sistema educatiu
a les llles Balears. Palma: Consell Economic i Social de les llles Balears, Grafiques Salas, SL, pag. 22.
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En el camp de la col-laboracié entre conselleries, caldria treballar per coordinar
accions i programes entre educacio, benestar social, sanitat i justicia.

32. Hi ha molts de programes i iniciatives que treballen sobre problematiques concretes, amb
criteris diferents i sense coordinacié. La coordinacid, el treball en xarxa i els equips de caire
interdisciplinari sén una necessitat imperiosa que no pot continuar sent ajornada per qiiestions
de competéncia entre professionals.

33. El treball en xarxa s’hauria de generalitzar entre els centres educatius, no solament entre els de
la comunitat autonoma, siné que també s’ha de possibilitar el treball cooperatiu entre centres
daltres paisos i continents. Es imprescindible adoptar una perspectiva contextualitzada en el
medi on es viu i alhora desenvolupar un sentiment de pertinenga a un mén obert, complex i
divers. Les xarxes de col-laboracié han de permetre apropar el que tenim a prop i també el que
tenim enfora, el que és simple i el que és complex, el que coneixem i el que desconeixem, per
construir una comunitat mundial amb coneixements compartits i democraticament distribuits.
Es a dir, que la gesti6 de coneixements clau pugui ser accessible a tots els ciutadans i les
informacions, compartides plenament.
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Avaluacio de ’adquisicio de procediments
cientifics per part de "alumnat de 4t d’ESO
i de 2n de batxillerat a les llles Balears

Grup FIPS'

" El grup FIPS esta format per professors dels departaments de Fisica i Quimica i de Biologia i Geologia d’alguns IES de
Mallorca, i dels de Biologia i de Ciéncies de I'Educacié de la UIB. Son:Albert Catalan; Antonio Casero; Miquel Catany; Miquel
Palou; Pere ). Palou; Catalina Ponsell; Guillem Ramon, Maria Antonia Soberats i Agusti Vergés. Aquest grup fa feina a I'Institut
de Ciencies de I'Educacié de la UIB des de I'any 1992 sobre temes de curriculum i didactica de les ciencies.
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RESUM

Lobjecte d’aquesta investigacié és determinar el nivell d’adquisicié de procediments cientifics per part dels
alumnes de 4t d’ESO i de 2n de batxillerat de les llles Balears. La referéncia son els requeriments necessaris que
estableixen els curriculums oficials i també les propostes dels professors de la Universitat quant a les fites que
seria desitjable assolir al respecte. No pretenem fer comparacions amb els resultats obtinguts a altres comunitats
de ['Estat espanyol o a altres paisos del nostre entorn.

RESUMEN

El objeto de esta investigacion es determinar el nivel de adquisicion de procedimientos cientificos adquiridos
por parte del alumnado de 4° de la ESO y de 2° de bachillerato de las llles Balears, tomando como
referencia los requerimientos necesarios que establecen los curriculos oficiales y, también, las propuestas del
profesorado de la universidad en cuanto a las metas que seria deseable alcanzar al respecto. No se incluye,
en las pretensiones del estudio, realizar comparaciones con los resultados obtenidos en otras comunidades
del estado o en otros paises de nuestro entorno.

I.INTRODUCCIO

En l'ensenyament de les ciencies, els procediments constitueixen un element basic, ja que
I'aprenentatge permet comprendre la naturalesa real de I'activitat cientifica, fonamenta la formacio
dels futurs cientifics i contribueix a 'adquisicié d’autonomia critica, necessaria perqué qualsevol
ciutada pugui comprendre més bé la realitat que I'envolta. De fet,té poc sentit parlar de 'ensenyament
de conceptes i 'aprenentatge corresponent, si no és conjuntament amb els procediments i actituds
propis del treball cientific (Gil et al. 1999).

Per aixo, consideram que és important conéixer en quina mesura s’aconsegueix —en I'ensenyament
secundari, obligatori i postobligatori— que I'aprenentatge dels procediments sigui una realitat,
partint del que la bibliografia suggereix que és rellevant, perd també del que la legislacié estableix,
i, per tant, és exigible.

Aquest treball pretén ser una avaluacié externa d’un aspecte de I'ensenyament i aprenentatge
de les ciéncies: el que fa referéncia als procediments cientifics. El podem emmarcar en una linia
d’investigacio en la qual existeixen moltes experiencies (TIMSS 2003; IAQSE, Nicolau 2005; PISA,
OCDE 2000;2006; IAQSE,Vazquez 2008).

2.PLANTEJAMENT DE LA INVESTIGACIO
Els informes PISA realitzats per 'OCDE constaten que la formacié cientifica dels estudiants de

Estat espanyol no és I'adequada. A més, 'experiéncia acumulada pels membres del grup FIPS
suggereix que els alumnes de secundaria no adquireixen un domini suficient dels procediments
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cientifics. Per aixo, varem considerar convenient avaluar I'aprenentatge de procediments cientifics
per part de I'alumnat de 4t d’ESO (S4) i de 2n de batxillerat (B2) per contribuir a millorar la seva
formacié en I'area de les ciéncies. Optarem per seleccionar els procediments entre la resta de
continguts, no tan sols per la rellevancia que tenen, siné també per I'émfasi que les tltimes reformes
curriculars —també a altres paisos— han posat en aquest tipus de continguts. Sense anar més
enfora, sén presents en els treballs practics, en la resolucié de problemes i en la manera com es
produeix I'aprenentatge de les ciéncies.

La investigacié s’'emmarca en una linia que comengarem el 1992 per treballar en I'ambit de la Formacio
Inicial del Professorat de Secundaria (FIPS), i que I'equip ha desenvolupat a través de la docéncia dels
departaments de Biologia i Geologia i de Fisica i Quimica d’alguns instituts de Mallorca, i també dels
de Biologia i de Ciéncies de I'Educacioé de la Universitat de les llles Balears (UIB).

3.METODOLOGIA | DISSENY DE LA INVESTIGACIO

El curs 2004/2005, després de la contextualitzacié tedrica i revisio bibliografica corresponents, el
grup d’investigacié acorda adoptar com a element inicial de referéncia un treball de De Pro (1998),
que és una revisié excel-lent sobre el tema.A partir de la relacié dels quaranta-vuit procediments que
assenyala De Pro, 'equip investigador en va fer seleccions successives a partir d’aquests criteris:

a) possibilitat d’avaluar el procediment en funcié de les limitacions de recursos i descartar-ne, per
exemple, els que exigissin practiques de laboratori a I'alumnat;

b) rellevancia del contingut procedimental, prenent com a referéncia la formacié cientifica basica i
la possibilitat d’accedir a estudis superiors;

c) concordanga amb el curriculum oficial de les llles Balears i importancia de cada procediment
segons la freqliéncia en qué hi apareix.

D’aquesta manera, el FIPS consensua una llista de catorze procediments (vegeu I'annex [),que va sotmetre
ala consideracié d’'una mostra representativa de professorat dels primers cursos dels estudis universitaris
de Ciencies. Per fer-ho, aplica una tecnica mixta formada per un quiestionari i una entrevista.

Els mesos d’abril i maig de 2005, 'equip investigador va fer trenta-tres entrevistes (inicialment n’havia
previstes trenta-cinc) a professors i professores de la UIB del primer curs dels estudis cientifics.
Préviament, n’havia mantinguda una amb tres docents d’experiéncia contrastada en els nivells de
secundaria i universitari perqué hi aportassin suggeriments respecte de I'instrument i la técnica de
I'entrevista. Una vegada que cada parella d’entrevistadors de I'equip n’hagué recollit els resultats, i
després de fer-ne el buidatge a partir d’uns criteris generals, analitzarem les respostes dels trenta-
tres entrevistats corresponents als dos items presentats per valorar els catorze procediments:

- Item I.Consideres que aquest procediment és rellevant, com a prerequisit d’aprenentatge, per a
les materies que imparteixes al primer curs?
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escala de valoracio: eliminable /poc / bastant / molt.

- [tem 2. Com consideres que arriben els alumnes a la Universitat, quant al domini d’aquest
procediment?
escala de valoracio: poc preparats / prou / bé.

Posteriorment, per redactar les proves d’avaluacié que hauria de passar I'alumnat de S4 i de B2,
varem adoptar un model general de pregunta que fos compatible amb la majoria de procediments
que haviem d’avaluar, que pogués ser respost de manera rapida i, també, que fos facil de corregir.
Finalment, triarem un model amb items de resposta tancada (d’opcié multiple formada per tres
respostes vertaderes i una de falsa), cada un dels quals havia de ser respost obligatoriament utilitzant
les opcions verdader/fals/blanc.A causa de les singularitats dels procediments 8 i 14 (vegeu I'annex
1), el model va ser de pregunta amb resposta oberta (items 14 i |13, respectivament, i que sén iguals
en ambdues proves —vegeu I'annex |I—).

Validarem aquest instrument —després de recollir les aportacions d’altres tres professors de
secundaria també amb molta experiéncia — mitjangant les actuacions segiients:

a) Passarem la prova un grup de llicenciats universitaris format per vint-i-set alumnes de Biologia
i/o Geologia, i trenta-un de Fisica i/o Quimica del Curs d’Aptitud Pedagogica (CAP).

b) Passarem la prova un grup de vint-i-tres alumnes de S4 i dotze de B2 de dos instituts de
batxillerat de Palma.

Els resultats d’ambdues accions, I'analisi i les discussions per part del grup d’investigacio, varen
permetre elaborar els dos models de proves, A i B (vegeu I'annex Il), que serien els definitius.

El curs 2006/2007, determinarem la mostra d’alumnes i desenvoluparem el treball de camp. Per
establir la poblacié i mostra objecte d’estudi partirem de les dades facilitades per la Conselleria
d’Educacio i Cultura de les llles Balears, pero varen ser insuficients perqué I'estudi pogués incloure
també els centres privats i concertats. Finalment, i acceptant un error mostral del + 3%, fixarem
el nombre d’alumnes que participarien en 'enquesta en 601 per a 4t d’ESO (S4) i 565 per a 2n de
batxillerat (B2).

Lestratificacié del conjunt d’aquesta poblacié fou la segiient:
- Curs: 4t d’ESO (54), 2n de batxillerat (B2)

- llla: Mallorca, Menorca, Pititises (Eivissa i Formentera)

- Sexe: masculi, femeni

El treball de camp per recollir les dades es desenvolupa entre els mesos de febrer i abril de 2007,
i el dugueren a terme alumnes voluntaris del CAP de Mallorca, Menorca i Eivissa i membres del
grup FIPS. Les proves de resposta tancada varen ser contestades mitjangant un full normalitzat de
respostes que ens subministra el Centre de Tecnologies de la Informacié de la UIB per poder fer-ne
la correccié mecanica.
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Quant a la sistematitzacio dels resultats, assignarem una escala de 0 a 14 per donar valors numerics a les
quinze combinacions possibles que oferia cada pregunta de resposta tancada, obtingudes com a resultat
de creuar les quatre possibles respostes amb les opcions vertader / fals / blanc per a cada una (aixi, el
valor de 0 correspon a les quatre respostes erronies en un mateix item; el valor de 14 I'assignam quan,
en un item, les quatre respostes possibles son correctes). Aixd permet fer-ne una analisi estadistica i
discriminar-ne resultats diferents. Les dues preguntes de resposta oberta les varen corregir manualment
els membres del grup, partint d’uns criteris preestablerts i convenientment validats.

El curs 2007/2008, analitzirem les dades recollides. Férem el tractament estadistic de les dades
obtingudes mitjangant el paquet SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), que permet, per una
part, identificar si 'alumne ha adquirit o no cada un dels catorze procediments cientifics objecte
d’avaluacié i, per una altra, esbrinar si hi ha diferéncies significatives entre els tres estrats en queé
dividirem la mostra (curs, illa i sexe).

A I'hora d’establir els nivells de resposta que poguéssim considerar satisfactoris, fixarem els criteris
seglients:

- Considerarem satisfactori el percentatge de respostes correctes (en un curs, illa o genere
determinats) superior al 70%. Si era inferior al 50%, el valorarem de molt insatisfactori.

- Ladiferencia entre dos percentatges la considerarem significativa quan, segons la prova W-quadrat
de Pearson, el nivell de significacié va ser inferior al 0,05% (p<0,05). Per a la variable «illesy,
només tinguérem en compte la significativitat per als valors de percentatges extrems.

- Establirem que s’havia adquirit un procediment cientific determinat quan la mitjana aritmética
obtinguda per un conjunt d’alumnes o bé per un determinat curs, génere o illa era igual o
superior a |2 punts en I'escala de 0 a 14 que hem explicat anteriorment.

- Acordarem que la diferéncia entre dues mitjanes era significativa quan, segons la prova T, el nivell de
significacio bilateral fos inferior al 0,05% (p<0,05). En el cas que hi hagués significativitat, seria poc
important si la diferéncia de mitjanes era inferior a | punt;si era superior a | punt, seria important.

Encara que, en principi, aquests criteris puguin semblar rigorosos, els autors decidirem que eren
ajustats, ja que els catorze procediments avaluats sén elementals per a una formacié cientifica
basica. Tots formen part de manera explicita del curriculum de S4 i B2. A més, varem presentar les
proves als alumnes a 'atzar en dos models diferents (A i B), perd equivalents, préviament validats, i
en férem un tractament estadistic global per minimitzar possibles biaixos.

4. RESULTATS DE L’AVALUACIO DE L’ALUMNAT DE 4t D’ESO | DE 2n DE
BATXILLERAT

A les taules | i 2, recollim de manera sintética i resumida els percentatges d’alumnes que han assolit
la competeéncia, aixi com les mitjanes de puntuacié obtingudes.
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5. CONCLUSIONS | RECOMANACIONS
Per raons d’espai, inicament presentam les més rellevants.

I. Elscatorze procediments presentats es consideren tots rellevants coma prerequisit d’aprenentatge
per comengar estudis superiors. Només a quatre, els professors de la UIB creuen que els alumnes
hi arriben amb la preparacio suficient.

2. Els alumnes que comencen estudis superiors de ciéncies tenen una competencia limitada quant
a expressio (oral i escrita), per seleccionar la informacio, organitzar-la, sintetitzar-la, etc., tot i en
el cas que demostrin molta habilitat per treballar a través de la xarxa.

3. Sovint, el professorat universitari identifica el concepte de procediment cientific amb habilitats
psicomotores (o relacionades amb el treball experimental), perd no amb habilitats intel-lectuals.

4. Els resultats obtinguts per I'alumnat son, en general, insatisfactoris en ambdos nivells (54 i B2), i,
en cinc dels procediments avaluats, molt insatisfactoris. Només en tres, en algun subgrup (curs,
illa, sexe) observam un percentatge satisfactori d’alumnes que tenen una competéncia suficient,
perd no de manera global.

5. En cap cas no s’arriba a una puntuacié que permeti afirmar que s’ha assolit el procediment.

6. En tots els items, les puntuacions i els percentatges de B2 sén superiors als de 54 i en deu, les
diferencies son significatives.

7. A quatre procediments hem detectat diferencies significatives de percentatges a favor dels homes
i només en un a favor de les dones.

8. A set procediments observam diferéncies significatives de puntuacié i sempre a favor de Menorca.
En cinc casos, aquesta illa també obté més bons resultats percentuals.

A partir d’aquestes conclusions, proposam, entre d’altres, les recomanacions segiients:

I. La formacio inicial del professorat de secundaria (Master en Formacié del Professorat) i la
permanent haurien d’incrementar la importancia dels continguts de tipus procedimental per a
I’ensenyament de les ciencies.

2. LICE (Institut de Ciencies de I'Educacid) hauria d’oferir al professorat de secundaria i d’Universitat
activitats de formacié dirigides a millorar la didactica de les mateéries cientifiques i, de manera
singular, el tractament dels aspectes procedimentals de la ciencia.

3. Les programacions d’aula que preparin els equips educatius convindria que reforgassin la preséncia dels

procediments cientifics, tant en 'ESO com en el batxillerat. Per aixo, haurien d’adoptar metodologies
que afavoreixin el raonament cientific per sobre de la simple descripcié i memoritzacio.
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4. Seria aconsellable augmentar el nombre de treballs practics (experiments il-lustratius, utilitzacié
de técniques i instruments, petites investigacions...) perque fossin desenvolupats per I'alumnat a
l'aula, al laboratori o al camp.

5. Per facilitar el treball sobre competéncies cientifiques és imprescindible que les administracions
educatives garanteixin I'is de les TIC mitjangant una dotacié i actualitzacié correctes dels equips
informatics, la formacié del professorat...

6. Laimplantacié d’'un model nou de PAU (proves d’accés a la Universitat) en les matéries cientifiques
ha de ser consensuat pel professorat que les imparteixi (secundaria i Universitat) i ha de garantir

la preséncia adequada de continguts de tipus procedimental.

7. Seria convenient ampliar aquesta recerca a I'ambit de I'ensenyament privat per obtenir-ne
conclusions de més abast que les que hem presentat.

8. Convé que I’Administracié faci una avaluacié sistematica i periodica del grau d’adquisicié de
procediments cientifics a I'educacié secundaria i a la Universitat.
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Annex |

DEFINICIO | EXEMPLES DELS PROCEDIMENTS SELECCIONATS

PROCEDIMENT COMENTARIS/EXEMPLES

A. Habilitats d’investigacio

A.|. Identificacié de problemes

Davant un problema determinat, 'alumne haura de ser capag¢ d’identificar les
variables que hi intervenen, i, d’'un conjunt de dades, ha de saber seleccionar les
que sén necessaries per resoldre’l.

Exemple I: Davant la transferéncia d’energia térmica entre dos sistemes
materials, I'alumne haura de saber identificar les variables que poden intervenir
en el fenomen (volum, massa, densitat, naturalesa i grau de divisié de les
substancies que constitueixen els sistemes, temperatura) d’entre un conjunt de
dades, és a dir, les que poden tenir rellevancia per resoldre la qiiestio.

A.l.l.
Identificacio de
variables i dades

item |
Exemple 2: Davant el problema de saber quins factors influeixen en el
creixement de bacteris, I'alumne haura de saber identificar quines variables, d’'un
llistat determinat, n’afecten el creixement i, d’entre un conjunt de dades, les que
son rellevants per resoldre la qiiestio.
Davant un determinat problema obert, I'alumne haura de ser capag de formular
una série de qiiestions operatives que li permetin resoldre’l
Exemple |: Abans de dur a terme 'analisi experimental de les variables que poden
A.l1.2. influir en el periode d’un péndul simple (massa del péndul, angle que forma amb la
Plantejament de vertical, longitud...), 'alumne haura de saber fer operatiu I'estudi amb qiestions del
quiestions de manera  tipus: quines parelles de variables dependent-independent s’establiran?, amb quin
operativa ordre se n’analitzara la influéncia?, quin nombre de mesures del periode es duran
; a terme a cada experiéncia?, etc.
Item 2

Exemple 2: Davant un problema com pot ser de qué depén que una persona
sigui hemofilica, I'alumne haura de ser capa¢ de plantejar-se una serie de
quiestions, que, de manera seqliencial, li permetin resoldre el problema: és una
quiestié hereditaria?, esta lligada al sexe?, és un caracter dominant?

A.2. Relacions entre variables

A partir d’'un conjunt de variables, I'alumne haura de ser capag¢ d’assenyalar
les que sén independents (el valor de les quals s’haura de fixar), les que sén
dependents (el valor de les quals s’haura de mesurar) i les que cal seleccionar
com a variables control.

A2.l. Exemple |: Davant el problema de quins factors influeixen en la forga d’'empenta
Establiment de que experimenta un cos submergit en un liquid, 'alumne haura de saber indicar
relacions de que el volum del liquid, la densitat i la gravetat sén les variables independents,
dependéncia entre i que la forca d’empenta és la variable dependent. Aixo vol dir que, si variam
variables el volum submergit i mantenim constant la densitat del liquid (o a I'inrevés), la

} forga d’empenta variara.

Item 3
Exemple 2: Davant el problema de quins factors influeixen en la germinacié
d’una llavor, 'alumne haura de saber indicar que la temperatura i la humitat sén
les variables independents. i que la germinacié és la variable dependent. Aixo
voldra dir que. si es modifica la temperatura de la llavor i és manté constant la
quantitat d’aigua (o a I'inrevés), la germinacié també en resultara afectada.
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A.3. Prediccions i hipotesis

Davant un problema determinat, I'alumne haura de saber formular una hipotesi
o diverses, i les ha de poder contrastar.

:Sienu j &iX vari
Exemple |: Si en un moment donat es planteja conéixer els factors (variables
que poden afectar la velocitat d’una reaccio, 'alumne haura de ser capag de

A3.l. formular hipotesis que puguin ser contrastades, com ara: la velocitat de reaccié
Emissio d’hipotesis és independent de la quantitat de massa en que intervenen els reactius; la
contrastables temperatura afecta la velocitat de reaccid; I'estat d’agregacié dels reactius

i influeix en la velocitat a la qual es combinen...

Item 4
Exemple 2: Davant el problema de si la temperatura influeix en el creixement
dels bacteris, I'alumne haura de ser capag¢ de formular hipotesis contrastables
del tipus: la temperatura no influeix en el creixement; la temperatura influeix
en el creixement; només un interval de temperatura determinat influeix en el
creixement dels bacteris.

A.4. Dissenys experimentals

Un cop plantejat el problema, formulada la hipotesi (o hipotesis) per resoldre’l
i una prediccio, 'alumne haura de ser capa¢ de planificar una estrategia
(experiments o proves que s’han de realitzar; variables que s’han de mesurar;
material que s’ha d'utilitzar; manera d’organitzar les dades i presentar-les...) per
contrastar aquesta hipotesi (o hipotesis).

AA4.l.

Establiment d’una Exemple I: Si plantejam el problema de quins factors depén la forca de
estratégia de resolucié fregament entre dos cossos, 'alumne haura de ser capag de planificar un conjunt
d’un problema en la d’experiments, de proves o mesures, com ara seleccionar material, mesurar la
part experimental forca de fregament utilitzant materials diversos, superficies de contacte diferents
) i pesos varis amb la finalitat de contrastar les hipotesis.

Item 5

Exemple 2: Si plantejam el problema de si uns aliments determinats tenen
aigua, I'alumne haura de ser capag¢ de planificar un conjunt d’experiments, de
proves o mesures, com ara seleccionar material, aliments, fer les mesures i
operacions necessaris, recollir les dades i organitzar-les, etc., amb la finalitat de
comprovar la hipotesi.

A.5. Observacio

A partir d’un objecte, organisme o fet determinats, 'alumne haura de ser capag
d’identificar-ne les propietats més caracteristiques.

AL | Exemple I: Si se li d.eman.a que fiescrigui una reacci6 quimica‘determin.ada,
e alumne haura d’identificar i descriure els canvis que es produeixen: canvi de
color, produccié d’'un precipitat, despreniment d’un gas, produccié d’olor, canvi
de temperatura, etc.

Descripcio de
propietats d’objectes,
organismes i de fets

Exemple 2: Si se |li demana que descrigui una planta i un ocell, 'alumne haura
de ser capag d’identificar les principals caracteristiques biologiques de cada un
d’aquests sers vius. En el cas de la planta, ha de dir que té arrels, tija, fulles, la
forma de les fulles, flor, etc.; i, en el cas de I'ocell, que té plomes, ales, bec, que
pot volar, etc.

item 6
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A6.l.
Seleccié d’instruments
de mesura adients

item 7

Lalumne haura d’elegir, d’entre una col-leccié, aquell o aquells instruments de
mesura que li permetin determinar el valor de magnituds concretes, tant per
la idoneitat fisica com per la precisi6 més adequada a la finalitat que es proposi.

Exemple I: Davant el problema de mesurar la densitat d’un solid, I'alumne
haura de triar, d’entre una col:leccié d’instruments presentats de manera grafica,
els que siguin més adients en funcié de la utilitat, sensibilitat, etc., que tinguin.

Exemple 2: El mateix exemple anterior es pot contextualitzar en I'area de
Geologia i Biologia utilitzant materials com ara sang, aigua de la mar, un mineral,
etc.

A.7.Transformacio de dades

A7.l.
Representacio de
dades (grafics) i
extrapolacio

item 14

A partir d’'una taula multiple, 'alumne haura de representar els valors d’algunes
variables enfront dels d’altres per parelles; graduar-ne els eixos i posar-hi la
informacié necessaria (magnitud, unitats, referéncies); dibuixar-hi la linia de
tendeéncia i predir —si és raonable— valors d’una variable corresponents a
valors de I'altra no tabulats.

Exemple |: D’una llista de valors del periode de péndols simples diversos, que
corresponen a valors diversos de masses, longituds i amplituds, representa les
grafiques del periode en funcié de cada una de les altres variables i per a valors
invariables de les no implicades. Per a una longitud i amplituds determinades,
prediu el valor del periode que correspondria a una massa no tabulada (factible),
i el valor d’'una massa que correspondria a un periode no tabulat (impossible).
Per a una massa i amplitud determinades, prediu el periode per a una longitud
no tabulada, i viceversa.

Exemple 2: A partir d’'una llista de valors de massa i volum d’una espécie mineral
determinada, representa el grafic M/V (densitat), obté el valor de la densitat, i
prediu el valor del volum corresponent a un valor de massa no representat.

A.8.Analisi de dades

AZ8.l.

Realitzacié de calculs
matematics i exercicis
numerics

item 8

Davant una situacié de la qual es disposa de les dades quantitatives necessaries,
alumne haura de ser capag de realitzar els calculs necessaris per obtenir el
resultat que se li demana.

Exemple I: Conéixer el pes d’una certa quantitat d’aire i el de cada un dels
gasos que formen part de la mostra. Lalumne haura de calcular-ne la proporcio,
expressada en percentatge, parts per milio, etc.

Exemple 2: Davant el pes obtingut d’'un conjunt d’ocells d’una espécie
determinada, capturats en una campanya d’anellament, I'alumne haura de calcular
la mitjana del pes dels ocells.

A.8.2.
Interpretaci6 de dades
i grafiques.

item 9

Davant un grafic o una taula de dades, I'alumne haura d’interpretar la tendencia,
la relacié quantitativa entre variables, etc., que representa.

Exemple I: Davant una série de grafics velocitat/temps, I'alumne haura
d’interpretar quin valor de velocitat correspon a un valor de temps determinat;
de quina manera varia la primera magnitud en funcié de la segona; quina relacié
matematica hi ha entre les variables, i a quin tipus de moviment corresponen.

Exemple 2: Davant els resultats quantitatius de creixement d’una especie de
planta sotmesa a il‘luminacié d’intensitats diverses, I'alumne haura de poder
treure conclusions respecte de la influencia hipotética de la quantitat de llum
sobre el creixement de I'espécie vegetal en qliestio.
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A.9. Utilitzacié de models

A9.l1.
Us de models
analogics o a escala.

item 10

A partir d’'un model, 'alumne haura de ser capag¢ d’utilitzar-lo per explicar un
fenomen i interpretar-lo.

Exemple I: A partir d’'un model de varetes i boles, 'alumne haura de ser capag
d’explicar la geometria dels compostos i, d’'una manera relativa, les distancies i
angles d’enllag que presenten les seves molécules.

Exemple 2: A partir d'un mapa topografic, 'alumne haura de ser capag
d’orientar-se, d’identificar els principals accidents geografics (muntanyes, valls,
torrents...) i de fer perfils topografics diferents.

A.9.2.
Us de models
matematics i teorics

item 11

A partir d’'un model matematic i/o teoric, 'alumne hauria de ser capag de
formular prediccions i trobar respostes a preguntes varies.

Exemple |: A partir del model cinétic i molecular de la matéria (també es
podria partir d’'un model tedric o matematic suposat), I'alumne haura de saber
predir qué passara quan es modifiqui la temperatura i la pressié d’un sistema
material determinat (fluid o solid). Les respostes que en podra obtenir seran
quantitatives o qualitatives, segons la dificultat desitjada pel professor.

Exemple 2: A partir d'un model d’ecosistema, I'alumne haura de ser capag
d’explicar els canvis que es poden produir en la composicié i el funcionament a
conseqliencia de I'extincié d’una espeécie.

A.10. Elaboracio de conclusions

A.10.1.

Establiment de
conclusions, resultats
o generalitzacions.

item 12

Després d’haver fet un treball practic, I'alumne haura de saber ordenar la
informacié obtinguda, sistematitzar-la i presentar-ne conclusions, tot fent-ne una
redaccié breu i inequivoca.

Exemple I: A partir del treball practic sobre la determinacié del poder
calorific relatiu d’alguns combustibles, 'alumne haura de ser capag de presentar-
ne els resultats de manera ordenada; avaluar-ne les possibles tendéencies entre
les propietats caracteristiques de cadascun, i establir conclusions redactades de
manera clara i senzilla que explicitin les relacions més significatives entre les
variables de les substancies analitzades, i establir possibles generalitzacions.

Exemple 2: A partir de les dades obtingudes a partir d’'unes experiéncies (per
exemple,determinar el contingut d’aigua d’alguns aliments),'alumne haura de ser
capag d’ordenar aquestes dades;comparar les corresponents a diferents aliments;
calcular-ne els percentatges, detectar-hi possibles errors... A continuacié, haura
de saber comparar aquests resultats amb la hipotesi formulada per extreure
la conclusié de si és correcta o no; establir, si és possible, una generalitzacio, i,
finalment, fer-ne una redaccié clara i senzilla.
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B. Comunicacio

B.l. Elaboracio de materials

Després d’haver fet un treball practic,o a partir d’'un conjunt de dades presentades

en forma de taula o de grafic, 'alumne haura de ser capag de preparar-ne una

sintesi en qué n’ordeni i en sistematitzi la informacid, i, si de cas, aportar una
B.I.1. critica personal al contingut.

Elaboracié d’un text
cientific a partir d’una
experiéncia, de dades,
d’un grafic, etc.

Exemple |: Davant una llista de dades de PH de l'aigua de pluja de llocs diversos,
dels quals se n’indiquen les caracteristiques, 'alumne haura de comentar quins
es poden considerar pluja acida, i també el seu possible origen, en relacié amb la
localitzacio i les activitats que es duen a terme a la zona.

item 13 . . . .
Exemple 2: Davant una llista de dades sobre mortalitat ocasionada per malalties
de transmissioé sexual que inclogui: paisos d’origen de les victimes, renda per
capita, religio, edat, sexe, nombre de fills, ocupacié laboral, nivell d’estudis, etc.,
redactar un text breu que resumeixi la informacié donada.

Annex Il

PROVES D’AVALUACIO DE L’ADQUISICIO DE PROCEDIMENTS CIENTIFICS PER
A ALUMNAT DE 4t D’ESO | 2n DE BATXILLERAT

INSTRUCCIONS

+ Escolta amb atenci6 les instruccions del professor.
+ No giris el full fins que no t’ho indiqui.

+ No facis cap marca al quadern de preguntes.

+ No facis cap marca que no tindiquin al full de respostes tancades; en pot alterar la lectura
correcta.

+ Per fer calculs pots emprar la cara del darrere del full de respostes obertes.
+ Pots emprar la calculadora.
+ Has d’emprar boligraf blau o negre.

+ Llegeix I'enunciat de cada pregunta amb molta atencié. Has de decidir si cadascuna de les quatre
respostes proposades és vertadera (V) o falsa (F).
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Per contestar localitza el nombre que correspon a la resposta al full de respostes i

Si penses que és vertadera (V), Si penses que és falsa (F), Si no n’estas segur,

marca la casella A marca la casella B deixa les caselles en blanc

1 1

+ Cada pregunta pot tenir una resposta vertadera o més.

+ Cada resposta encertada suma un punt; cada resposta equivocada resta un punt.
Les respostes en blanc no sumen ni resten punts.

+ La puntuaci6 total de la prova és més elevada com més respostes encertis.

+ Si creus que has marcat una opcié equivocada, cal que utilitzis tipp-ex per tapar-la del tot i
rectificar-ne la resposta.

+ Les dues darreres preguntes son de resposta oberta. Has de contestar-les al full adjunt.

+ Per identificar el full de respostes obertes, escriu a les caselles del nimero d’identificacio, que és
el mateix que apareix a les caselles del DNI del full de respostes tancades.

+ Si vols saber el resultat de la prova, conserva aquest nimero d’identificacio.

+ Segueix les instruccions del professor per emplenar els camps del 87 al 100.

N.de camp Dades Resposta
87 Model de prova aob
88 Curs S$4 (a); B2 (b)
89 Sexe alumne/a Masculi (a); femeni (b)
90 Repetidor Rep (a); no rep (blanc)
9l Tipus de centre Public (a); no public (b)
92 (B2) Optativa, modalitat: Matematiques Si (a); no (blanc)
93 (B2) Optativa, modalitat: Fisica Si (a); no (blanc)
94 (B2) Optativa, modalitat: Quimica Si (a); no (blanc)
95 (B2) Optativa, modalitat: Biologia Si (a); no (blanc)
96 (B2) Optativa, modalitat: CTMA Si (a); no (blanc)
97 llla: Mallorca Si (a); no (blanc)
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N. de camp Dades Resposta
98 llla: Menorca Si (a); no (blanc)
99 llla: Eivissa Si (a); no (blanc)
100 llla: Formentera Si (a); no (blanc)
DOCUMENTA

item 1

Hem comprat llenties per fer-ne planter i volem saber quines sén les millors condicions perque
germinin. Per investigar-ho, preparam pots amb coté fluix que humitejam amb la mateixa quantitat
d’aigua. A sobre, hi collocam deu llenties i els posam dins estufes de cultiu a temperatures
diferents.

Quins son els factors que intervenen en I'experiment plantejat?

. La temperatura

La humitat

El model d’estufa

. La varietat de les llenties

hWN -

item 2

Tenim una mostra solida en pols que esta formada per una mescla de substancies pures.
Quines preguntes et semblarien adequades, si ens plantejassim separar les substancies de la
mescla?

v

Es podran separar a partir de les solubilitats en aigua?

6. Es podran separar a partir de les diferéncies observades a simple vista o amb el
microscopi?
7. Es podran separar a partir dels punts de fusi6?
8. Es podran separar a partir de les propietats magnetiques?
item 3

Dues amigues volen saber si la temperatura de I'aigua influeix en la rapidesa amb qué es dissolen
les pindoles efervescents. Una pensa que si, que com més elevada sigui la temperatura de laigua,
més rapida en sera la dissolucio; I'altra pensa que no. Disposen de tassons, pindoles efervescents,
aigua, una gelera, una estufa, un cronometre. Discuteixen sobre quins factors cal tenir en compte
per poder dur endavant una investigacié que esclareixi qui té la raé.

Tria, de les frases seglients, les que les ajudaran a dissenyar I'experiment correctament.
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9. La quantitat d’aigua que posem a cada tass6 ha de ser sempre la mateixa.

10. El material amb qué estan fets tots els tassons ha de ser el mateix.

I 1. Hem de variar la temperatura de I’aigua de cada tassé i mesurar la velocitat en
queé es dissol la pindola.

12. El tipus de pindola ha de ser el mateix en totes les proves.

item 4
Uns amics que bevien una beguda calenta en dos recipients de plastic diferents varen observar
que, passat un cert temps, una s’havia refredat molt més rapidament que l'altra. A partir d’aquesta

observacio, es demanaren quines podien ser les causes del poder aillant diferent dels plastics.

Tria, entre les opcions seglients, les explicacions que et semblin possibles i que es podrien contrastar
mitjangant experiments o observacions.

13. Els dos plastics tenen composicié quimica diferent.
14. Un dels plastics és més gruixut que Ialtre.

I15. Un dels plastics és de més bona qualitat que I’altre.
16. Un dels plastics és més dens que Paltre.

item 5

Uns zoolegs han descrit una espécie nova d’animal que fa devers | cm de mida i que sempre troben
davall les pedres en llocs foscos.

Assenyala els dissenys experimentals adequats per demostrar el comportament d’aquest animal en
relacié amb la llum.

Preparam una bateria de capses de plastic transparent i hi posam dins cada una cinc animalets.

ﬁ 17. Tapam les capses per la meitat amb cartolina negra. Les posam
devora una lampada encesa i observam queé passa.

18. Separam les capses en dos grups: les d’un grup, les

— tapam amb cartolina negra i, les de I’altre, les deixam
-ﬁ sense tapar. Les posam devora d’una lampada encesa i

observam qué passa.
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19. Posam dins cada una de les capses un muntet de pedretes. Les
posam devora una lampada encesa i observam que passa.

20.Cobrim tot el fons de cada una de les capses amb trossets de suro.
Les posam devora d’una lampada encesa i observam qué passa.

item 6

Preparam,al laboratori, una dissolucié diluida d’acid sulfuric a partir la dissolucié comercial de I'acid

concentrat; assenyala amb una creu les caracteristiques que poden ser Utils per ajudar a identificar
la dissolucié:

2]. La reactivitat amb metalls diversos.

22. El volum que la dissolucié ocupa dins el flascé.

23. La proporcio de solut expressada en percentatge en massa.

24. La perillositat de la dissolucié expressada a través d’aquest pictograma:

ey

iy

Volem preparar 100 cc de dissolucié de glucosa en aigua, amb una concentracié de 15 gr/l de
dissolucié. Selecciona quins d’aquests instruments et serien adients per fer-ho.

g A

e

item 7

\
i
(i
P

R B T

|
d

Matras aforat Embut de decantacié Vas de precipitats Balangade pr ecisi6

125



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

25. Embut de decantacio
26. Matras aforat de 100 cc
27. Vas de precipitats

28. Balanca de precisio

item 8

A un conductor; al qual se li fa la prova d’alcoholémia, se li troba una concentracié d’alcohol de 0,2
mil-ligrams (mg) d’alcohol per | litre (L) d’aire espirat (és a dir; 0,2 mg alcohol / | | d’aire)
Indica quines d’aquestes xifres equivalen a aquesta mateixa concentracio:

29.0,02 mg d’alcohol / 100 ml d’aire
30.0,0001g /500 ml d’aire

31.0,03 mg d’alcohol / 150 ml d’aire
32.0,1 mg d’alcohol / 50 ml d’aire

item 9
La llei de Boyle i Mariotte —formulada el 1676— diu que, per a una determinada massa de gas i

a una determinada temperatura que es mantingui constant, el producte de la pressié del gas pel
volum que ocupa és, també, una quantitat constant: P x V= constant; aixi, per exemple:

P (mm Hg) 100 250 500 650 760
V (cm?) 250 100 50 38,5 32,9
PV 25.000 25.000 25.000 25.000 25.000

Si representam, per tres experiéncies diferents realitzades a temperatures distintes, els valors de la
pressié d’un gas front als valors del volum corresponents, obtenim unes linies corbes anomenades
ISOTERMES (vegeu el grafic).

LN
R
gk = Ry

Assenyalau quines de les afirmacions seglients sén correctes (teniu en compte que quan s’escalfa
un gas n‘augmenta la pressio, si el volum del recipient no varia):
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33. Al grafic es compleix que: T > T,

34. Per un determinat valor del volum, la pressié del gas augmenta aixi com ho fa
la temperatura.

35. A tots els punts de cada ISOTERMA, es compleix que: P -V = constant.

36. Al grafic es compleix que: T,<T,

item 10

A continuacié tens un mapa topografic:

Quins dels perfils segiients corresponen als tres talls marcats al mapa?:

37. 38.

A
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39. 40.
item 11
En I'equacié segiient
S=S5,[I+a(T-T,)]
S representa una propietat dels fils metal-lics, anomenada «resisténcia», que canvia amb la
temperatura. S, és el valor de la resisténcia a la temperatura T,. T és la temperatura variable, i o un

valor caracteristic de cada metall.
Quines de les proposicions segiients son certes?

41. Si a és positiu, la resisténcia S és més elevada a temperatures més elevades.
42. Es impossible que la resisténcia S sigui zero.

43. Si a és zero, la resisténcia S no depéen de la temperatura.

44. Si la resisténcia disminueix quan la temperatura augmenta, o. ha de ser negatiu.

item 12

Es vol calcular el contingut d’aigua d’alguns aliments, com ara, pera, poma, pastanaga, patata... Per
calcular-ho, es fa el procediment segiient:

I. En mesuram les masses —M inicial— amb una balanga
2. Les posam dins un forn a una temperatura de 70°C durant quatre dies

3. Cada 24 hores mesuram la massa dels aliments

Al final, hem obtingut les dades segiients:

Aliment Massa inicial | Massa a Massa a Massa a | Massa final | Diferéncia %
(2) 24 h 48 h 72 h (2) (2)

Pera 152 122 87 29 29 123 80

Poma 187 154 95 44 44 143 76

Pastanaga 93 76 43 23 23 70 87

Patata 83 71 59 44 44 39 46
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Suposant que tota l'aigua que hi ha als aliments s’hagi evaporat, digues quines de les afirmacions

segiients son vertaderes:

45. La diferéncia entre la massa inicial i final és deguda a la quantitat d’aigua que

han perdut.
46. La diferéncia entre la massa inicial i la final ens indica la quantitat total d’aigua

que té un aliment.
47. Per poder comparar la quantitat d’aigua dels aliments no basta mirar la

diferéncia entre la massa inicial i la final.
48. En 100 g de poma hi ha més aigua que en 100 g de pera.

item 13

En un estudi realitzat per TOMS el 1988, es mostren les dades seglients sobre el tipus de malaltia i
la incidencia que tenen en els paisos desenvolupats i no desenvolupats:

Malaltia Paisos Paisos
desenvolupats no desenvolupats

Malalties infeccioses i parasitaries 5% 45%
Cancer 20% 8%
Malalties circulatories i degeneratives 52% 18%
Malalties relacionades amb el part 1% 10%
Ferides i enverinaments 6% 5%
Malalties pulmonars 4% 6%

8% 8%

Draltres

Resumeix en un text de devers deu linies la informacié exposada a la taula (full de
respostes adjunt)

item 14

Per estudiar un MRUA (moviment rectilini uniformement accelerat), hem deixat caure una bola
d’acer de 50 g per un carril d’alumini de 8 m des de posicions diverses:
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La taula segiient de valors recull els temps que s’ha torbat la bola a baixar pel carril;

posicié x (m) 8 6 4 2 | 0,5 0
temps t(s) 52 4,5 3,6 2,6 1,8 1,3 0

A) Representa les dades de la posicié6 —a les ordenades— front a les del temps —a
les abscisses— en el full de respostes adjunt.

B) Quin temps es torbaria la bola a baixar pel carril si la posicié de partida fos de
3,5 m? Respon en el full de respostes adjunt.
DOCUMENT B
item |
El 1930 'enginyer Midgley va donar a conéixer dues propietats molt importants del diclorodifluoro-
meta —de la familia dels CFC: que no és toxic ni inflamable. Fins llavors, s’havia fet servir principal-
ment amoniac com a refrigerant. Lamoniac té un punt d’ebullicié de -33°C, la qual cosa vol dir que

es pot liquar facilment per compressio, pero és toxic i despren una olor molt forta.

A mesura que es varen anar coneixent els efectes dels CFC sobre I'oz6 de I'estratosfera, la societat
va comengar a pressionar perque fossin substituits.

Quins dels composts seglients sén inadequats per substituir els CFC com a refrigerants?

Temperatura d’ebullicié Inflamabilitat

CH,-O-CH, Baixa -24 °C
CH-CIF, Alta -4| °C No
CF,-CHF Baixa -23 °C No
CH,-CCLF Baixa -22 °C Si
| CHS-O-CH3
2. CH- CIF2
3. CFJ-CHZF
4 CHJ-CCIZF

item 2

Na Clara feia molt de temps que demanava als seus pares un aquari amb peixos.A la fi, el regal va
ser un aquari amb cinc peixets de color vermell. Passada una setmana, el mati, quan mira I'aquari,
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s’endugué el disgust més gran de la seva vida: tots els peixos eren morts! «Quina és la causa de la
mort dels meus peixos?», pensa.

Quines de les qliestions seglients podrien ajudar na Clara per poder dur endavant una investigacié
per esbrinar qué ha passat?

. El tipus d’aigua que he posat dins ’aquari ha mort els peixos?
Als peixos no els ha agradat ’aquari?

El filtre de la peixera no ha funcionat bé?

. He donat el menjar adequat als peixos?

®© N o w

item 3

Per coneixer quins factors influeixen en la for¢a d’empenta que experimenta una bola quan es
submergeix en un liquid, realitzam una série d’experiments —vegeu els esquemes adjunts.

Quines de les afirmacions segiients et semblen correctes, si anomenam la variable que hem de

mesurar «dependenty; les variables que podem elegir el valor «independentsy i les que hem de
mantenir constants «controlades».

9.Introduim totalment una mateixa bola en dos liquids
de densitat diferent.

La variable independent és la densitat del liquid.

Una controlada és el volum de la bola que esta submergit.

10. Introduim en un mateix liquid una mateixa bola

totalment submergida o submergida fins a la meitat.

La variable dependent és la densitat del liquid.

La variable independent és el volum submergit.
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I 1. Introduim en un mateix liquid dues boles de volum

diferent.

La variable dependent és la forga d’empenta.

La variable independent és el volum de la bola.

12. Fem el mateix experiment en dos llocs en que la
gravetat sigui diferent.

La variable dependent és la forga d’empenta.

Una controlada és el volum de la bola.

item 4

En Lluis ha anat a comprar llet. Dins la gelera hi ha llet del dia —pasteuritzada'—, que caduca en
tres dies; als prestatges, hi ha llet UHT —esterilitzada>—, que caduca en dos mesos. Es demana per
qué la llet UHT dura tant i per que no cal posar-la dins la gelera.

A classe, per explicar-ho, proposen un experiment. Per grups, han de posar | ml de llet del dia i |
ml de llet UHT en diferents plaques de cultiu de bacteris. Un grup deixa les plaques dins I'estufa
de cultius a 35°C durant 24 h; el segiient, les hi deixa 48 h; un altre grup les deixa a temperatura
ambient 24 h i, el darrer, durant 48 h.

Quines son les hipotesis de treball de I'experiment?

13. La temperatura influeix en el creixement dels bacteris de la llet.

14. La llet pasteuritzada i la llet UHT contenen quantitats diferents de bacteris.
I15. La llet UHT és millor que la llet pasteuritzada.

16. El temps influeix en el creixement dels bacteris de la llet.

! Esterilitzacié: métode de conservacié dels aliments que consisteix a encalentir-los fins arribar als 100°C per destruir-ne
tots els microorganismes, patogens o no.
2 Microorganisme patogen: microorganisme que causa una malaltia.
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|. Pasteuritzacié: métode de conservacio dels aliments que consisteix a encalentir-los fins arribar
als 60°C per destruir-ne els microorganismes patogens® sense esterilitzar els aliments.

item 5

Les pilotes de squash estan fetes d’'un material que les fa botar de manera diferent quan
s’encalenteixen.

Si haguessis de dissenyar un experiment per comprovar aquesta dependéncia, tria, entre les opcions
seglients, quina o quines et semblen adequades.

17. Encalentir la pilota a 20°C,40°C i 60°C, i,amb cada temperatura, deixar-la caure
des de 80 cm d’altura i mesurar P'altura que assolira el rebot respecte de la
inicial.

18. Encalentir la pilota a 40°C i deixar-la caure des d’una altura d’l m, 80 cm, 60 cm,
40 cm, i mesurar I’altura que assolira el rebot respecte de la inicial.

19. Encalentir la pilota a 20°C,40°C i 60°C i,amb cada temperatura, deixar-la caure
des d’una altura d’l m, 80 cm, 60 cm, 40 cm i mesurar I’altura que assolira el
rebot respecte de la inicial.

20. Encalentir la pilota fins aconseguir que assoleixi temperatures diferents. Amb
cada temperatura, mesuram des de quina altura I’hem de deixar caure per
aconseguir que el rebot arribi fins a 50 cm d’alt.

item 6

Un zoodleg va descobrir un petit organisme en una mostra d’aigua de la mar recollida prop de les
costes canadenques de 'ocea Atlantic. Aquest animal només va viure trenta minuts dins 'aquarium
on l'introduiren i va morir per causes que sén desconegudes.

El zooleg va anotar les caracteristiques que li varen semblar
interessants per poder informar sobre el descobriment en un article
a una revista cientifica.

Marca amb una creu aquelles caracteristiques que, al teu parer,
resulten adients per fer una descripcié objectiva i exacta de
lanimal:

21. Nombre de potes

22. Pes del menjar ingerit

23. Nombre de tentacles grossos
24. Longitud de les potes

133



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

item 7

Volem mesurar al laboratori la densitat (massa per unitat de volum) d’una moneda de 0,5 € per
esbrinar-ne la composicio.

| . i(
| = g i
— t L
.'e J =]
i =
] =
] | S|
Balanga manual Peu de rei Balanga electronica Regle graduat Proveta

Posa una creu als conjunts d’instruments que t'han de permetre fer aquest calcul —amb més o
menys exactitud:

25. Proveta i peu de rei

26. Balanca manual i proveta graduada de 50 cc
27.Regle graduat en mm i balanca electronica
28. Peu de rei i balanca manual

item 8

Una mescla de gasos esta formada per 50 grams d’oxigen, 20 grams de nitrogen i 10 grams d’heli.
Quines de les afirmacions segiients, referides a les masses, sén correctes?

29. Hi ha un 25% de nitrogen i un 62,5% d’oxigen
30. Hi ha un 12,5% d’heli i un 62,5% d’oxigen
31.Hi ha un 25% de nitrogen i un 12,5% d’heli
32.Hi ha un 50% d’oxigen i un 10% d’heli
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item 9

El grafic segiient representa les variacions de temperatura —febre— i les pulsacions en el curs
d’'una malaltia infecciosa:

Temperatura °C n° pulsacions
41 inici dels simptomes resposta | 110
-« - >
40— g%r\gjdbeacié ‘ Periode de recuperacié * - -100
(No hi ha simptomes) (els microorganismes
39 patdgens son destruits) . 90
38 infeccié temperatura . 80
374 - -70
Periode infecciés -
36 | 1 | 1 | 1 | 1 | 1 | | 1 -60
Dies | 2 3 4 5 6 7 8 9 o 112 13 14

Assenyala quines de les afirmacions segiients sén correctes.

33. El dia 9, el pacient tenia 38 pulsacions

34. L’inici delssimptomesvaacompanyatd’unaugmentprogressiudelatemperatura
i del pols

35. El dia 7, el malalt arriba a 40 °C

36. La temperatura oscil‘la cada dia

item 10

Aquest dibuix il-lustra el model atomic de Rutherford. Es coneix amb el nom de «model planetari».
Entre el nucli i els electrons no hi ha res.
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Digues quines afirmacions de les seglients podem deduir d’aquest esquema:

37. Linterior de I’atom és practicament buit.

38. En aquest model, el radi d’'un atom és aproximadament el de I’orbita de I’electro
més allunyat del nucli.

39. Si dos atoms es posen en contacte, els electrons més exteriors podrien
intercanviar-se entre els dos atoms.

40. El nucli és, en relacié amb I’orbita d’un electré, com una pilota de futbol amb
relacié a la teva aula.

item 11

A l'esquema segiient hi ha representat la composicié i les relacions trofiques entre els organismes
d’un ecosistema

Colobra —— » Fualco

Calapet
"N Mantis (I)
Conill ranya

/Llagost (D \ Gorrio

Herba » Ratoli

I= insecte

Si, a conseqiiencia de la utilitzacié de plaguicides, s’extingissin els insectes, quines conseqiiencies
tindria sobre els altres sers vius?

41. Les aranyes i els gorrions no tindrien aliment i, amb el temps, també
s’extingirien.

42. Tots els sers vius en resultarien afectats d’igual manera.

43. Els calapets i les colobres no tindrien aliment i,amb el temps, s’extingirien.

44. Els falcons podrien sobreviure.

item 12

Hem fet un estudi experimental sobre la quantitat d’un determinat liquid que poden absorbir, sense
degotar, fulls de paper de cuina de marques diferents. N’hem obtingut els resultats segiients:
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Marca comercial del paper Superficie Massa de cada Quantitat de liquid
pap de cada full (cm?) full (g) absorbit (g)
A 400 2 20

B 400 1,5 16
C 400 3 28
D 400 2 21
E 200 I 10

Vista aquesta taula, quines afirmacions de les seglients sén correctes?

45. En general, la quantitat de liquid absorbit és més gran com més massa té el full
de paper.

46. La marca que absorbeix més aigua per cada unitat de superficie és la C.

47. La marca que té menys massa de paper per unitat de superficie és la B.

48. La marca que absorbeix menys aigua per unitat de superficie és la E.

Els items 13 i 14 son iguals que els de la prova A.
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L’escolaritzacié com a mecanisme
d’integracio dels alumnes estrangers

Luis Vidaiia Fernandez
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RESUM

La findlitat basica d’aquest article és reflexionar sobre els recursos de I'escolaritzacio i I'eficacia que tenen,
en el context de les llles Balears, en la linia d’afavorir una distribucié més equitativa dels alumnes estrangers
en la xarxa de centres finangats amb fons publics (publics i concertats).

La nostra tesi, repetida de manera persistent en els anuaris anteriors, sosté la importancia d’aquest fet per
millorar la integracio dels alumnes procedents de families immigrades a Parxipélag.

I, com ja és habitual de la nostra col-laboracié en I'’Anuari, presentam les dades evolutives dels alumnes
estrangers per poder-ne fer una prospectiva temporal.

RESUMEN

La finalidad bdsica de este articulo es reflexionar sobre los recursos de la escolarizacion y la eficacia que
tienen, en el contexto de las Islas Baleares, en la linea de favorecer una distribucion mds equitativa de los
alumnos extranjeros en la red de centros financiados con fondos publicos (publicos y concertados).

Nuestra tesis, repetida de manera persistente en los anuarios anteriores, sostiene la importancia de este
hecho para mejorar la integracion de los alumnos procedentes de familias inmigradas al archipiélago.

Y, como ya es habitual en nuestra colaboracion en el Anuario, presentamos los datos evolutivos de los
alumnos extranjeros para poder realizar una prospectiva temporal.

I. EVOLUCIO DELS ALUMNES ESTRANGERS A LES ILLES BALEARS EL CURS
2008/2009

I.1. Les dades demografiques generals

LINE xifrava, el mes de gener de 2008, en 1.030.650 el nombre d’habitants residents a la comunitat
autonoma de les llles Balears; un any després, la poblacié havia augmentat fins a 1.072.844 habitants.

Per observar les taxes de creixement de la poblacié de les llles Balears (quadre 1) cal retrocedir
fins a 'any 2002, que és quan trobam un creixement tan significatiu del nombre d’habitants a les
llles com el de I'exercici 2008, malgrat les manifestacions de la crisi economica.Aquest augment del
4,09% de la poblacié es tradueix, en xifres absolutes, en 42.194 residents més: 32.966 d’estrangers
i 9.328 d’espanyols.

Novament, per tant, la forta immigracié estrangera continua sent I'element demografic clau per
entendre la taxa de creixement anual de la poblacié.
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QUADRE 1. TAXA DE CREIXEMENT DE LA POBLACIO DE LES ILLES BALEARS
(2000-2008)

Any Taxa de creixement de la poblacié de les llles Balears (%)

2000 2,9

2001 3,9

2002 4,36
2003 3,31
2004 0,81
2005 2,94
2006 1,82
2007 2,96
2008 4,09

Font: IBAE

Si establim una primera diferenciacié de la poblacié per lloc de naixement, trobam la classificacio seglient:

GRAFIC I: PoBLACIO DE LES ILLES BALEARS PER LLOC DE NAIXEMENT;
ANY 2008

54%

46%

= |lles Balears

® D’altres comunitats
autonomes i de I'estranger

Font:Vidafia 2009

En total, 579.868 residents han nascut a les llles i representen el 55,04% dels habitants. En canvi,
502.976 residents han nascut fora de I'arxipélag i representen el 45,96 % dels habitants de les llles.
Per tant, la paritat entre nascuts a I'arxipélag i a altres indrets és mes palpable de cada any, la qual
cosa situa I'arxipelag de les Balears en una situacié singular des del punt de vista sociologic
i multicultural.

Si fem la diferenciacié per nacionalitats, observam un increment percentual de dos punts del nombre de
residents estrangers respecte de I'exercici anterior i en relacié amb la poblacié de nacionalitat espanyola;

140



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

aquesta tendeéncia s’explica per la continuitat de la immigracié procedent d’altres paisos. Aixi, 849.808
(79,21%) membres de la poblacié tenen la nacionalitat espanyola; I'any 2007, eren el 81,54%.

Un total de 223.036 (20,78%) individus de la poblacié sén de nacionalitats estrangeres; I'any 2007,
representaven un |8,45%.

GRAFIC 2: PoBLACIO DE LES ILLES BALEARS PER NACIONALITATS;
ANY 2008

= Poblacié espanyola

m Poblacié estrangera

Font:Vidafia 2009

Aixi doncs, 'augment continu de la poblacié respon a I'arribada de residents estrangers a les llles
de manera molt destacada, malgrat la crisi economica. En molts de casos, es tracta de reagrupament
familiar i d’altres nouvinguts que s’han instal-lat aqui, o bé perqué desconeixen que hi ha crisi i els
efectes que té en el mén, o bé perqué als paisos d’origen la situacié és encara pitjor.

Per arees de procedéncia mundial, podem detallar I'increment de la poblacié estrangera a les llles
de la manera segiient:

QUADRE 2. POBLACIO ESTRANGERA A LES ILLES,
PER AREES DE PROCEDENCIA MUNDIALS; ANY 2008

Area mundial Poblacié de les llles %

Unié Europea 113.595 50,93
Europa no comunitaria 5.212 2,33
América 67.097 30,08
Africa 30.190 13,53
Asia 6.752 3,02
Total 223.036 100,00
Font: INE
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Com podem observar al quadre 2, el model dual de la immigracié estrangera a les llles es fa palés
en les dades anteriors: els residents procedents de la Unié Europea i de I'Europa no comunitaria
representen el 53% del total de la poblacié estrangera de les llles, i la resta (47%) es distribueix de
la manera seglient: procedents del continent america (30%), de I'africa (14%) i de I'asiatic (3%).

Al quadre 3 recollim les nacionalitats per importancia numérica de residents. Les tres més destacades
son l'alemanya, la britanica i la marroquina. Seguidament, un conjunt de paisos llatinoamericans
representen un nombre de residents significatiu i, en el quart lloc, situam els provinents de paisos
de '’Europa de P’Est, com sén Romania, Bulgaria, Polonia, etc.

QUADRE 3. NACIONALITATS PRINCIPALS DE LA POBLACIO
ESTRANGERA RESIDENT A LES ILLES BALEARS; ANY 2008

Alemanya 33.028
Regne Unit 22.055
Marroc 20.675
Italia 14.171
Equador 13.538
Argentina 12.328
Romania 10.330
Colombia 9.985
Bolivia 8.298
Bulgaria 7.985
Franca 7.876
Uruguai 4.948
Brasil 4.053
Polonia 3513
Xina 3.486
Xile 2.994
Nigéria 2.769
Senegal 2.593
Portugal 2.367
Cuba 2.224
Paraguai 2.106
Peru 1.878
Republica Dominicana 1.646
Ucraina 1.211
Venecuela 1.157
Russia 1.070
Pakistan 391
Oceania 190

Font: INE
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Enguany hem incorporat els quadres anteriors a aquest capitol de I’Anuari perqué sén un bon
recurs per determinar la correspondéncia entre la poblacié resident estrangera total per paisos i la
correspondéncia amb el nombre d’alumnes estrangers per nacionalitat que recollim al bloc seglient.

I.2. Els alumnes estrangers, de nivells no universitaris, que formen part del sistema
educatiu de les llles Balears

Una caracteristica de I'Anuari de 'Educacié és que permet fer el seguiment d’'un aspecte clau del
sistema educatiu de les llles Balears. En aquest cas, ens fixam en I'evolucié dels alumnes estrangers
i les variables diverses, com ara la distribucié per etapes educatives, per nacionalitat d’origen i la
distribucié als centres educatius i a les llles.

QUADRE 4. ALUMNES MATRICULATS ALS CENTRES EDUCATIUS DE LES
ILLES BALEARS, PER NIVELLS O MODALITATS EDUCATIVES,
| TIPOLOGIA DELS CENTRES; CURS 2008/2009

Etapes educatives Centres publics Centres privats Centres concertats

Educaci6 infantil 20379 912 10965 32256
Educacio primaria 40032 1908 21319 63259
ESO 24309 1211 14247 39767
Batxillerat 9250 475 2762 12487
CFGM 4015 136 638 4789
CFGS 2648 101 158 2907
Educacio6 especial 204 - 379 583
PQPI 971 - 101 1072
Ensenyaments artistics 600 - - 600
Mdsica i dansa 1653 55 - 1708
Escola Oficial d’ldiomes 9286 - - 9286
Educacié d’adults 12923 12923
TOTAL 126288 6118 51307 183713

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Conselleria d’Educacio.
En total, hi ha 183.713 alumnes, 90.433 dels quals sén homes i 93.280 sén dones.

QUADRE 5. ALUMNES MATRICULATS AL SISTEMA EDUCATIU DE LES
ILLES BALEARS, PER ILLES | TIPOLOGIA DELS CENTRES EDUCATIUS; CURS 2008/2009

_ Centres publics Centres privats Centres concertats

Mallorca 93513 5376 45199 144088
Menorca 14890 492 3531 18913
Eivissa 16742 250 2536 19528
Formentera 1143 41 1184

llles Balears 126288 6118 51307 183713

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de Planificacié i Centres.
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Laugment absolut del nombre d’alumnes estrangers matriculats en el sistema educatiu de les llles
Balears de nivells no universitaris ha estat de 2.458 alumnes (9,41%), una xifra molt semblant a la de

I'exercici anterior; ha passat de 26.110 (maig de 2008) a 28.568 (maig de 2009).

En total, els alumnes estrangers representen el 15,31% del total d’estudiants no universitaris de les

llles Balears.

QUADRE 6. DISTRIBUCIO PERCENTUAL DELS ALUMNES ESTRANGERS PER ILLES;

CURS 2008/2009

“ Total alumnes Alumnat estrangers % alumnat estrangers

Mallorca 146888 22373 15.23
Menorca 18913 2339 12.36
Eivissa 19528 3834 19.63
Formentera 1184 222 18.75
Total 186513 28.568 15.31

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Direccié General de Planificacié i Centres.

Respecte de les nacionalitats de procedeéncia principals, observam —com és |6gic— una correlacié
amb el volum de poblacié estrangera a les llles que hem citat al quadre 3. El paisos que aporten més

alumnes sén: Marroc, 'Equador, I'’Argentina, Colombia, Alemanya i el Regne Unit.

A) La poblacié en edat escolar obligatoria
A partir d’aquests 2.458 alumnes estrangers que s’han incorporat al sistema educatiu de les llles
Balears, tot seguit analitzarem com es distribueixen per etapes educatives (quadre 7).

QUuADRE 7. EvoLUCIO DE LA DISTRIBUCIO DE LA POBLACIO ESCOLAR DE
NACIONALITATS ESTRANGERES A LES ILLES BALEARS PER ETAPES EDUCATIVES;
PERIODE 2004-2009

Curs 2004/2005 3.171 7.556 4.508 3.788
Curs 2005/2006 3.297 8.719 5.124 4.758
Curs 2006/2007 3311 9.450 5.768 5.279
Curs 2007/2008 3.662 9.667 6.764 6.017
Curs 2008/2009 4.111 11.034 7.408 6.015

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Direccié General de Planificacié i Centres.

El nombre d’alumnes estrangers continua augmentant en tots els nivells educatius obligatoris;
no obstant aixod, s’ha estancat en les modalitats postobligatories a conseqiiéncia del procés de

reagrupament familiar i del transit d’un nivell al seglient.
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En relacié amb les altres etapes i/o modalitats educatives, destaca la presencia d’alumnes estrangers
en I'ensenyament d’adults (2.579), seguida dels alumnes d’estudis d’idiomes (1.073), de batxillerat
(1.012), de cicles formatius (805), de PQPI (226), d’educacié especial (106) i d’altres ensenyaments
artistics i musicals (110).

Els estudis del programa de qualificacié professional inicial (PQPI) s’adrecen als estudiants que
generalment tenen dificultats per seguir els estudis ordinaris d’ESO i/o prefereixen encaminar-se
envers una formacié professional especifica. De qualque manera, permeten incloure els alumnes
de Garantia Social i, per nombre d’alumnes estrangers (226), també han esdevingut un sistema
alternatiu per als estudiants estrangers que no poden seguir els estudis al nivell ’ESO que els
correspondria.

La matricula abundant en I'ensenyament d’adults s’explica, en part, per les dificultats que tenen
d’homologar els estudis les persones que provenen d’altres sistemes educatius, bé sigui per motiu
de temps o bé per dificultats administratives. A més dels ensenyaments reglats que hem recollit en
els quadres anteriors, destacam els alumnes estrangers adults que assisteixen a cursos de llengua i
cultura de les Balears per millorar la seva integracié i que sén impartits per algunes entitats (ONG,
associacions veinals...).

GRAFIC 3: DISTRIBUCIO DEL NOMBRE D’ ALUMNES ESTRANGERS
A LES ILLES BALEARS PER ETAPES EDUCATIVES. CURS 2008-2009
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Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Direccié General de Planificacié i Centres.

Continua, com en cursos anteriors, el predomini dels alumnes d’educacié primaria (39%), seguit dels
d’ESO (26%), els d’educacié infantil (14%), d’educacié d’adults (9%), els de batxillerat (4%) i els de
les escoles oficials d’'idiomes (4%), etc.

Al quadre 8 recollim el nombre d’alumnes estrangers del sistema educatiu de les Balears el curs
2008/2009 per nivells educatius.
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QUADRE 8. ALUMNES ESTRANGERS PER NIVELL EDUCATIU |
TIPOLOGIA DE CENTRES (2008/2009)

Nivell educatiu Centres publics |Centres concertats i privats

Educacié infantil 3412 699 4111
Educacié primaria 9036 1998 11034
ESO 5940 1468 7408
Batxillerat 88l 131 1012
Cicle formatiu de Grau Mitja 44| 80 521
Cicle formatiu de Grau Superior 254 30 284
Educacio especial 47 59 106
PQPI 220 6 226
Educacié d’adults 2578 | 2579
Estudis artistics 63 I 64
Estudis musicals 46 46
Estudis d’idiomes 1073 1073
Total 23991 4577 28568

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Direccié General de Planificacié i Centres.

QUADRE 9. DISTRIBUCIO DELS ALUMNES ESTRANGERS PER ILLA | SEXE;,
CURS 2008/2009

T e o | Tomr |

Mallorca 11191 11132 22323
Menorca 1149 1119 2268
Eivissa 1840 1915 2755
Formentera 111 Il 222

Total 14291 14277 28568

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Direccié General de Planificacié i Centres.

Observam una distribucié molt equilibrada per sexe del nombre d’alumnes estrangers en els nivells
d’ensenyament no universitari. No obstant aixo, en el nivell universitari, la descompensacio a favor
dels homes és molt considerable, com veurem més endavant.

Com en anys passats, a més de considerar la distribucié dels alumnes estrangers per etapes i/o
nivells educatius per planificar les accions que s’han de dur a terme per atendre’ls, hi ha una altra
informacié que també és molt interessant per a la planificacié educativa: coneixer el gran augment
que ha tingut els darrers anys, i la tendencia ascendent, del nombre d’alumnes estrangers que
s'incorporen anualment al sistema educatiu de les Balears (quadre 10).
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QUADRE 10. INCREMENT DEL NOMBRE D’ALUMNES ESTRANGERS A LES
ILLES BALEARS EL PERIODE 1991-2009

Curs escolar Total d’alumnes estrangers

1991-1992 1.417
1992-1993 1.472
1993-1994 1.540
1994-1995 1.625
1995-1996 1.976
1996-1997 2.207
1997-1998 2.956
1998-1999 3.510
1999-2000 4.740
2000-2001 5.774
2001-2002 8.182
2002-2003 12.951
2003-2004 16.648
2004-2005 19.023
2005-2006 21.898
2006- 2007 23.802
2007-2008 26.110
2008-2009 28.568

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del MEC i la Conselleria d’Educacio.

Tant al quadre 10 com en la representacié grafica corresponent (grafic 4), observam la progressié
constant de I'evolucié del nombre d’alumnes estrangers matriculats en el sistema educatiu de les
Balears. Les xifres son prou significatives i s’han acumulat especialment els darrers cursos escolars,
durant els quals el reagrupament familiar ha estat molt notable.

Els efectes de la crisi economica no sembla que hagin tingut un efecte palpable en I'evolucié dels
alumnes estrangers, ja que el creixement anual dels darrers anys és molt semblant.
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GRAFIC 4. EVOLUCIO DELS ALUMNES ESTRANGERS, NO UNIVERSITARIS,
A LES ILLES BALEARS (1991-2009)
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Font: Elaboracié propia.

B) La distribuci6 dels alumnes estrangers per centres educatius

El curs 2008/2009 continua la gran concentracié dels alumnes estrangers en els centres publics
en detriment dels centres concertats i privats. Al grafic 5 observam que, en el conjunt de les llles
Balears, el 84% dels alumnes estrangers esta matriculat en els centres publics; el 14%, als concertats,
i el 2%, als privats.

GRAFIC 5: DISTRIBUCIO DELS ALUMNES ESTRANGERS PERTIPOLOGIA DE
CENTRES EDUCATIUS. CURS 2008-2009

2%

m Publics

= Concertats

M Privats
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Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Conselleria d’Educacio.
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Al quadre || desglossam encara més el nombre d’alumnes estrangers per modalitats educatives i
tipologia dels centres educatius.

QUADRE 11. DISTRIBUCIO DELS ALUMNES ESTRANGERS PER MODALITAT
DELS CENTRES EDUCATIUS A LES ILLES BALEARS; CURS 2008/2009

Modalitat Centres publics | Centres privats | Centres concertats | Total d’alumnes

CEIP 12404 12404
IES 7784 7784
Centres privats de régim especial 517 3858 4375
CEPA 2519 | 2520
Centres d’educacié especial 10 53 63
Escoles d'idiomes 1073 1073
Escoles de musica i dansa 55 55
Estudis artistics 77 77
Total 23991 574 4003 28.568

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Direccié General de Planificacié i Centres.

En el cas de les llles Balears, la preséncia d’alumnes estrangers en els centres publics supera en 2
punts la mitjana espanyola, que és del 82%. L'efecte «fugida» de les classes socials mitjanes cap als
centres concertats i privats n’és la causa principal. Aquest comportament respon a una tradicid
d’uns determinats grups socials preexistent a molts pobles i ciutats de les llles, afavorit tot plegat
per I'existéncia d’una xarxa molt important de centres concertats, sobretot a Mallorca. A Eivissa
i Formentera, el fet que hi hagi menys centres privats i concertats provoca una preséncia quasi
exclusiva d’alumnes estrangers als centres publics.

Com diguérem a I’Anuari anterior, no tots els centres publics de les llles Balears tenen percentatges
semblants d’alumnes estrangers, ja que aquest nombre és determinat per la ubicacié del centre a
unes determinades barriades de les ciutats principals de les llles (Palma, Inca, Manacor, Sa Pobla, Mao,
Ciutadella, Eivissa, Santa Eularia del Riu, Sant Antoni de Portmany, etc.).

A més, també hi ha una certa seleccié dels alumnes estrangers que assisteixen als centres privats i
concertats, tot i que predominen els procedents del mén desenvolupat, i, per tant, tenen una bona
situacié econdomica.

QUADRE 12. EvoLUCIO DEL PERCENTATGE D’ALUMNES ESTRANGERS,
PER TIPUS DE CENTRE; PERIODE 2004-2009

2004/2005 | 20052006 | 2006/2007 | 2007/2008 | 2008/2009
Pablic 82 82 82 85 84
Privat/concertat 18 18 18 15 16

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del MEC i de la Conselleria d’Educacio.
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El curs 2008/2009 hi ha hagut 28.568 alumnes estrangers escolaritzats en el sistema educatiu de
les Balears als nivells no universitaris, 23.991 dels quals sén als centres publics (84%) i 4.577, als de
titularitat privada i concertada (16%).

C) La procedéncia geografica dels alumnes

A final del curs escolar 2008/2009, la distribucié d’alumnes estrangers matriculats en els centres
educatius de les llles Balears per arees continentals de procedéncia és la segiient: del continent
america, 12.635 alumnes; de la Unié Europea, 8.744 alumnes; del continent africa, 6.040 alumnes, i
del continent asiatic i Oceania, |.149 alumnes.

GRAFIC 6: DISTRIBUCIO D’ALUMNES ESTRANGERS A LES ILLES BALEARS
PER AREES CONTINENTALS DE PROCEDENCIA. CURS 2008-2009
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Font:Vidafa2009.

Com podem observar al grafic 6, el 44% dels alumnes estrangers provenen del continent
america, especialment de Llatinoamérica; la preséncia d’alumnes dels Estats Units, del Canada,
etc.,és minoritaria,en relacié amb els percentatges dels procedents de paisos com I’Argentina,
Colombia, I’Equador, el Peru, etc. Per tant, una primera conclusié és que sén alumnes la
llengua vehicular dels quals és el castella i, en la majoria de casos, també la materna. Els
segueixen de prop els alumnes procedents d’Europa (tant de la Unié Europea com d’altres
paisos de I'Europa de I'Est), amb un 31%; els alumnes d’origen africa representen un 21% (la
majoria, procedents del Marroc) i, per ultim, el continent asiatic esta representat per un 4%
d’alumnes.

Una altra aproximacié interessant, pel que fa a la diversitat d’alumnes estrangers que
conviuen als centres educatius de les llles Balears, és la gran quantitat i varietat de paisos de
procedeéncia. En principi, el curs 2008/2009 distingim alumnes de |31 nacionalitats procedents
d’arreu del moén.

150



Anvuari de I'Educacio de les llles Balears

QUADRE 13. NACIONALITATS DELS ALUMNES ESTRANGERS A
LES ILLES BALEARS (2002-2009)

Curs llles Balears Mallorca Menorca Eivissa Formentera

2002/2003 115 103

2003/2004 115 110 52 60 19
2004/2005 119 107 58 67 20
2005/2006 117 106 57 69 19
2006/2007 126 124 52 63 20
2007/2008 127 126 57 74 22
2008/2009 131 131 63 78 22

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Direccié General de Planificacié i Centres.

Respecte de les nacionalitats més significatives des del punt de vista quantitatiu, al quadre 14 en fem
un resum per pais d’origen, en el conjunt de la comunitat de les llles Balears i també per illes.

QUADRE 14. PRINCIPALS PAiISOS DE PROCEDENCIA DELS ALUMNES
ESTRANGERS DE LES ILLES BALEARS' CURS 2008/2009

m llles Balears Mallorca Menorca Eivissa Formentera

Marroc 5064 3971

Equador 3192 2288 384 BlllS 5

Argentina 2416 1966 135 278 37
Colombia 2017 1662 141 184 30
Alemanya 1966 1620 49 276 21
Regne Unit 1701 1115 383 202 |

Bolivia 1100 943 139 18

Uruguai 1099 872 57 165

Romania 1042 660 6l 314 7
Italia 892 650 66 145 31
Bulgaria 810 756 21 33

Brasil 656 417 104 131 4
Xina 632 543 43 45 |

Xile 620 532 8 75 5

Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la Conselleria d’Educacié.

Del quadre 14 en podem extreure una serie de conclusions interessants, com ara:

- La coincidéncia de les nacionalitats principals en importancia numeérica d’alumnes a les llles i el
percentatge elevat en relacié amb el total d’alumnes estrangers.
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- A Mallorca, els deu paisos més representatius, des del punt de vista quantitatiu, sén: el Marroc,
I’Equador, ’Argentina, Colombia, Alemanya, el Regne Unit, Bolivia, I'Uruguai, Bulgaria i Romania.

- A Menorca, els paisos de procedeéncia de la majoria dels alumnes estrangers sén: 'Equador, el
Regne Unit, Marroc, Colombia, Bolivia i I'’Argentina.

- A Eivissa, les sis nacionalitats més importants sén la marroquina, equatoriana, argentina, alemanya,
britanica i la colombiana.

- |, per dltim, a Formentera, hi ha cinc nacionalitats majoritaries: marroquina, argentina, italiana,
colombiana i alemanya.

Per acabar aquest capitol de I'article, adjuntam, al quadre 15, la relacié dels alumnes estrangers del
sistema educatiu de les llles Balears per paisos d’origen, nombre i distribucié per illa.

QUADRE 15. ALUMNES ESTRANGERS DE NIVELLS NO UNIVERSITARIS
MATRICULATS AL SISTEMA EDUCATIU DE LES ILLES BALEARS.
PER PAis D’ORIGEN I ILLA; CURS 2008/2009

Pais Mallorca Menorca E|V|ssa Formentera Total general

ALEMANYA 1620 1966
AFGANISTAN 3 3
ALBANIA 4 5 9
ANDORRA 9 2 | 12
ANGOLA 5 5
ANTILLES HOLANDESES | |
ARABIA SAUDITA | |
ARGELIA 11 12 14 2 139
ARGENTINA 1966 135 278 37 2416
ARMENIA 8 2 10
AUSTRALIA 9 | 10
AUSTRIA 55 4 I 70
BANGLA DESH 18 3 21
BARBADOS | |
BELGICA 60 3 30 3 96
BENIN 2 2
BIELORUSSIA 14 14
BOLIVIA 943 139 18 1100
BOSNIA i HERCEGOVINA 9 2 | 12
BRASIL 417 104 131 4 656
BULGARIA 756 21 33 810
BURKINA FASO 9 9
CAMERUN 25 25
CANADA 12 | 4 17
COLOMBIA 1662 141 184 30 2017
CONGO 7 7
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COREA DEL SUD

COSTA D'IVORI 8 8
COSTA RICA 6 2 2 10
CROACIA 5 3 8
CUBA 235 33 9 | 278
DINAMARCA 36 4 7 45
DOMINICA 68 8 4 80
EQUADOR 2288 384 515 5 3192
EGIPTE 3 | 4
EL SALVADOR 13 2 15
EMIRATS ARABS UNITS 2 2
ESLOVAQUIA 45 | 4 50
ESLOVENIA 7 | 8
ESPANYA 0 0 0 0 0
ESTATS UNITS D’AMERICA 97 9 8 114
ESTONIA [3 | 7
ETIOPIA 2 2
FILIPINES, LES 76 30 92 198
FINLANDIA 13 3 16
FRANCA 213 18 64 8 303
GABON | |
GAMBIA 7 6 13
GEORGIA 9 9
GHANA 13 13
GRECIA 8 | 9
GUATEMALA 7 | 8
GUINEA 46 5 6 57
GUINEA EQUATORIAL 37 12 3 52
GUINEA BISSAU 5 5
GUYANA, REPUBLICA DE 2 2
HOLANDA 117 5 72 194
HONDURES 14 | 15
HONGRIA 30 2 32
iNDIA 133 3 7 143
INDONESIA 3 | 4
IRAN 7 | 8
IRLANDA 27 10 7 44
ISLANDIA 2 2
ISRAEL 6 | 6 13
ITALIA 650 66 145 31 892
IUGOSLAVIA 7 3 | 1l
JAMAICA | |
JAPO 7 3 10
JORDANIA | |
KAZAJSTAN 3 I 4
KENYA 7 7
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LETONIA 6 6
LIBAN 4 | 5
LiBIA | | | 3
LIECHTENSTEIN | |
LITUANIA 23 | | 25
LUXEMBURG 6 | 7
MACEDONIA 6 6
MALI 47 | | 49
MARROC 3971 337 704 52 5064
MAURITANIA 3 7 10
MEXIC 47 5 4 56
MOLDAVIA 28 | 29
MOCAMBIC | |
NAMIBIA | |
NEPAL 9 | 10
NICARAGUA 16 5 | 22
NIGER, REPUBLICA DE 22 22
NIGERIA 269 | 270
NORUEGA 17 | 18
NOVA ZELANDA 9 | 10
PAKISTAN 25 | 26
PALESTINA | |
PANAMA 7 | 8
PARAGUAI 90 2 70 162
PERU 240 56 24 320
POLONIA 304 8 37 2 351
PORTUGAL 123 21 38 182
PUERTO RICO | 2 3
REGNE UNIT 1115 383 202 | 1701
REPUBLICA 2 2
CENTREAFRICANA

REPUBLICA TXECA 51 3 5 59
REPUBLICA DOMINICANA 268 26 31 | 326
REPUBLICA SUD- 8 2 2 12
AFRICANA

RUANDA 2 2
ROMANIA 660 61 314 7 1042
RUSSIA 229 21 29 279
SAHARA OCCIDENTAL 12 | 13
SANTA LUCIA | |
SAO TOME | PRINCIPE | |
SENEGAL 221 9 18 228
SEYCHELLES, ILLES | |
SINGAPUR 4 4
SIRIA 6 | 7
SRI LANKA 5 | 6
SUDAN | |
SUECIA 71 9 | 8l
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Pais Mallo

rca Total general
56 5 23 3 87

SUISSA

SURINAM | |
TAILANDIA 7 | 7 | 16
TOGO | |
TUNISIANA, REPUBLICA 3 3
TURQUIA 12 3 15
UCRAINA 118 15 13 146
UGANDA 2 | 3
URUGUAI 872 57 165 5 1099
VENECUELA 152 19 18 189
VIETNAM | |
XILE 532 8 75 5 620
XINA 543 43 45 | 632
Total general 22237 2319 3810 222 28568

Font: Conselleria d’Educacio.

1.3. Els alumnes estrangers matriculats a la Universitat de les llles Balears

Amb la finalitat de tenir una visié completa dels alumnes estrangers matriculats a tots els nivells
d’estudis de les llles Balears, hem incorporat una visié dels alumnes d’altres paisos que cursen
estudis universitaris a la comunitat autdbnoma de les llles Balears.

En primer lloc, volem saber quina ha estat I'evolucié quantitativa dels alumnes estrangers de la
UIB des del canvi de mil-lenni. Com succeeix en altres etapes educatives, I'evolucié que recollim al
quadre |6 és espectacular: en vuit anys s’ha multiplicat per quatre i aquest curs hi ha 815 alumnes
estrangers matriculats a la Universitat.

QUADRE 16. EvoLuciO DEL NOMBRE D’ALUMNES ESTRANGERS
MATRICULATS A LA UIB (2000-2009)

Curs Alumnes estrangers

2000/2001 188
2001/2002 232
2002/2003 295
2003/2004 379
2004/2005 411
2005/2006 464
2006/2007 579
2007/2008 678
2008/2009 815

Font: UIB.
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GRAFIC 7. EvOoLUCIO D’ALUMNES ESTRANGERS MATRICULATS A LA UIB
(2000-2009)
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Font: Elaboracié propia a partir de les dades de la UIB.
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Crida l'atencié que dels 815 alumnes matriculats a la UIB el curs 2008/2009, els homes (551)
representen el 67,60% i, les dones (264), un 32,39%, ja que a la UIB el nombre de dones és bastant
més elevat que el d’homes.

També és interessant saber quins sén els estudis que ocupen els primers llocs de preferencia
d’aquests alumnes procedents d’altres paisos. La llista és la seglient:

QuADRE 17. EsTupis DE LA UIB AMB MES MATRICULA
D’ALUMNES ESTRANGERS; CURS 2008/2009

Alumnes estrangers

Relacions Internacionals 204
Turisme 77
Dret 64
Ciencies Empresarials 55
Administracié i Direccié d’Empreses 54
Psicologia 37
Biologia 25

Infermeria 21

Economia 20
Filologia Anglesa 19
Treball Social 17

Font: UIB

156



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

A partir de la informacié anterior, veiem que, evidentment, la projeccié de la UIB o I'atractiu per a
alumnes d’altres paisos és que hi poden seguir estudis que tenen més projeccié exterior; son els
que estan relacionats directament amb el turisme i 'economia en general, I'activitat empresarial, etc.
Per contra, els estudis que tenen una projeccié més local o arrelada en I'entorn no tenen la mateixa

demanda.

Curiosament, en |'oferta global d’estudis de mestre, tinicament hi ha quaranta alumnes estrangers
matriculats, una xifra que és totalment insuficient, si tenim en compte que el sistema educatiu de
les Balears necessita molts mestres conscienciats i preparats per impartir classes en la linia de la

interculturalitat.

QUADRE 18. ALUMNES ESTRANGERS MATRICULATS A LA UNIVERSITAT DE

LES ILLES BALEARS, PER NACIONALITAT; CURS 2008/2009

ALBANIA 2 iNDIA 2
ALEMANYA 116 IRAN 2
ARGELIA 11 IRLANDA 4
ANDORRA | ISRAEL |
ARGENTINA 98 ITALIA 62
ARMENIA 2 IUGOSLAVIA |
AUSTRIA 8 KENYA |
BELGICA 5 LITUANIA 3
BOLIVIA 8 MARROC Il
BOSNIA i HERCEGOVINA 2 MEXIC 6
BRASIL 30 MOLDAVIA |
BULGARIA 42 MOCAMBIC |
CANADA | NICARAGUA |
COLOMBIA 33 NORUEGA 5
CUBA 15 PARAGUAI |
DINAMARCA 3 PERU 17
DOMINICA 6 POLONIA 21
EQUADOR 37 PORTUGAL I
ESLOVAQUIA 4 REGNE UNIT 19
ESLOVENIA 3 REPUBLICA TXECA 4
ESTATS UNITS D’AMERICA 22 ROMANIA 33
ESTONIA | RUSSIA 24
FILIPINES, ILLES 2 SENEGAL 3
FINLANDIA 2 SIRIA |
FRANCA 27 SUECIA 15
GAMBIA | SUISSA 10
GRECIA 2 UCRAINA 8
GUINEA 2 URUGUAI 16
GUINEA EQUATORIAL 2 VENECUELA 12
HOLANDA 3 XILE 19
HONGRIA 2 XINA 7
TOTAL 815
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També ha estat una sorpresa per a nosaltres constatar que hi ha alumnes de seixanta nacionalitats
que cursen estudis a la UIB, la qual cosa li atorga una dimensié internacional important i,a més, és
un reflex de la realitat demografica de les llles.

Els paisos que tenen més poblacié resident a les llles també sén els que tenen més representacié
d’alumnes a la UIB: Alemanya, I'’Argentina, Italia, Bulgaria, 'Equador, Romania, Colombia, etc.

IV. EL PAPER DE LESCOLARITZACIO COM A MECANISME D’INTEGRACIO
ESCOLAR

IV. I.Aspectes introductoris

De la part estadistica d’aquest article,en podem deduir tota una série de constatacions no Gnicament
conjunturals, sind que mantenen una certa continuitat. Per tant, 'arribada continuada de molts
alumnes procedents de I'estranger i la distribucié desequilibrada que tenen en la xarxa de centres
educatius son situacions estructurals del sistema educatiu de les Balears. El fenomen migratori és
imprevisible i aixo fa que la incorporacié de menors al sistema educatiu balear no pugui respondre
a una planificacié previa; per tant, en moltes situacions i contextos geografics de les llles, desborda
les previsions d’escolaritzacié i els mecanismes ordinaris d’integracio escolar.

De cada vegada hi ha més entitats del moén de I'educacio, organismes i especialistes a I'Estat que
denuncien aquesta situacio. No és, pero, ni especifica ni exclusiva de les llles Balears, sind que
caracteritza la situacié actual de totes les comunitats autonomes de |’Estat espanyol, del nostre
entorn europeu i també de molts altres paisos.

La preséncia d’un alumnat tan divers, des del punt de vista cultural i linglistic, i de procedéncia
tan diversa provoca un efecte mirall de la realitat socioeducativa i fa que qiliestionem aspectes
del nostre sistema educatiu (com ara la concentracié en uns tipus de centres determinats, per
raons geografiques lligades al domicili o de caire socioeconomic) que poden provocar situacions
de segregacio escolar.

Aquest fenomen no és exclusiu de I'Estat espanyol, i prova d’aixo sén els fragments segiients, que
hem extret de la revista Cuadernos de Pedagogia, num. 387 (pag. 83-85); recull, entre d’altres, els
casos seglients:

«A Xile, els pares disposen de llibertat total per calcular amb molta cura a quina escola prefereixen
enviar els fills, i hi ha una fractura entre els grups socioeconomics presents als centres municipals i
als centres subvencionatsy. (pag. 83 o.c.)

«A la Gran Bretanya, cada escola fixa els seus propis criteris d’admissid, amb la qual cosa la gestid
de privada aprofita que té més autonomia per tancar el pas a les aules a alumnes amb habilitats
académiques baixes; quelcom semblant succeeix a Nova Zelanda i als Paisos Baixos. Els representants
dels pares tenen molt de poder sobre els professionals de I'educacioy. (pag. 83 o.c.)
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«Als Estats Units, la majoria d’escoles son publiques i els comtats estableixen les seves condicions
de matriculacidl...], els centres tenen diversos sistemes d’assignacié d’alumnat i de gestié publica o
mixta».Al mateix article, llegim que: «La conseqiiencia d’aquest model és una inquietud nova per la
segregacio étnica escolar els anys norantay. (pag. 84 o.c.)

«A Franga, a cada escola li pertanyen els alumnes del seu entorn; no obstant aixo, s’hi observa
que els alumnes de sectors socials mitjans se’n van de les zones d’educacié prioritaria. Donat que
aquestes zones no s’adapten als canvis urbans, la seva composicié social no és tan heterogénia com
al principi (fa décades)». (pag. 85 o.c.)

Pel que fa a les llles Balears,a I'article «Educacié i immigracié a les llles Balears: envers una dualitzacio
escolar i socialy, de I'Anuari de I'Educacié de I'any 2004 (pag. 80-105), hom enuncia la constatacié
d’una tendeéncia a augmentar la dualitat escolar i social a causa de la forta immigracié existent a les
llles. Aquesta idea ha estat confirmada amb el pas del temps i els mecanismes de compensacié han
tingut poc marge d’actuacio al respecte.

En relacié amb aquesta qiiestid, la situacio escolar a Catalunya també ha estat objecte d’un informe del
sindic de greuges. Tant per proximitat com per similitud relativa a la presencia d’alumnes estrangers,
ens pot servir d’element d’analisi i per proposar mesures per fer front a la situacié actual.

L«Informe del sindic de greuges de Catalunya» parteix de la constatacié del risc de fragmentacio
social en el sistema educatiu catala, especialment en ambits urbans més deprimits o marginals.
Esmenta dos factors clau per entendre aquesta situacié: en primer lloc, la segregacié urbana de les
capes socials més pobres, que té un efecte fugida o d’«evitacié» de les families que poden canviar
d’habitatge, i, en segon lloc, el paper de la immigracié economica, que s’ubica en les arees on els
habitatges s6bn mes economics.

Linforme parteix de la constatacié que I'eleccié de I'escola i la segregacié social han esdevingut
una preocupacié social en el context catala. Aquesta situacié ha tornat a plantejar el debat segons
el qual s’ha de cercar una sintesi entre la lliure eleccid de les families a triar I'escola i el tipus
d’ensenyament dels seus fills, i el principi d’igualtat d’oportunitats.

També l'informe PISA, citat pel del sindic' de greuges de Catalunya, es posiciona en termes similars.

En el fons, es tracta d’'una barreja de «por» i de la «desconfiangay» de la diferéncia dels altres, i d’una
idea estructural de les nostres societats, com és «la supervivénciay o la recerca de I'eéxit dels millors
en un moén molt competitiu.

La desconfianga d’allo desconegut, els estereotips i els prejudicis sén un desavantatge que hem de
superar també en I'ambit de I'escolaritzacié. Es un error pensar que la diversitat dels alumnes d’un
centre educatiu és un element que fa baixar el seu nivell de resultats o d’aprofitament academic.
Aquest enfocament, fruit del neoliberalisme, és un error greu, com també ho és pensar que la
coeducacié és un factor que repercuteix negativament en el rendiment académic dels alumnes.

" Infome PISA, de 'TOCDE; pag. | I.
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Leducacié no consisteix a programar maquines i optimitzar-ne els resultats; al contrari, la finalitat
de P'educacié és millorar les persones, les quals, al seu torn, milloraran la societat en un futur
immediat. Chumanisme és perfectament compatible amb el progrés tecnologic, pero un sense laltre
perden el sentit i finalitat.

De vegades, els professionals de 'educacié tenim la impressié que hi ha una dicotomia entre els
principis, els objectius i els valors formulats per les lleis que regulen I'educacié a Espanya i els
principis i pautes de la societat en la qual s’emmarca el sistema educatiu.

La Llei organica d’educacié (2006) fa tota una declaracié de principis del valor educatiu de la diversitat
i de la convivencia intercultural en els centres educatius per contribuir a la cohesié social. No obstant
aixo, a les llles Balears, tnicament un 16% dels alumnes estrangers assisteixen a centres educatius
concertats i privats, els quals, en realitat, acullen un 35% dels alumnes matriculats en els centres
educatius de la comunitat autonoma. En termes percentuals, aixo significa que un 19% dels alumnes
estrangers que haurien d’estar escolaritzats en aquesta xarxa de centres son derivats als publics.

IV. 2. El paper de I’escolaritzacié en la distribucié dels alumnes en els centres educatius

La questid sobre la qual volem reflexionar a les pagines segiients és el paper de 'escolaritzacio
dels alumnes en relacid amb I'equilibri de la situacié preexistent, sobretot si aquesta eina de
’Administracié educativa pot ajudar a canviar la mentalitat social al respecte, en col-laboracio
amb altres agents socials del moén educatiu, com soén les associacions de pares i mares d’alumnes
(APIMA), el sindicats, les patronals de I'ensenyament concertat, els centres educatius i els equips
docents, etc.

Com a exemple del que succeeix a les llles, volem comengar fent una sintesi de la demanda escolar
de places corresponent al Ir curs de 2n cicle d’educacié infantil (3 anys) per al curs 2009/2010.
Confirmam que hi ha centres educatius de Palma, tant publics com concertats, que reben més
demanda de places escolars que les que ofereixen (quadre 19) i, per tant, cal recorrer a segones
opcions per redistribuir-los.

Malgrat tot, hem de dir que han obtingut plaga al centre triat en primer lloc el 89% dels 3865
alumnes de 3 anys que han participat en el procés d’admissié a Palma.

QUADRE 19. CENTRES EDUCATIUS (PUBLICS | CONCERTATS)
DE PALMA AMB MES DEMANDA DE PLACES ESCOLARS DE PRIMER
CURS DE 2N CICLE D’EDUCACIO INFANTIL; CURS 2009/2010?

75 50 25

CPI

CP2 73 50 23
CP3 93 75 18
CP4 68 50 18

2 Per qliestions de privacitat de dades, en comptes d’incloure el nom del centre, presentam la informacié codificada de la
manera seglient: CP (centre public) + nombre; CC (centre concertat) + nombre.
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CP5 42 25 17

CCl 138 100 38
CcC2 166 125 36
CC3 109 75 34
CC4 106 75 31
CC5 75 50 25

La correlacié dels cinc centres publics i els cinc concertats que tenen més demanda és semblant a la
de I'exercici anterior. En el cas dels centres publics, els factors explicatius principals son: la situacié a
la ciutat de Palma, en un entorn socioecondmic de classe social mitjana i alta, I'abséncia de centres
alternatius proxims i que tinguin prestigi gracies al compromis historic amb I'ensenyament en catala.
En el cas dels centres concertats, la tradicié familiar i el prestigi en la societat palmesana esdevenen
factors explicatius del poder d’atraccié que tenen; en aquest cas, la ubicacié no és un element tan
determinant com per als centres publics.

En conjunt, en el procés d’admissié d’alumnes de primer curs del 2n cicle d’educacié infantil, per al
curs 2009/2010, han obtingut plaga en primera opcié els percentatges segiients; per illes:

. Mallorca: 89%

. Menorca: 92%

. Eivissa: 85 %

. Formentera: 100 %

Per tant, el grau de satisfaccié familiar és elevat.

D’aquesta conclusié en podem extreure una primera idea o proposta de treball. Lobjectiu és
mentalitzar les families, i la societat en general, que és necessari ser critics amb la situacié preexistent
i decantar-se per la diversitat (socioeconomica, cultural, nacional, etc.) dels centres educatius.

Cal, per exemple, ajudar a qiestionar el fet que les families i els alumnes d’una nacionalitat
determinada demanin, de manera preferent, plaga escolar als centres als quals assisteixen els seus
compatriotes, per raons més que justificades: tenir la residéncia en unes barriades concretes dels
nuclis urbans de les llles; la sensacié de seguretat i solidaritat entre el mateix col-lectiu nacional, etc.
I, en sentit contrari, 'cefecte fugiday o «evitacidy, que esmenta I'cInforme del sindic de greuges de
Catalunya».També ocorre a les llles per part de poblacié autdctona i, darrerament també, per part
de families estrangeres que tenen una certa estabilitat socioecondmica (amb un grau més elevat
d’integracid), cap a uns centres educatius determinats.

Aixi doncs, hi ha dues variables clares que hem de tenir en compte en el procés d’escolaritzacio:
I'oferta de places escolars per part dels centres educatius i el desig de les families per escolaritzat
els fills en un centre determinat, la «lliure eleccié de centre». Compaginar aquests dos elements clau
és el dificil equilibri que el mecanisme d’adscripcié i admissié d’alumnes ha d’aconseguir trobar.
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Hi ha una mena de plantejament dual entre els partidaris de la lliure eleccié de centre escolar i els
defensors de la tesi que els centres han d’admetre preferentment els alumnes del barri o de I'entorn
més proper per evitar desplagaments i la descontextualitzacié dels alumnes del seu voltant vital.

Per algunes classes socials de les llles, aquest entorn vital és definit més per un concepte de classe
que no per un localitzador geografic —tot i que en molt casos coincideixen. El que ocorre és que
la ubicacié geografica del centre educatiu no coincideix amb la zona de residéencia o amb el domicili
familiar.

Hi ha una lectura o argumentacié que diu que, per evitar el perill d’accentuar la segregacio
social en algunes escoles, la lliure eleccié de centre possibilita que les families més humils,
dels barris on hi ha més vulnerabilitat social, puguin optar a tenir plaga a centres ubicats a una
distancia determinada i en un context diferent; per tant, tindrien la possibilitat de conviure amb
altres alumnes, una oportunitat que, amb zonificacions més reduides, no existiria. També en
podem fer la lectura contraria: que la lliure eleccié solament déna aquesta opcid a les classes
socials mitjanes i altes.

En el fons, la solucié hauria de ser que els alumnes de totes les classes socials i condicions
socioecondmiques poguessin conviure en els mateixos centres educatius i en igualtat de condicions;
aixo seria una inversié perqué la societat estigui més cohesionada, interelacionada i sigui coneixedora
de les diferencies.

IV.3. La normativa sobre I’escolaritzacio

La Constitucié de 1978 reconeix «el dret dels pares a escollir la formacié religiosa i moral que
estimin més oportuna per als fills (art. 77.3.)», perd no la llibertat d’eleccié de centre, que és
regulada per la Llei organica del dret a 'educacié (LODE 8/1985).Aixo és important perqué moltes
families pensen que la Constitucié, com a norma suprema de I’Estat, els garanteix aquest dret per
sobre de les lleis organiques d’educacio.

El Tribunal Suprem, davant els recursos i procediments juridics iniciats per les families aquests
darrers anys, ha legislat al respecte. Estableix que es tindra en compte, de manera preferent, el dret
de les families sempre que sigui possible i, per tant, que I’Administracié educativa disposi de places
escolars a la zona determinada o sol-licitada.

En el dia a dia, moltes families consideren que el dret de llibertat d’eleccié de centre obliga
I’Administracié a assignar plaga al centre que han designat, sigui quina sigui la disponibilitat de places.
Aquest desconeixement de la normativa legal genera, en segons quins casos, malestar o conflicte,
situacioé que ha de ser resolta mitjangant el dialeg i la informacio.

Aixi, per exemple, convé recordar que la Llei organica d’educacié (LOE 2/2006 de 3 de maig)
recull que ’Administracié ha de garantir I'equitat del sistema educatiu i reconeix la necessitat
d’establir mecanismes per prioritzar les sol-licituds de plaga escolar mitjangant un barem i uns
criteris d’admissio.
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Aquesta llei organica estableix, al capitol Ill del titol Il, art. 84.1., que les administracions educatives
han de regular 'admissié d’alumnes en centres publics i privats concertats de manera que es
garanteixi el dret a I'educacid, I'accés en condicions d’igualtat i la llibertat d’eleccié de centre per
part dels pares, mares o tutors.A més, hi ha d’haver una distribucié adequada i equilibrada entre els
centres escolars dels alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu, la qual es mantindra
al llarg de tot el procés d’escolaritzacio.

Larticle 88 de la LOE recull que I'escolaritzacié ha de ser sense discriminacié per motius
socioeconomics i, per aixo, cap centre no pot percebre diners a canvi d’'impartir ensenyament
gratuit, ni imposar I'obligacié a les families o tutors dels alumnes de fer aportacions a fundacions
o associacions, ni establir serveis obligatoris associats als ensenyaments que requereixin
aportacié economica.

Altres aspectes molt importants de la redaccié de la LOE relatius a I'escolaritzacid, fan referencia
a les qliestions segiients:

- El regim d’admissié dels alumnes als centres docents es regeix pels principis d’equitat, igualtat,
integracié i cohesio social. A més, no es poden establir criteris discriminatoris per raons de
naixement, raga, sexe, religié, opinié o qualsevol altra condicié o circumstancia personal o social.

- A partir dels principis anteriors, en el cas de les llles Balears, el Decret 37/2008 estableix
el régim d’admissié d’alumnes als centres docents sostinguts amb fons publics, i regula el
procés i els criteris d’admissié d’alumnes als centres publics i als privats concertats de les
[lles Balears.

A continuacié volem recollir, segons el nostre punt de vista, els eixos clau i les aportacions principals
de la LOE:

- Estableix, mitjangant un procés doble (adscripcié i admissid), la matriculacié dels alumnes en els
centres educatius de les llles.

- Recull els criteris preferents per a I'admissié d’alumnes als centres sostinguts, totalment o
parcialment, amb fons publics, en el suposit que no hi hagués places suficients per cobrir la
totalitat de la demanda; també fixa el barem de puntuacié que s’ha d’aplicar al respecte.

- La novetat és que regula els programes de qualificacié professional inicial PQPI, que a les llles han
comencat a funcionar el curs 2008-2009.

- Regula I'escolaritzacié dels alumnes amb necessitat especifica de suport educatiu (NESE) i en
fixa el nivell del 30% com a barrera per considerar-los centres d’atencié preferent. En el moment
que un centre educatiu presenta aquest percentatge i/o superior d’alumnes amb necessitat de
suport, ’Administracié educativa s’ha fitxat 'objectiu de fer-ne un seguiment i desviar les noves
incorporacions a altres centres que en tinguin menys concentracid, i sempre els dotara dels
recursos necessaris.
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La incorporacié elevada d’alumnes d’altres paisos, que poden respondre a la definicio de NESE,
juntament amb el descens de la ratio a partir de les premisses de la LOE, en algunes zones escolars
de les llles contribueix a crear la sensacié de saturacié de les escoles; a algunes zones impedeix dur
a terme unes politiques determinades de reequilibri del perfil dels alumnes, ja que en la majoria de
casos es necessiten totes les vacants que es generen en un municipi o zona determinats.

El Decret 37/2008, des que va ser publicat, ha concretat I'aplicacié en dues ordres de la Consellera
d’Educacio: la corresponent al curs 2008/2009, que ja esta tancada, i 'Ordre de 9 de marg de 2009,
que regula tot el mecanisme de I'escolaritzacio a les llles i es posiciona clarament en la linia de
I'escolaritzacié equilibrada i sense discriminacié de cap tipus dels alumnes de nivells no universitaris
de les llles Balears,comprés entre el tram 4t d’educacio infantil i els nivells de batxillerat. Per I'etapa
educativa del |r cicle d’educacié infantil (0 a 3 anys), hi ha una Ordre d’escolaritzacié especifica.

El procés d’escolaritzacié no és inicament una oportunitat per concedir a les families plaga al centre
que han sol-licitat en primera instancia, siné també per combatre el fenomen de la segregacié escolar.
Hi ha mesures que es poden aplicar per mantenir un equilibri entre els interessos de les families i les
obligacions de I'’Administracié per garantir la igualtat d’oportunitats i la redistribucié dels alumnes
amb necessitat de suport. Es necessari fer un esfor¢ per adscriure alumnes estrangers a centres
concertats, zona per zona, i evitar, per tant, el desequilibri existent avui en dia entre educacié publica i
concertada, en el marc del que ha de ser una politica d’integracié escolar i social.

Dels mecanismes i recursos que poden utilitzar-se per contribuir a millorar la distribucié dels
alumnes a tota al xarxa de centres educatius podem destacar els segiients:

- Adaptar a tots els centres la ratio prevista per la normativa d’escolaritzacid, especialment
disminuir-la a vint-i-cinc alumnes per grup en I'educacié infantil i primaria, i de vint-i-cinc a
trenta per aula d’ESO i un maxim de trenta-cinc a batxillerat. Aquestes ratios només augmenten
en casos justificats per la propia area d’escolaritzacio. Es a dir, en el moment de determinar el
nombre de vacants el referent no és el centre en concret, sind la zona escolar on esta ubicat
és el que compta; per tant, la zonificacié escolar és un bon instrument de redistribucié dels
alumnes.Altres recursos poden ésser, el descens selectiu de ratios en els centres que acullen més
immigrants i 'augment en els que en tenen menys, una vegada que ha finalitzat el procés ordinari
d’admissié d’alumnes, poden ajudar a reequilibrar la situacio.

- La reserva de plaga per als alumnes amb necessitat especifica de suport educatiu (tres places per
grup classe) també és un recurs per millorar la composicié diversa dels grups. En aquest sentit, la gran
quantitat d’alumnes amb necessitat especifica de suport educatiu (NESE) fa que el nombre de places
reservades no sigui suficient i s’hagi d’augmentar en la proxima revisié de la normativa legal.

- La Conselleria d’Educacié i Cultura ha de vigilar que el nombre d’alumnes amb necessitats
especifiques de suport educatiu a cada centre no excedeixi en |0 punts percentuals la mitjana
d’alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu de la seva zona d’escolaritzacio,
i ha de procurar que no sigui superior al 30% dels alumnes. En aquells casos en qué no es
poguessin complir aquests limits, la Conselleria d’Educacié i Cultura ha de garantir que els
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centres siguin dotats de personal i dels recursos materials necessaris per fer efectiva aquesta
proporcionalitat.

- Aplicar de manera estricta del barem previst per la normativa, aixi com difondre’l entre la
comunitat educativa de les llles, és molt important. També s’ha de tenir ben clar en casos d’empat,
ja que les categories recollides pel barem poden provocar situacions d’aquest tipus. Es fonamental
que hi hagi mecanismes transparents i objectius de desempat, com ara les notes en els estudis
de batxillerat, el sorteig public d’'una combinacié de dues lletres de desempat, tant en el procés
d’adscripcié d’alumnes com en el d’admissio.

- Convocar les comissions d’escolaritzacié (adscripcid, admissié i PQPIS), en les quals esta
representada la comunitat educativa de cada zona escolar i que permeten donar transparéncia
absoluta al procés d’escolaritzacié. Donar confianga als usuaris dels centres, és a dir, a les families,
en el sentit que la normativa s’aplica de manera objectiva i clara per a tothom és un principi basic.

- Mantenir el dret preferent en el procés d’admissié ordinari, en el cas que s’ofereixin més vacants
de plaga escolar, fins al 15 d’octubre, proporciona una segona oportunitat a I'alumne de poder
entrar al centre que hagi triat la familia en primera opcid.

- Poder participar tant en el procés d’adscripcié com en el d’admissié, de manera que en 'obtencié
hi hagi dues oportunitats. Publicar les llistes al taulell d’anuncis dels centres educatius i poder-hi
presentar reclamacions ajuda a solucionar les errades que s’hagin pogut produir en el procés
d’escolaritzacio.

- La xarxa d’oficines d’escolaritzacio, ja que sén entitats encarregades de coordinar tot el procés
d’escolaritzacid, de donar les cites, de gestionar els canvis de centre, de supervisar la relacié
entre places escolars i demanda de les zones d’escolaritzacio, etc., en col-laboracié estreta amb
el Departament d’Inspeccié Educativa.

- El treball en xarxa amb altres departaments de la Conselleria d’Educacié (Atencié a la
Diversitat, Inspeccié Educativa, Personal Docent, etc.), amb els serveis socials i municipals
implicats, amb Fiscalia de Menors, etc., afavoreix les intervencions i les millora, sobretot en
aquelles situacions especials dels alumnes i families que requereixen actuacions d’escolaritzacié
individualitzades (alumnes amb n.e.e.; germans bessons, etc.). En aquest sentit, també hem de
recordar que, el curs 2008/2009, s’ha incorporat la figura del mediador intercultural a les
oficines d’escolaritzacio dins el programa PAIRE. El mediador intercultural aporta dos elements
fonamentals que ajuden en I'escolaritzacio: la tasca informativa i d’'acompanyament per a les
families als centres educatius, i la finalitat de revitalitzar els programes de PALIC als centres
com a element vertebrador de 'acollida dels nouvinguts i de la integracio de la diversitat a les
escoles i instituts.

I, sobretot, tots els recursos anteriors i d’altres que estan a I'abast de I’Administracié educativa

han de respondre a unes directrius politiques clares i compromeses per part de la Conselleria
d’Educacid, com ocorre amb el Govern de les llles Balears actual.
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IV. 4. El Xestib com a eina d’escolaritzacio

El curs 2009/2010 mancara una fase nova de I'escolaritzacié en el sistema educatiu de les llles Balears.
El curs 2008/2009 han treballat de manera conjunta I'equip informatic que programa, supervisa i
controla el Gestib, és a dir, el programa de gestié de la majoria de centres educatius de les llles (tots els
de titularitat publica i de cada vegada més centres concertats) i I'equip del servei d’escolaritzacié per a
la incorporacié de totes les tasques d’escolaritzacié de les llles al Gestib nou, anomenat Xestib.

Des del tercer trimestre del curs 2008/2009 I'escolaritzacié es fa mitjangant aquest programa nou
i també s’emprara en el procés ordinari d’escolaritzacié del curs 2009/2010.

Per entendre la importancia d’aquesta eina de gestid, podem destacar els aspectes segiients:

a) Per primera vegada, la Conselleria d’Educacié disposa d’una base de dades «nominal» de tots
els alumnes no universitaris que cursen els estudis de 2n cicle d’educacié infantil, primaria,
secundaria, batxillerat, FP i, proximament, de la resta d’estudis (escoles d’idiomes, conservatori,
adults, etc.) de tots els centres educatius publics i concertats.

b) Permet congixer a temps real les altes i baixes d’alumnes als centres educatius, i, per tant, la
disponibilitat de vacants en el moment d’escolaritzar a través de les oficines.

c) La gestid d’altes d’alumnes en un centre determinat i/o en el sistema educatiu de les Balears,
de manera que no és possible la duplicitat d’'un alumne. Es a dir, si prové d’un centre de les llles,
no es pot «matricular» en un altre, si no es déna de baixa del primer; i, en casos d’alumnes de
primera incorporacié al sistema educatiu de les Balears, una vegada que han estat donats d’alta,
no és possible la duplicitat. A més, proporciona un registre escolar fins que I'alumne/a conclou
els estudis. Per altra banda, en casos de baixa per abandonament del centre, perqué s’incorpori al
mon laboral o perque s’hagi traslladat a I'estranger sense que ho hagi comunicat préviament, etc.,
el Gestib també aporta informacié per poder constatar si hi ha una vacant o plaga escolar.

d) Es possible obtenir informacié estadistica molt fiable i actualitzada en cada moment del curs
escolar, la qual cosa facilita la presa de decisions i la planificacié a curt i llarg termini.

IV. 5. La sensibilitzacio de la comunitat educativa envers el valor de la diversitat

Totes les mesures i actuacions anteriors que afecten la diversitat esdevenen incompletes si no s’hi
implica la comunitat educativa de les llles Balears. En una societat democratica com la nostra, les
decisions que afecten I'educacié han de comptar amb el consens majoritari de la societat; per tant,
les lleis organiques d’educacié sempre han obtingut la majoria suficient perqué el Parlament de
I’Estat espanyol les aprovas, i, una vegada que han estat publicades al BOE, son normes que tothom
ha de complir obligatoriament.

En el treball de reflexié que ens ocupa, el problema radica en el fet que no tota la societat comparteix
la mateixa percepcié de la importancia de la integracié de la diversitat dels alumnes en els centres

166



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

educatius, la qual cosa provoca un rebuig en els centres en qué la diversitat és més palpable que en
els que acullen, per motius diversos, un alumnat més homogeni.

Des del nostre punt de vista, en un nombre reduit de situacions la causa és de tipus ideologic,
que en la majoria de casos deriva d’'una desinformacio respecte de les causes de I'éxit escolar o
del fracas. Esta molt clar que no depén de manera directa del fet d’estar escolaritzat en un centre
determinat, sind que resulta de molts factors i un dels primers que s’han de tenir en compte és el
paper educatiu de la familia.

El darrer «Informe del sistema educatiu» del CES, en les conclusions remarca el «poc interes de les
families per I'educacié dels fills, i, en canvi, el molt que en té en I'escolaritzacioy, especialment per
part de moltes families amb infants de 3 anys que viuen el procés amb molta intensitat i angoixa.

Volem recollir algunes conclusions més d’aquest informe, relatives al suport que donen als fills
les families de les llles en relacié amb la seva educacié. Creiem que poden servir per reflexionar i,
sobretot, per emprendre accions correctores:

- El nivell baix d’implicacié del pare en aquestes tasques, que son reservades practicament a les
mares; per tant, és una linia de treball en la qual s’ha d’avangar clarament.

- La poca implicacié de les families en el control de les tasques i treballs (58%) i en ajudar els fills
a fer els deures (29,5%).Aixo, des del nostre punt de vista, és un element clau a I'hora de tractar
el fracas escolar.

- La gran implicacié de la familia en aspectes com el control d’assisténcia a classe (80,1%) i
I'aportacié de recursos economics (79,1%) per tractar les qiiestions referides a I'escolaritzacié.

- La participacié de les families en els centres educatius és molt baixa, i Unicament un 19% dels
afiliats a les AMIPE hi participa activament.

En el fons, hi observam un reflex de la nostra societat: es tracta de cercar el millor centre educatiu,
aportar-hi tots els recursos economics necessaris segons la disponibilitat familiar, controlar que els
fills vagin a escola, etc.; pero els pares deleguen excessivament I'educacié dels fills a la institucié
escolar i, el que encara és més preocupant, en una societat tan accelerada i estressada com la nostra,
no comparteixen ni viuen la realitat i el dia a dia dels infants a I'escola.

La linia de treball de la Conselleria d’Educacié consisteix a redistribuir els alumnes amb NESE
(majoritariament, alumnes estrangers) entre tots els centres educatius de les llles, i procurar
evitar escolaritzar-los en els que ja n’acullen un 30%. Aquest funcionament palesa que és necessari
articular estrategies organitzatives, curriculars i pedagogiques per fer front a la diversitat creixent
de les comunitats educatives. Observam que els centres que han comengat abans a tenir un alumnat
divers des del punt de vista nacional, lingiiistic, cultural, etc., responen més bé a la «diversitaty i
disposen d’estratégies i recursos molt interessants i efectius per millorar la seva tasca diaria;a més,
reconeixen que la nova situacio és un fet positiu.
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Segurament moltes families desconeixen la feina que fan a alguns centres que estan «estigmatitzatsy,
la seva situaci6 educativa i els resultats que obtenen. Se’n fan una idea preconcebuda a causa de la
imatge o I'estereotip existents.

A partir de les demandes de les families, en la linia de la mal anomenada’ conciliacié de la vida
laboral i familiar, els centres haurien de millorar I'adaptacié de la seva oferta educativa (horaris,
activitats complementaries, etc.) a les necessitats o demandes procedents dels usuaris.

Un mecanisme que sol donar prestigi als centres és la identificacié amb un element o més que els
concedeixin un cert resso social, vinculat a les activitats esportives, culturals, etc. La forta demanda
que tenen alguns centres de les llles respon, entre d’altres factors, al fet que han sabut crear una
«imatge», una «marcay, en una societat condicionada per la publicitat, per saber vendre el producte;
evidentment, compta amb el suport d’uns resultats educatius i, sobretot, d’'un projecte educatiu
solid i compromeés.

CONCLUSIONS | PROPOSTES

. Com diu el pedagog Paulo Freire «estar en el mén implica necessariament estar en el moén i
amb els altresy (pag. 22), no és possible que cap societat sobrevisqui, i molt manco el segle xxi,
si no hi ha convivéncia real i interaccié plena entre els tots els membres d’'una comunitat, en
igualtat de condicions i oportunitats. Lescola, com a primer agent socialitzador, té la funcié de
ser aquest espai de convivencia, d’intercanvi, de treball en comu amb la diversitat d’alumnes. No
és assumible, per una societat democratica, la segregacié escolar en funcié d’uns determinats
parametres socioeconomics i culturals de les families. La segregacié escolar no és un element
positiu perqué es pot convertir en un factor de desigualtat i d’exclusié social. Lescola és la
institucié a la qual la societat ha encomanat la primera socialitzacié dels nous membres.Si ells no
s'interrelacionen en les edats primerenques, hi ha el perill que ja no ho facin mai; per aixo és tan
important la convivéncia de la diversitat d’alumnes en tots els centres educatius de les llles.

2. Ladistribucié equilibrada de la diversitat dels alumnes en els centres educatius de les llles és possible,
simplement es tracta d’analitzar-ne les dificultats i cercar les possibilitats de canviar la situacié; aixo
si, sense oblidar un principi pedagogic basic: enfortir les relacions entre escola i entorn. La dificultat
rau en el treball perque la societat sigui conscient que aixo és convenient i necessari, i és impossible
aconseguir amb exit aquest canvi de mentalitat mitjangant mecanismes administratius.

3. Un objectiu clau de la interculturalitat consisteix a cercar la unitat en la diversitat a partir
del coneixement mutu, el dialeg i el respecte a la diferéencia. Cal treballar per definir espais
i llocs de trobada entre les persones i cultures que conviuen a les Balears. La composicié
tan diversa de la poblacié resident al nostre arxipelag recomana trobar aquestes vies de
comunicacié i d’intercanvi.

® Darrere la denominacié «conciliacié de la vida laboral i familiar» sovint trobam la demanda de convertir els centres edu-
catius en guarderies per contrarestar horaris laborals excessius dels pares i, per tant, el fet de no estar el temps suficient
amb els infants.
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4. Intentar reduir la ratio alumnes per grup sempre és un bon sistema per millorar la qualitat de
I'educacié. Les situacions de més de trenta alumnes per classe a 'educacié infantil i primaria
haurien de passar aviat a ser una anécdota dels avis.

5. En els mecanismes d’escolaritzacid, cal adaptar la normativa a les noves situacions socials, com
son les families monoparentals.

6. La mobilitat escolar crea moltes dificultats a tots els nivells: de planificacié educativa (places,
quotes de professors, recursos i suports, etc.), d’actualitzacié i de control de la matricula,
d’organitzacio i de treball en els centres, de rendiment escolar, etc.

7. Informar les families és un factor clau, especialment en la conjuntura actual de les llles. Hi ha una
forta preséncia de persones estrangeres que desconeixen el funcionament del sistema educatiu
i, en concret, dels mecanismes d’escolaritzacié dels alumnes. Les families han d’estar informades
precisament per garantir-los la igualtat d’oportunitats i d’accés als centres educatius. Per tot aixo,
la normativa legal estableix que siguin els centres educatius els encarregats d’informar les families
de tot el procés d’escolaritzacié. Per ajudar-los a fer aquesta tasca, la Conselleria d’Educacio
empra els mitjans de comunicacié (televisid, radio, premsa escrita, la weib de la Conselleria
d’Educacio, etc.) i material imprés que adrega a les families i a la comunitat educativa en general
(oferta educativa); d’'aquesta manera, contribueix a proporcionar-los la informacié necessaria.

8. Es cert que vivim en un pais on la picaresca és una tradicié. No obstant aixo, malgrat que
algunes families es pensen que en el procés d’escolaritzacié és possible cometre frau, aquestes
situacions sén de cada vegada més excepcionals i puntuals. En tot cas,amb la democratitzacié
del procés d’escolaritzacio, la majoria d’irregularitats poden ser detectades a temps i, per tant,
corregides. En aquest sentit, hem fet referéncia al nou programa d’escolaritzacié (Gestib), que
aporta moltes més eines per supervisar el procés i controlar-lo.

9. Cal millorar la imatge de molts centres que fan una bona feina, pero que no té la transcendéncia
en I'entorn social ni en la comunitat educativa que es mereix.

169



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

BIBLIOGRAFIA

ABDALLAH-PRETCEILLE, M. (2001). La educacion intercultural. Barcelona: Idea Book.

«Educacié i immigracio a les llles Balears: cap a una dualitzacié escolar i social». Anuari 2004.
Fundacié Guillem Cifre de Colonya, pag. 80-105.

ARNAIZ SANCHEZ, P. (2003). Educacién inclusiva: una escuela para todos.Malaga: Aljibe.
AA.VV. (2002). Educar per a la integracié i la igualtat d’oportunitats. Palma: Sa Nostra.
AA.VV. (2004). La immigracié, paisos emissors i les llles Balears. Palma: Cort.

AA.VV. (2008). L’atencié a la diversitat al sistema educatiu de les llles Balears. Palma: Lleonard Muntaner
editor.

BENITO, R.; GONZALEZ, |. (2007). Processos de segregacié escolar a Catalunya. Barcelona: Politiques
59, Fundacié Jaume Bofill i Editorial Mediterrania.

BLANCO, M. (2001). El alumnado extranjero: un reto educativo. Reflexiones sobre el tema decisiones
organizativas y metodologicas. Madrid: EOS.

BONAL, X. (2009). «La segregacion escolar en Catalufia». Cuadernos de Pedagogia, nim. 387, febrer
de 2009, pag. 89-93.

CONNELL, R.W. (1997). Escuelas y Justicia Social. Madrid: Morata

CORTINA,A.(1997). Ciudadanos de mundo. Hacia una teoria de la ciudadania.Madrid: Alianza.
DELGADO, M. (1998). Diversitat i integracié. Barcelona: Empuries.

DIAZ-AGUADO, M. . (2003). Educacion intercultural y aprendizaje cooperativo. Madrid: Piramide.
ELLIOT, ). (1993). El cambio educativo des de la investigacion accién. Madrid: Morata.

ESSOMBRA, M. A. (2006). Liderar escuelas interculturales e inclusivas. Equipos directivos y profesorado
ante la diversidad cultural y la immigracién. Barcelona: Grao.

FREIRE, P. (1997). Padagogia de la autonomia. Saberes necesarios y prdctica educativa. Rio de Janeiro:
Pazy Tierra.

FREIRE, P. (2002). A la sombra de este drbol. Barcelona: Ed. El Roure.

170



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

GIMENO SACRISTAN, J. (2001). Educar y convivir en la cultura global. Madrid: Morata.

MARI, 1. (2002). Una politica intercultural per a les Balears? Palma: Conselleria d’Educacio i Cultura.
Sa Nostra.

OLMEDO, A.; SANTA CRUZ, E. (2008). «Las familias de clase media y eleccién de centro: el orden
instrumental como condiciéon necesaria pero no suficientex. Profesorado. Revista de Curriculum y de
Formacion del Profesorado 12, pag. 1-30.

RUIZ ROMAN, C. (2003). Educacién Intercultural. Una visién critica. Barcelona: Octaedro.

SABARIEGO, M. (2002). La educacion intercultural. Ante los retos del siglo XXI. Bilbao: Desclée de
Brouwer.

Sindic de Greuges de Catalunya. La segregracio escolar a catalunya. Informe extraordinari. Maig de 2008,
pag. 229.

VIC (1997). Pla per redistribuir els alumnes estrangers, juntament amb les aules d’acollida.

ADRECES D’INTERNET RECOMANADES

http://www.caib.es: Informacié util sobre la comunitat autdonoma de les llles Balears, especialment
de la Conselleria d’Educacié i de I'Institut Balear d’Estadistica.

www.ine.es: Base estadistica fonamental de I’Estat espanyol.

http://www.edualter.org: Educacié intercultural.

http://www.mec.es/cesces/inicio.htm: Informe sobre l'estat i la situaci® del sistema educatiu
d’Espanya.

http://www.pangea.org/educacié: Recull informacions sobre educaci®é en valors, educacid
intercultural, etc.

http://www.xtec.es/recursos/cultura/index.htm: Pla d’acollida per a alumnes nouvinguts.
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Situacio de Peducacié musical
elemental a les llles Balears:
les escoles de musica i/o dansa reconegudes

Noemi Berbel Gémez
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RESUM

Aquest article pretén andlitzar la repercussio i 'abast que les escoles de mdisica ilo dansa reconegudes
estan produint sobre I'ensenyament de la musica, dins 'ambit dels estudis de régim especial, a la Comunitat
Autonoma de les llles Balears, amb la finalitat de donar una série de recomanacions per millorar la seva
situacio futura, a partir de I'andlisi de la seva evolucié i situacioé actual.

RESUMEN

Este articulo pretende andlizar la repercusion y el alcance que las escuelas de musica y/o danza reconocidas
estan produciendo sobre la ensefianza de la misica, dentro del dmbito de los estudios de régimen especial,
en la Comunidad Autonoma de las llles Balears, con la finalidad de dar una serie de recomendaciones para
mejorar su situacion futura, a partir del andlisis de su evolucion y situacién actual.

I.INTRODUCCIO

Tot seguit exposam les raons que han motivat que féssim aquest treball sobre la situacid de
I'educacié musical a les escoles de musica i/o dansa reconegudes a les llles Balears.

En primer lloc, després de la implantacié de la LOGSE' i el traspas de competéncies en matéria
d’estudis no universitaris,” i amb la promulgaci6 del Decret 37/1999,de 9 d’abril,* hi ha una necessitat
evident d’analitzar la repercussié o I'abast que tenen les escoles de musica sobre I'ensenyament de
la musica en 'ambit dels estudis de régim especial a la comunitat autonoma de les llles Balears.

Per tant, és necessari analitzar I'evolucié que han seguit les escoles de musica reconegudes a les llles
Balears durant el periode de vigéncia de la LOGSE i les repercussions que hi tindra la implantacié de
la LOE. Per aixo, en primer lloc, cal contextualitzar-la en el panorama musical dels estudis d’aquesta
indole que s’imparteixen a les llles Balears. Farem referéncia als centres oficials que imparteixen
ensenyaments elementals: el conservatori elemental, els centres autoritzats’® i els conservatoris
professionals i les seves extensions. També situarem els estudis elementals de musica impartits a les
llles Balears en el context de la resta de les comunitats autonomes.

En segon lloc, el caracter individual i autdonom de cada centre de musica, especialment les escoles
de musica, fa que entre si no hi hagi cap tipus de coordinacié evident. Per aixo, amb aquest estudi

" Llei organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’ordenacié general del sistema educatiu.

2 Reial decret 1876/1997,de 12 de desembre, pel qual es traspassen les funcions i els serveis de '’Administracié de I'Estat a
la comunitat autonoma de les llles Balears en matéria d’estudis no universitaris.

3 Pel qual es regulen les escoles de musica i dansa de la comunitat autdbnoma de les llles Balears.

* Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié.

® Un centre autoritzat de musica és un centre docent privat que imparteix ensenyaments per a I'obtencié d’un titol oficial. En rebra
l'autoritzacié administrativa sempre que compleixi els requisits establerts.Aquesta autoritzacié el faculta per impartir,amb validesa
plena, els ensenyaments de grau corresponents (en aquest cas, elementals), que queden adscrits a un centre docent public, el
Conservatori Professional de Musica i Dansa de Mallorca. Els centres autoritzats de musica tenen la capacitat d’avaluar els alumnes
sense necessitat d’haver de constituir un tribunal conjunt amb els professors del conservatori al qual estan adscrits.
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es pretenem establir una comparacié entre aquests centres d’ensenyament de régim especial, i
determinar-ne els vincles i diferéncies des del punt de vista quantitatiu i qualitatiu.

Podem assenyalar que les investigacions® relacionades amb el tema que ens ocupa sén necessaries
ja que els estudis de régim especial de cada vegada sén més importants i també per poder analitzar
les repercussions que han tingut els canvis i reformes que hi ha estat implantats.

Metodologia de la investigacio i fonts

La metodologia general del nostre estudi esta basada en una investigacié avaluativa que té un
enfocament doble: un estudi historic i també comparat. Aquest treball d’investigacié ’hem dut a
terme en fases diverses.

En una primera fase, hem analitzat la bibliografia i la normativa sobre I'educacié musical a les llles
Balears i, en concret, en 'ambit dels ensenyaments de musica de régim especial, és a dir, les escoles
de musica.Al punt 8 de la bibliografia trobarem la llista de les fonts que hem consultat. La normativa
’hem recopilada al punt 9 de les disposicions legals.

En una segona fase, hem analitzat la situacié dels centres que imparteixen ensenyaments elementals
de musica i que sén de régim especial a les llles Balears. El treball que hem fet és descriptiu i,a partir
d’uns indicadors establerts, hem extret elements de valoracié i comparacio. Les dades descriptives
dels centres d’ensenyaments musicals de régim especial les hem obtingudes per una via doble. En
primer lloc, a través de la informacié aportada per aquests centres a la Conselleria d’Educacié
i Cultura en els documents segiients: Programacié general anual (document d’organitzacié de
centre) i Memoria del curs académic; i, en segon lloc, a través de dades d’arxiu proporcionades per
la Conselleria d’Educacié i Cultura.

2.MARC NORMATIU | EDUCACIO MUSICAL

Quant al marc normatiu, podem destacar que, després de la implantacié de la LOGSE’ i gracies al
Decret 1876/1997, de 12 de desembre, sobre el traspas de funcions i serveis de I'’Administracio
de PEstat a la comunitat autonoma de les llles Balears en matéria d’ensenyaments no universitaris,
va ser possible que I’Administracié educativa pogués reglamentar les escoles de musica i dansa.
Després del traspas de les funcions i dels serveis en matéria d’ensenyaments no universitaris, va ser
aprovat el Decret 37/1999,de 9 d’abril, a través del qual varen ser determinades les condicions® que
han de complir les escoles que desitgen ser reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura,

¢ A Catalunya han estat organitzats alguns congressos sobre tematica musical, en els quals ha estat remarcada la importancia
que concedeix aquesta comunitat autonoma a la disciplina musical. Els congressos han estat els segiients: | Congrés de Msi-
ca a Catalunya,any 1994; Congrés de Musica a I'Escola i a les Escoles de Musica, 1997, i el Il Congrés Internacional de Musica
de Catalunya, any 2008. De la mateixa manera, 'any 2007 tengué lloc a les llles Balears la XVII Trobada de Consells Escolars:
Els Ensenyaments Artistics. | entre els ensenyaments artistics figuren els ensenyaments musicals de régim especial.

7 Llei organica /1990, de 3 d’octubre, d’ordenacié general del sistema educatiu.

8 Aquest decret estableix una quantitat elevada de requisits que han de complir les escoles de musica i/o dansa per ser re-
conegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura, tant de titularitat privada com municipal; per aixo, hi ha escoles de musica
i/o dansa a les nostres illes que no estan reconegudes.
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quant a personalitat juridica, instal-lacions, oferta d’estudis i professors titulats. Un incentiu que
tenen les escoles de musica i/o dansa per sollicitar el reconeixement és que poden beneficiar-se de
subvencions. D’altra banda, algunes aportacions d’aquest decret son les segiients:

* Es pot autoritzar el funcionament d’escoles reconegudes en locals compartits amb centres
oficials de Grau Mitja o amb altres centres publics d’ensenyament, sempre que les condicions
materials dels locals, els horaris i els espais disponibles en permetin I'is exclusiu.

* En el cas de les zones on la poblacié escassa no permeti el funcionament d’una escola completa,
hi podra haver aules adscrites a una escola reconeguda.

» Estableix els requisits de titulacié que han de tenir els professors que imparteixin docéncia
amb l'objectiu de garantir la qualitat de la formacié rebuda a les escoles reconegudes per la
Conselleria d’Educacié i Cultura.

Un dels objectius del nostre estudi és comprovar la repercussié que ha tingut, en els ensenyaments
elementals de musica a les llles Balears, la normativa desplegada a partir del Decret 37/1999, de
9 d’abril. Després de I'analisi hem comprovat que aquesta normativa ha marcat I'evolucié de
les escoles de musica i/o dansa reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura a les llles
Balears i ha contribuit a la proliferacio de les escoles de musica i/o dansa. Les més rellevants sén
les segilients:

* L’Ordre del conseller d’Educacio, Cultura i Esports de dia 20 de maig de 1999 regula les condicions
que han de complir les escoles de musica i/o dansa reconegudes segons el Decret 37/1999, de
9 d’abril, que autoritza la creacié d’aules d’ampliacié del Conservatori Professional de Musica i
Dansa de les llles Balears.

* L’Ordre del conseller d’Educacié i Cultura de dia 16 d’octubre de 2000 especifica el procediment
d’habilitacié que possibilita els professors impartir classes a les escoles de musica i/o dansa
reconegudes.

¢ L'Ordre del conseller d’Educacié i Cultura de 26 de mar¢ de 2002 autoritza les escoles
de musica reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura a impartir ensenyaments
reglats de Grau Elemental’ sota unes condicions determinades i instaura la prova lliure per
obtenir el Grau Elemental.'® D’aquesta manera, es regula el procediment per a 'obtencié del
certificat del Grau Elemental de musica. Amb aquest Reial decret, els alumnes que cursen
estudis reglats a les escoles de musica i/o dansa reconegudes per la Conselleria d’Educacié
i Cultura tenen dret a obtenir el certificat del Grau Elemental de musica de I'especialitat
cursada, una vegada que han estat avaluats satisfactoriament pels professors amb els quals

? Segons el desenvolupament de la LOE, aquesta norma de caracter excepcional haura de ser transitoria, ja que les esco-
les de mUsica només poden impartir ensenyaments no reglats. Per aixo, s’ha de conciliar una solucié que permeti que els
alumnes dels ensenyaments elementals puguin portar a terme els estudis amb totes les facilitats possibles i sense perjudicar
aquest tipus de centres.

1% La matricula lliure va quedar suprimida a través de la disposici6 addicional de 'Ordre ministerial de 28 d’agost de 1992, la
qual estableix el curriculum dels graus Elemental i Mitja dels estudis de musica i regula I'accés als graus esmentats.
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hagin cursat els estudis.

Amb la promulgacié de la LOE, no s’aprecien canvis significatius en els ensenyaments musicals
de régim especial dissenyats per la LOGSE, encara que estableix un canvi en l'organitzacid
dels ensenyaments de musica i dansa, que, segons aquesta llei, s’organitzen en ensenyaments
elementals i en ensenyaments professionals. Els primers, que substitueixen el Grau Elemental
anterior, tindran les caracteristiques i organitzacié que les administracions educatives determinin.
També s’estableix que es podran cursar estudis de musica que no condueixin a I'obtencié de
titols amb validesa académica o professional en escoles especifiques, que tinguin una organitzacié
i estructura diferents i sense limitacié d’edat. Aixi mateix, aquestes escoles seran regulades per
I’Administracio educativa, la qual deixara en les seves mans el futur dels ensenyaments elementals
de musica a cada comunitat autonoma. A les llles Balears encara no s’ha portat a terme un
desenvolupament curricular propi dels ensenyaments elementals i professionals de musica, encara
que la Conselleria d’Educacié i Cultura té la voluntat d’elaborar-lo amb la participacié de tota la
comunitat educativa i dels sectors implicats.

En el context de la LOE trobam dues posicions enfrontades: una que defensa mantenir els
ensenyaments elementals en els conservatoris, i la que opta per treure’ls-en. Aquest debat sorgeix
a partir de la LOE, perqué elimina totes les condicions reguladores dels conservatoris elementals
i els deixa a merce del que disposi I’Administracié educativa. Lobjectiu de la mesura és desregular
aquests ensenyaments per poder facilitar 'ampliacié de I'oferta educativa. Aixo fara augmentar
les desigualtats territorials pel que fa a I'oferta dels ensenyaments elementals de musica, ja que
deixara aquest nivell d’ensenyament a I'arbitri de les administracions educatives en tots els aspectes,
académics, docents i organitzatius.

La Conselleria d’Educacié i Cultura va proposar desvincular els ensenyaments elementals de
musica dels conservatoris professionals i crear un consorci que s’encarregas de regular aquest
tipus d’ensenyaments elementals amb la finalitat de descongestionar les instal-lacions del
Conservatori Professional de Mallorca. Aquesta proposta no va ser ben acollida i, per ara, no
’han duta a terme.

2.1.Evolucié de la xarxa d’escoles elementals de musica de les llles Balears des que va
ser creada, el 1986, a partir de les disposicions legals

En aquest apartat, analitzarem la situacié de la Xarxa d’Escoles Elementals de Mdusica de les
llles Balears, que es va crear el 1986, a partir de la informacié extreta d’uns qliestionaris que
contestaren aquests centres el 1998 amb la finalitat d’examinar-ne la situacié i solucionar-ne els
problemes. Una vegada analitzada la situacio, veurem que el desenvolupament normatiu a partir
del Decret 37/1999 ha influit en I'evolucié d’aquests centres i n’ha determinat la realitat actual.

Per aixo, establirem elements comparatius entre les escoles de musica els cursos académics
1997/1998 i 2008/2009.

Lany 1998, la Conselleria d’Educacio, Cultura i Esports va sol-licitar a les escoles de musica de la
xarxa de les Balears (i/o Ajuntaments respectius) que emplenassin un qiiestionari de manera tan

176



Anvuari de I'Educacio de les llles Balears

fidel com els fos possible per poder saber quina era la situacié real dels ensenyaments musicals
a les llles Balears."" L'objectiu era proposar una solucié a les necessitats reals de les escoles de
musica i dansa, ja que la supressio del pla d’estudis del 1966 —que possibilitava els examens
lliures al Conservatori— i la implantacié del pla d’estudis LOGSE als ensenyaments de mdsica i
dansa han generat tota una problematica que ha afectat molt directament les escoles de musica.
Amb el Pla 66, els alumnes podien cursar els estudis a les escoles de musica de manera lliure i, a
final de curs, es podien examinar al Conservatori.Amb la implantacié de la LOGSE, desapareix
la possibilitat de poder fer examens lliures, i, per aquest motiu, una de les raons de ser de les
escoles de musica —preparar aquests alumnes— va deixar de tenir sentit. Lobjectiu principal
era intentar trobar una solucié que permetés els alumnes cursar els estudis de musica o dansa
a centres propers al lloc de residéncia, almenys els estudis elementals i, si fos possible, una part
dels de Grau Mitja, i que els alumnes que els haguessin fet en unes certes condicions poguessin
obtenir un reconeixement.

Per tant, el nostre objecte d’estudi és analitzar la repercussié que ha tingut el desplegament
normatiu aplicat a les llles Balears a partir de 1999 en les escoles de musica i dansa. Per aixo,
analitzarem la manera com funcionaven les escoles de musica abans d’aquest desenvolupament
normatiu i prendrem com a base I'any 1998, a partir de les dades facilitades per les escoles de
musica a través dels qiiestionaris. D’aquesta manera, en podrem veure I'evolucié i reflectir en
quina situacié estan deu anys més tard.

A continuacid, intentarem mostrar I'evolucié experimentada per aquests centres a partir de dades
empiriques, des del curs 1997/1998 fins al 2008/2009. Al quadre segiient hem recollit les dades
de les escoles de les quals disposam d’informacié sobre el curs académic 1997/1998 i que sén
reconegudes el curs 2008/2009. Aixi, podrem establir una comparacié entre les xifres dels alumnes
matriculats i dels professors que impartien classes a cada centre en aquests dos moments i veure
I'evolucié que han tingut aquestes dues variables els Ultims deu anys.

" PAEMM (Associacié d’Escoles de Musica de Mallorca) la va definir de «greu i patéticay.
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A partir de la reflexié del nostre estudi, podem afirmar que:

- Loferta d’estudis de les escoles de musica, el nombre d’alumnes i també el de professors
ha augmentat i s’ha diversificat. Hem establert una comparacié entre les xifres dels alumnes
matriculats i dels professors que impartien classe a cada centre, els cursos 1997/1998
i 2008/2009, i hem comprovat I’evolucié d’aquestes dues variables els ultims deu anys.
En el cas del nombre matriculats a cada un dels cursos académics, hem observat que
la majoria d’escoles de musica han augmentat el nombre d’alumnes un 30%. Quant al
nombre de professors, totes les escoles excepte dues també han incrementat la plantilla,
concretament un 47%.

- La Xarxa de les Escoles de Musica ha experimentat alguns canvis en les escoles de musica i/o
dansa que la integren des de 1999.

- Les infraestructures i el mobiliari també han millorat aquests deu anys, tot i que hi ha escoles que
encara tenen deficiéncies.

- La titulacié que han de posseir els professors també ha estat regulada amb el Decret 37/1999.En
comparar les dades de la titulacid que posseien els professors el curs 1997/1998 i el 2008/2009,
veiem que s’ha regularitzat. En el quadre segiient, i a partir de les dades aportades per les
enquestes,comparam la titulacié que tenien els professors que impartien classe el curs 1997/1998
amb la que disposen el curs 2008/2009.

TAuULA 2. TITULACIO DELS PROFESSORS ELS CURsos 1997/1998-2008/2009

Titulacio dels professors I99C7LII{;98 Percentatge 200%‘;{309 Percentatge

PS 76 22,1% 189 39,87%
Professional 156 45,35% 186" 39,25%
Musical cap tsiacii 12 32,65% ? 0.42%
Habilitacio'® - - 56 11,82%
NS/NC - - 41 8,65%

Dades obtingudes a partir de documents d’arxiu de la Conselleria Educacié i Cultura i del DOE 2008/2009.
Taula d’elaboracié propia.

A diferéncia del curs 1997/1998, en qué hem trobat que un 32,65% dels professors no disposaven
de la titulacié corresponent, el 2008/2009 ha descendit al 0,42%.Tal vegada en aquest percentatge
hi podriem incloure algunes de les dades recollides com NS/NC.

'3 Hi hem inclos les dades P66 i PLOGSE per poder comparar dades d’ambdés cursos.

'* Hi hem inclos els professors que disposen del Grau Elemental; els qui han fet cursos del Grau Mitj, perd que no I’han
acabat; els qui tenen altres titulacions, com Magisteri Musical, Diplomatura de professor d’EGB, FP o llicenciat, i els professors
que no disposen de la titulacié corresponent.

"> El curs 1997/1998 no estava establert el sistema d’habilitacions.
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- El 1999 el finangament d’algunes escoles de musica es gestionava, i encara es gestiona, a través
de patronats perqueé, encara que la majoria de les escoles sén municipals, els ajuntaments no
desitgen municipalitzar aquest servei.

- Lasituacié laboral precaria dels professors continua sense millorar. La majoria només cobren les
hores nominals, a uns preus molt baixos, multiplicades per quatre setmanes cada mes, els nou
mesos del curs. No cobren vacances, ni pagues dobles.

3.SITUACIO ACTUAL DE LES ESCOLES DE MUSICA I/O DANSA RECONEGUDES
A LES ILLES BALEARS'

Un altre dels motius principals que ens han motivat a analitzar la situacié de les escoles de musica
i/o dansa és el caracter individual i autdonom de cada un d’aquests centres. Aquest fet dificulta el
coneixement de la realitat d’aquest col-lectiu a priori. Per aquesta rad, hem intentat assenyalar
els vincles i diferencies que hi ha entre si per establir-ne una comparacié a nivells diferents. Hem
analitzat les dues variables indispensables en aquest procés d’ensenyament i aprenentatge, és a
dir, els alumnes i els professors, a més d’altres elements relacionats amb I'oferta educativa dels
centres.

Actualment, a les llles Balears es poden cursar tots els nivells d’estudis musicals de régim especial:
ensenyaments elementals, estructurats en quatre anys i a través dels quals s’obté el certificat
elemental; ensenyaments professionals, estructurats en sis cursos i, en haver-los superat, 'alumne
obté el titol professional; estudis superiors, formats per quatre anys o cinc, i se n'obté el titol
superior, equivalent a una llicenciatura, i els ensenyaments no reglats, d’estructura lliure i amb els
quals 'alumne no obté cap titulacio.A les llles Balears hi ha un ventall ampli de centres que ofereixen
estudis musicals emmarcats en el regim especial, tant de titularitat publica de I’Administracié
educativa o municipal, o de titularitat privada.

A continuacid, dibuixarem el panorama dels ensenyaments elementals de musica i dansa a cada una
de les illes que formen la nostra comunitat autonoma. Distingirem entre I'ambit d’ensenyaments
reglats i 'ambit d’ensenyaments no reglats, tal com ho fa la LOE a I'article 48.

3.1.Ambit d’ensenyaments reglats

Els ensenyaments elementals es poden cursar:

a) Als conservatoris professionals i al conservatori elemental. La titularitat d’aquests centres és
de ’Administracié educativa i sén de finangament totalment public.

b) Als centres privats autoritzats, la titularitat dels quals és privada.

' Dades del curs académic 2008/2009.
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c) Mitjangant I'Ordre del conseller d’Educacié i Cultura de 26 de marg de 2002, per la qual
es regula el procediment per obtenir el certificat del Grau Elemental de musica, també es
pot cursar el Grau Elemental a les escoles de musica que pertanyen a la Xarxa d’Escoles
de Musica i/o Dansa, reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura segons el Decret
37/1999, sempre que compleixin els requisits establerts. La titularitat d’aquestes escoles és
municipal o privada.

Els centres que imparteixen aquests estudis a cada illa sén els segiients:

¢ A Mallorca:

- Conservatori Professional de Musica i Dansa de Mallorca'” (de titularitat de I’Administracié
educativa)

- Conservatori Municipal de Musica de Palma'® (de titularitat municipal)
- Centre privat autoritzat de Grau Elemental de musica Santa Monica
- Centre privat autoritzat de Grau Elemental de musica Sant Josep Obrer

- Centre privat autoritzat de Grau Elemental de dansa Sant Jaume'?

* A Menorca:

- Conservatori Professional de Musica i Dansa de Menorca, i a la subseu de Ciutadella (de titularitat
de ’Administracié educativa)

« A Eivissa i Formentera:
- Conservatori Professional de Musica i Dansa d’Eivissa i Formentera, i a 'ampliacié de Formentera

Els ensenyaments elementals també es poden cursar a les escoles de musica que pertanyen a la
Xarxa d’Escoles de Musica i/o Dansa, reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura segons
el Decret 37/1999, sempre que compleixin els requisits establerts. A I'apartat 3.3., exposarem
la relacié d’escoles de musica i dansa reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura, que
hauriem d’afegir als centres que imparteixen ensenyaments elementals reglats a la nostra comunitat
autonoma.

7" Segons la Resolucié del conseller d’Educacié i Cultura de dia 15 de gener de 2007, s’aprova la denominacié especifica
Conservatori Professional de Musica i Dansa de Mallorca en substitucié de la de Conservatori Professional de Musica i
Dansa de Palma (codi del centre 07006810). El primer curs académic del Conservatori Regional de Palma es va inaugurar
el 15 d’octubre de 1935.

'8 Creat I'any 2006, va obrir les portes el curs académic 2006/2007.

' En aquest centre imparteixen estudis de dansa.
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3.2. Ambit d’ensenyaments no reglats

Els ensenyaments musicals no reglats de régim especial es poden cursar a les escoles de musica
que pertanyen a la Xarxa d’Escoles de Musica i/o Dansa reconegudes per la Conselleria d’Educacié
i Cultura.®® El seu ambit d’actuacié es basa en la iniciacié musical dels nins, la preparacié per als
estudis professionals i el seguiment de la practica musical o de la dansa de persones adultes. Podem
distingir les que sén d’ambit municipal i les de titularitat privada.

A les llles Balears, també hi ha escoles de musica publiques o privades que no pertanyen a la xarxa
d’escoles de mUsica i dansa reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura.?! Aquests centres
imparteixen ensenyaments no reglats amb la finalitat d’ensenyar musica i/o dansa sense perspectives
professionals i no poden impartir ensenyaments reglats ni expedir certificats academics d’estudis
elementals.

Algunes d’aquestes escoles de Mallorca sén les segiients: Escola de Musica d’Andratx, Escola de
Musica Jaume Alberti d’Inca, Escola de Musica de Llucmajor, Escola de Musica de Sant Joan, Escola de
Musica de Ses Salines, Escola de Musica de Sineu ,i altres escoles o academies de musica privades.A
Menoreca, hi ha:'Escola de Msica del Castell, Escola de Musica del Migjorn Gran, Escola de Musica
de Mad, Escola de Musica de Sant Lluis, i altres escoles o académies de musica privades.

3.3. Relacié d’escoles de musica i dansa reconegudes per la conselleria d’educaci6 i
cultura

En aquest apartat exposarem quines sén les escoles de musica i/o dansa reconegudes per la
Conselleria d’Educacié i Cultura. Aquesta relacié no I'hem inclosa en els dos apartats anteriors,
perqué trobam un primer grup d’escoles de musica, tant de titularitat publica com privada, que
poden impartir ensenyaments reglats i expedir certificats académics d’estudis elementals a
través del conservatori, i impartir, a més, ensenyaments no reglats per aprendre musica i/o dansa
sense perspectives professionals; i un segon grup d’escoles de musica que solament imparteixen
ensenyaments no reglats. Totes formen part de la Xarxa d’Escoles de Musica i/o Dansa reconegudes
per la Conselleria d’Educacié i Cultura.

A continuacié distingirem entre les escoles de musica i/o dansa que ofereixen estudis reglats i
no reglats d’aquelles que tan sols ofereixen estudis no reglats. També diferenciarem les escoles
municipals i les de titularitat privada.

A) ESCOLES MUNICIPALS DE MUSICA RECONEGUDES

La gran majoria de les escoles de musica i/o dansa que pertanyen a la Xarxa d’Escoles reconegudes
per la Conselleria d’Educacié i Cultura sén de titularitat municipal. Les escoles municipals que
imparteixen ensenyaments reglats i no reglats sén les que figuren a continuacio.

2 Decret 37/1999.
2l Aquest tipus d’escoles de musica no regulades no sén objecte del nostre estudi.
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A.1.) Ensenyaments reglats i no reglats

Distingirem les escoles de musica i/o dansa municipals existents a cada illa de la nostra comunitat
autonoma.

* Mallorca:

- Escola Municipal de Mdsica d’Alcidia (R/NR/PNM)*

- Escola Municipal de Musica de Binissalem (R/NR)

- Escola Municipal de Musica de Josep Rubio i Amengual, de Calvia (R/NR)
- Escola Municipal de Musica de Capdepera (R/NR/PNM)

- Escola Municipal de Musica de Campos (R/NR)

- Escola Municipal de Musica i Dansa d’Esporles (R/NR)

- Escola de Musica Pare Auli, de Felanitx (R/NR/PNM)

- Escola Municipal de Musica Antoni Torrandell, d’Inca (R/NR/PNM)
- Escola Municipal de Musica Miquel Tortell, de Muro (R/NR/PNM)
- Escola Municipal de Musica de Manacor (R/NR/PNM)

- Escola Municipal de Musica de Santanyi (R/NR/PNM)

- Escola Municipal de Musica de Santa Margalida (R/NR/PNM)

- Escola Andreu Torrens, de Santa Maria del Cami (R/NR)

- Escola Municipal de Musica de Selva (R/NR)

- Escola Municipal de Musica de Soller (R/NR)

* A Eivissa i Formentera:

- Escola Municipal de Musica de Formentera (R/NR)

A Menorca no hem trobat cap escola de musica i/o dansa reconeguda que imparteixi alhora
ensenyaments reglats i no reglats.

22 R: ensenyaments reglats; NR: ensenyaments no reglats; PNM: Pla de nivell mitja, o aules d’ampliacié del Conservatori
Professional que imparteixen ensenyaments professionals reglats.
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A.2.) Ensenyaments no reglats

Les escoles de musica i/o dansa municipals que només imparteixen ensenyaments no reglats sén
les segiients:

* A Mallorca:

- Escola Municipal de Musica d’Algaida (NR)

- Escola Municipal de Musica d’Arta (NR)

- Escola de Musica del Santuari de Lluc (NR)

- Escola Municipal de Musica de Montuiri (NR)

- Escola Municipal de Musica de Petra (NR)

- Escola Municipal de Musica de Pollenga (NR)

- Escola Municipal de Musica de Porreres (NR)

- Escola Municipal de Musica de Sa Pobla (NR)

- Escola de Musica i Dansa de Sant Lloreng del Cardassar (NR)
- Escola Municipal de Musica i Dansa de Son Servera (NR)

- Escola Municipal de Musica de Vilafranca de Bonany (NR)

¢ A Menorca:

- Escola de Musica i Dansa d’Alaior (NR)
- Escola Municipal de Musica i Dansa de Ciutadella (NR)
- Escola Municipal de Musica del Mercadal (NR)

- Escola de Musica de I'’Ateneu Musical de Ferreries (NR)

¢ A Eivissa:

- Escola de Musica i Folklore del Patronat Municipal de Musica de I’Ajuntament d’Eivissa (NR)

B) ESCOLES RECONEGUDES DE TITULARITAT PRIVADA _
A continuacié exposarem quines escoles reconegudes de musica i/o dansa de titularitat privada

imparteixen ensenyaments musicals a les nostres illes. N’hi ha menys que les de titularitat
municipal.
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B.1.) Ensenyaments reglats i no reglats

Les escoles privades®® que imparteixen ensenyaments reglats i no reglats a Mallorca son les
seglients:

- Unié Musical Nostra Terra (R/NR)

- Escola de dansa Sant Jaume (R/NR)

A Menorca i Eivissa i Formentera no hem trobat escoles reconegudes de musica i/o dansa de
titularitat privada que imparteixin estudis reglats i no reglats de musica.

B.2.) Ensenyaments no reglats

Les escoles reconegudes de musica i/o dansa de titularitat privada que tan sols imparteixen
ensenyaments no reglats son les segiients:

* A Mallorca:

- Escola de Musica Madre Alberta (NR)

- Escola de Musica Quatre 42 (NR)

- Escola de Mdsica Ireneu Segarra (NR)

- Escola de Musica Més Musica (NR)

* A Menorca:

- Escola de Dansa Ute Dahl de Ma6 (NR)

A Eivissa i Formentera no hi ha escoles reconegudes de titularitat privada que imparteixin
ensenyaments de musica i/o dansa no reglats.

3.4. Localitzaci6 dels centres que imparteixen estudis elementals de musica reglats i/o
no reglats a les illes balears

Als mapes segiients de les illes de Mallorca, Menorca, Eivissa i Formentera, situarem els centres que
imparteixen estudis elementals de musica. Localitzarem les escoles de musica que es distribueixen
al llarg de la geografia de les illes Balears segons la titularitat i el tipus d’ensenyament, reglat o no
reglat, que imparteixen:

2 A I'Escola de Msica de Sant Josep Obrer i a la de Santa Ménica, a més dels ensenyaments elementals reglats, hi impar-
teixen estudis no reglats.
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a) Centres oficials que imparteixen ensenyaments elementals de musica (LOE): &
- Conservatori Professional de Musica i Dansa de Mallorca (situat a Palma)
- Conservatori Professional de Musica i Dansa de Menorca, i a la subseu de Ciutadella

- Conservatori Professional de Musica i Dansa d’Eivissa i Formentera, i a I'ampliacio de
Formentera

- Conservatori Elemental de Musica de Palma
- Centre autoritzat de Grau Elemental de Musica de Sant Josep Obrer

- Escola de Mdsica Santa Monica

b) Escoles municipals de musica reconegudes:

bl) Que imparteixen ensenyaments reglats i no reglats A
b2) Que imparteixen ensenyaments no reglats <

c) Escoles reconegudes de titularitat privada:

cl) Que imparteixen ensenyaments reglats i no reglats @

c2) Que imparteixen ensenyaments no reglats

MALLORCA
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MENORCA

P

EIVISSA | FORMENTERA

Sant Joan de
Labritja

Sant Antoni i
de Portman nta Eularia
des Riu
Sant Josep
Sa Talaia 2
Formentera

Després d’observar la situacié de les escoles de musica i/o dansa reconegudes, veiem que es
reparteixen per tota la geografia de les nostres illes, tot i que tenen menys preséncia a les illes
de Menorca, Eivissa i Formentera. En el cas de Mallorca i Menorca, les escoles municipals estan
repartides pels municipis amb la finalitat de poder atendre la demanda que tenen els estudis musicals
a aquests municipis. No obstant aixo, observam que les escoles de titularitat privada estan situades
a les capitals de cada una de les illes, a Palma i Mad, on, en canvi, no trobam escoles de musica i/o
dansa de titularitat municipal. Tots els centres oficials estan situats a les capitals de cada illa.
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4. REFLEXIONS SOBRE LA SITUACIO DELS ENSENYAMENTS ELEMENTALS DE
MUSICA A LES ILLES BALEARS

A continuacio ressaltarem aspectes diversos de la situacié dels ensenyaments elementals de musica
a la comunitat autdnoma de les llles Balears, fruit de la reflexié del nostre treball:

I.  Levolucié experimentada els ultims dotze anys és del tot satisfactoria. Amb I'increment d’un
200% del nombre d’estudiants, en el cas dels ensenyaments elementals, ha quedat demostrat
que hi ha un interés creixent pels ensenyaments musicals a la nostra comunitat autdnoma. Hem
d’assenyalar que, a mesura que avangam a cursos superiors, es redueix el nombre d’alumnes
matriculats i augmenta I'index d’abandonament dels estudis. El total d’alumnes que cursen
estudis superiors representen tan sols un 31,89% del total d’alumnes que cursen estudis
elementals.

2. En els ensenyaments elementals, les especialitats més sol-licitades sén piano, violi, guitarra,
clarinet i flauta travessera, i coincideixen tant als centres oficials com a les escoles de musica.
Per tant, algunes especialitats estan massificades i d’altres no tenen gaires alumnes, i seria
desitjable un equilibri entre les especialitats cursades pels alumnes.

A la taula seglient detallam el recompte del total d’alumnes matriculats als ensenyaments elementals
a tots els centres, tant als conservatoris, centres autoritzats i escoles de musica reconegudes per la
Conselleria d’Educacié i Cultura, per especialitat, valor absolut i percentual.

TAuULA 3. ALUMNES MATRICULATS PER ESPECIALITATS. DADES TOTALS

Total ensenyaments elementals (LOE) Tots els centres

Especialitats

Absolut Percentual %
Arpa 10 0,62
Clarinet 115 7,14
Claveci 10 0,62
Contrabaix 18 1,11
Fagot 9 0,55
Flauta travessera 120 7,45
Guitarra 171 10,62
Oboe 29 1,8
Percussio 95 59
Piano 574 35,65
Saxofon 89 5,52
Trombd 19 1,18
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Trompa 17 1,05
Trompeta 59 3,66
Tuba/bombardi 5 0,31
Viola 37 2%
Violi 182 11,3
Violoncel 51 3,17

Dades obtingudes a partir del DOC dels centres.Taula d’elaboracié propia.

Amb el grafic segiient destacam quines son les especialitats que tenen més demanda en els
ensenyaments elementals reglats que es cursen a la comunitat autonoma de les llles Balears.

GRAFIC |. ALUMNES SEGONS LES ESPECIALITATS. DADES TOTALS
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Dades obtingudes a partir del DOC dels centres. Grafic d’elaboracié propia.

3. Si ens centram en el génere dels alumnes matriculats en els ensenyaments elementals, veiem
que la majoria femenina és comuna a tots els centres i representa el 55% del total d’alumnes
que cursen ensenyaments elementals, i el 45% restant sén alumnes masculins en aquest nivell
d’ensenyaments.

4. Quant al nombre de professors que imparteixen docéncia a cadascun dels nivells educatius,
hem de destacar que els que es dediquen als estudis superiors superen en nombre els
docents d’ensenyaments elementals i dels professionals alhora. Arribam a la conclusié que el
percentatge entre els professors i els alumnes és inversament proporcional, si comparam les
xifres dels estudis superiors amb les dels ensenyaments elementals i professionals. Aquesta
proporcié més elevada podria ser perquée més especialitzacié dels estudis suposaria també
més especialitzacio dels professors i, sobretot, disminucié de la ratio alumne/professor en les
assignatures col‘lectives.
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5.REFLEXIONS SOBRE LA SITUACIO ACTUAL DE LES ESCOLES DE MUSICA 1/O
DANSA A LES ILLES BALEARS

Cal reconéixer la gran tasca que han dut a terme les escoles de musica en els ensenyaments
musicals a les llles Balears des de I'any 1998 fins a l'actualitat, tot i que han hagut de superar un
seguit de dificultats. Malgrat les mancances o limitacions que pateixen, ofereixen una formacié
molt diversificada a una gran quantitat d’alumnes, que, a més, cada any augmenta. A continuacio,
enfocarem de manera global la situacié de les escoles de musica i dansa a les llles Balears durant el
curs 2008/2009. Repartides per totes les illes, trobam quaranta-una escoles de musica i/o dansa i
tres centres autoritzats (dos dels quals son de musica i un, de dansa) que imparteixen ensenyaments
elementals. A Mallorca hi ha trenta-quatre escoles, vint-i-sis de les quals sén municipals i vuit, de
titularitat privada.A Menorca hi ha cinc escoles de musica i/o dansa, quatre de les quals son municipals
i una és de titularitat privada.A Eivissa hi ha una escola municipal i a Formentera, també.

Si partim de la xifra total de quaranta-una escoles de musica —sense comptar els tres
centres autoritzats, que son de titularitat privada—, a Mallorca hi ha el 82,9% de les escoles
de musica i dansa de tota la comunitat autonoma; a Menorca, n’hi ha un 12,2% i a Eivissa i
Formentera, el 4,9% restant.

El nombre total d’escoles de musica i dansa de les llles Balears de titularitat municipal és de trenta-
dues, el 78,1%,i nou son privades,un 21,9%.Si analitzam la preséncia de I'escoles de titularitat municipal
o privada a cada una de les illes, obtenim el resultat segiient: a Mallorca, el 76,47% de les escoles son
municipals i un 23,52% sén de titularitat privada;a Menorca, el 80% de les escoles de musica i/o dansa
so6n municipals i un 20% sén privades; a Eivissa i Formentera el 100% sén municipals.

A la taula segilient queda recollit el nombre d’alumnes que cursa estudis de musica o dansa a
les escoles de musica i/o dansa reconegudes per la Conselleria d’Educacié i Cultura de les llles
Balears. Diferenciam el nombre d’alumnes que cursen estudis reglats, estudis no reglats i PNM
en aquests centres.

TAuLA 4. XIFRES TOTALS D’ALUMNES A LES ESCOLES DE
MUSICA DE LES ILLES BALEARS

. — e P o

Escola Municipal de Musica de Capdepera

Escola Municipal de Musica d’Esporles 32 270 302
Escola Andreu Torrens Santa Maria del Cami 41 71 112
Unié Musical Nostra Terra 20 110 130
Escola Municipal de Musica i Dansa de Ciutadella 275 275
Escola Municipal de Musica de Petra 123 123
Escola Municipal de Musica d’Alaior 170 170
Escola Municipal de Musica de Muro 46 133 I 190
Escola Municipal de Mdsica de Campos 3 80 83
Escola Municipal de Mdsica de Alctdia 77 71 26 174
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Escola Municipal de Musica de Séller 168

Escola Municipal de Musica de Selva 20 40 60
Escola Municipal de Musica de Felanitx 30 71 12 113
Escola Municipal de Mdsica de Santanyi 35 151 25 211
Escola Municipal de Mdsica de Porreres 90 90
Escola Municipal de Mdsica de Formentera 32 22 54
Escola Municipal de Masica i Dansa de Son Servera 242 242
Escola Municipal de Musica de Pollenca 277 277
Escola Municipal de Musica de Binissalem 20 185 205
Escola Municipal de Musica de Santa Margalida 59 34 18 111
Més Musica Fundacié Foment Cultural Musical 323 323
Escola Municipal de Mdsica i Dansa de Manacor 69 394 Il 474
Escola Municipal de Mdsica de Montuiri 53 53
Escola Municipal de Mdsica i Dansa del Mercadal 179 179
Escola de Musica Madre Alberta 108 108
Escola Municipal Antoni Torrandell d’Inca 58 130 28 216
EMD Sant Lloreng del Cardassar 288 288
Escola Municipal de Musica de Calvi, Josep Rubio 19 302 321
Escola Municipal de Musica d’Algaida 100 100
Escola Municipal de Mdsica d’Arta 220 220
Escola Musica del Santuari de Lluc, Escorca 45 45

Escola de Msica de I’Ateneu Musical Ferreries**
Escola de Musica Quatre 42 132 132

Escola de Musica Métode Irineu Segarra

Escola Msica i Folklore del Patronat d’Eivissa 168 168
Escola Municipal de Musica de Sa Pobla 36 36
Escola Municipal de Musica de Vilafranca 67 67
Escola de Dansa Ute Dahl 227 227

Reconeguda 126 126
Escola de Dansa Sant Jaume? =

Autoritzada (13%) 13
Collegi Sant Josep Obrer (48) 117 165
Escola de Mdsica Santa Monica (28) 322 350
TOTAL aIumZI?EIs alunﬁ?\‘g alum:\‘g alun71?1?e?;

Dades facilitades per la Conselleria d’Educacio i Cultura, proporcionades directament per les escoles de musica i/o dansa de
les llles Balears.Taula d’elaboracié propia.

2* No disposam de les dades d’alumnes de les dues escoles segiients: '’Ateneu Musical Ferreries i I'Escola de Musica Métode
Ireneu Segarra. Aquestes dues escoles imparteixen ensenyaments no reglats.

2 Estan establerts com a dos centres independents que comparteixen les instal-lacions.

% Les tres xifres entre paréntesi dels tres centres autoritzats les hem recollides com a recordatori, perd no estan incloses
en la suma total d’alumnes que cursen estudis elementals reglats a les escoles de musica i/o dansa. Aquests alumnes els
comptam amb els dels centres oficials.
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Un total de 701 alumnes estudien ensenyaments reglats, 6.247 alumnes cursen ensenyaments no
reglats i 145, estudis de PNM. Aquestes xifres mostren la funcié social, d’'una necessitat innegable,
que exerceixen les escoles de musica i/o dansa. Fan possible que devers 6.247 alumnes puguin cursar
estudis de musica i/o dansa sense que tinguin cap finalitat professional, siné que estan motivats per
un interes personal per poder augmentar o enriquir els seus coneixements en aquestes disciplines.
Si tenim en compte els alumnes que cursen els diferents tipus d’estudis, obtenim una xifra global
de 7.093 alumnes.

Una altra de les variables analitzades son els professors de les escoles de musica. A continuacié farem
referéncia a les dades globals dels ensenyants que imparteixen classes en aquests centres. El curs académic
2008/2009, a tots els centres analitzats han impartit docéncia 474 professors.” El nombre de professors
masculins que fan classe en aquests centres son el 60,75%, i, per tant, n’hi ha més que de femenins,
que representen el 39,25% a les aules. Quant a la titulacio dels professors, un 39,87% tenen estudis de
professor superior, un 27% posseeixen estudis professionals del Pla 66 i un 12,23% han cursat estudis
professionals de Pla LOGSE, un 0,42% han cursat estudis de Magisteri Musical, un 11,81% disposen de
I'habilitacié corresponent de la Conselleria d’Educacié i Cultura per poder impartir classes i del 8,64%
no se n’especifica la titulacié que posseeixen.Al quadre segiient mostram aquestes dades, expressades
en nombre de professors i per génere que posseeixen cada una d’aquestes titulacions.

TAULA 5.TITULACIO DELS PROFESSORS PER GENERE. DADES TOTALS

Titulacio dels professors Homes Dones Total
PS 113 76 189
P66 71 57 128
PLOGSE 30 28 58
Magisteri Musical | | 2
Habilitacio 42 14 56
NS/NC 31 10 41
Total 288 186 474

Dades facilitades per la Conselleria d’Educacié i Cultura a partir del DOE. Taula d’elaboracié propia.

A la taula seglient mostram el nombre de professors que imparteixen docéncia a cada tipus d’estudis:
200, als ensenyaments elementals reglats i 396, als elementals no reglats.

TAuLA 6. NOMBRE DE PROFESSORS SEGONS EL TIPUS D’ENSENYAMENT.
DADES TOTALS

Imparteixen docéncia en: Num. de professors

Ensenyaments elementals reglats 200

Ensenyaments no reglats 396

Dades facilitades per la Conselleria d’Educacié i Cultura a partir del DOE. Taula d’elaboracié propia.

2 Sén dades orientatives, ja que no disposam de les xifres de professors d’algunes escoles, que, encara que en sén poques,
son necessaries per obtenir les xifres exactes.
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El nombre de professors que imparteixen ensenyaments no reglats (396) és superior al de
professors que n’imparteixen d’elementals reglats (200), ja que el nombre d’alumnes que cursen
ensenyaments no reglats (6.247) és superior al que en cursen d’elementals reglats (701). Aquest
increment del nombre de professors no és proporcional a I'increment del d’alumnes, ja que els
ensenyaments elementals reglats suposen per a I'alumne haver de cursar més assignatures per
superar els estudis, la qual cosa comporta la necessitat que hi hagi més professors per cada
alumne que imparteixin les assignatures.

Un dels aspectes que han de millorar les escoles de musica és I’estabilitat de la plantilla de professors
de cada una. Quan hem hagut consultat els DOE disponibles de les escoles de musica i/o dansa
reconegudes del curs 2004/2005, hem comparat el nombre de professors de cada una que hi
exercien docencia aquell any acadéemic,amb el de professors que n’imparteixen al mateix centre el
curs 2008/2009.

I.  Ales vint-i-set escoles de musica i/o dansa analitzades hem vist que I'estabilitat dels professors
és molt precaria, ja que tan sols un 38,82% dels que exercien la docéncia a les escoles de musica
el curs 2004/2005 continuen impartint classes a la mateixa escola el curs 2008/2009.

2. Aquesta inestabilitat també es trasllada al nombre de professors contractats; assenyalam
diferencies notables en el nombre de professors que imparteixen classes a cada una de les
escoles en aquest periode de quatre anys, des del curs 2004/2005 al 2008/2009. Un 44,45 %
de les escoles ha disminuit el nombre de professors contractats, mentre que un 44,45 % I'ha
augmentat, en alguns casos ha més que triplicat el nombre de professors contractats, i tan
sols un I'1,1% de les escoles mantenen el nombre de professors estables. Aquesta variacié de
professors pot ser provocada per I'ajustament entre 'oferta i demanda per part dels alumnes,
fet que provoca inestabilitat laboral als ensenyants.

3. Unaaltra variable que influeix en les condicions laborals dels professors de musica és la jornada

lectiva. Una vegada analitzat el nombre d’hores de classe que imparteixen els professors de les
escoles de musica,?® arribam als resultats segiients:

TauLA 7. NOMBRE D’HORES SETMANALS DE DOCENCIA DELS PROFESSORS D’EM

Menys de De5a D’ll a De 16 a De 21 a 25 hores

5 hores 10 hores 15 hores 20 hores 24 hores setmanals o
setmanals setmanals setmanals setmanals setmanals més

27,61% 37,23% 18% 8,78% 4,18% 4,18%

Dades facilitades per la Conselleria d’Educacié i Cultura, DOE 2008/2009.Taula d’elaboracié propia.

El 64,86% dels professors fan menys de deu hores setmanals de classe a una mateixa escola de
musica i el 82,86% imparteixen menys de quinze hores setmanals.Tan sols un 4,18 % fa 25 hores
setmanals de classe o més.Aquestes dades mostren que hi ha molts pocs professors que tenen la

22 Com a mostra, hem analitzat les dades de divuit escoles de musica.
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jornada completa en una mateixa escola de musica, tot el contrari del que passa als conservatoris.
Si comparam les dades obtingudes en aquests centres oficials, la majoria dels professors tenen
jornada completa o mitja jornada, incloent-hi les 25 hores de la jornada completa: les |8 lectives
i la resta d’hores per completar la jornada sén complementaries, de reunions i de dedicacié al
centre. En el cas de les escoles de musica, els professors cobren segons les hores de classe que
imparteixen i les hores de reunions i tutories no estan remunerades. Per aixo, la gran majoria de
professors imparteixen docéncia a diverses escoles de musica per completar la jornada. Aixo és
perque el contracte dels professors de les escoles de musica s’ajusta a la demanda dels alumnes
que sol-liciten docéncia d’un instrument i, per tant, el nombre d’hores de contracte d’un professor
a una escola de musica pot ser molt baix, si la demanda d’aquell instrument és baixa; fins i tot hi
ha professors que solament imparteixen una hora setmanal.

4. la situacio dels professors que han de desplagar-se per diverses escoles de musica provoca que
tinguin poca vinculacié als centres, situacié que no passaria si tinguessin dedicacié exclusiva a un sol
centre, ja que podrien estar més implicats, per exemple, en les activitats extraescolars que es poden
organitzar a I'escola de musica. Des del punt de vista dels alumnes, és beneficiés que els professors
tinguin estabilitat o els facin seguiment per acompanyar-los o dirigir-ne I'evolucié en cada curs.

5. Relacionada amb aquesta precarietat laboral, observam que la majoria dels professors no tenen
una edat gaire avangada. En el quadre segiient veiem el resum d’edats, distribuit per rangs
d’edat, dels professors de les escoles de musica.?’

TAuLA 8. EDAT DELS PROFESSORS DE LES ESCOLES DE MUSICA

De 20 a 25 anys | De 26 a 35 anys | De 36 a 45 anys | De 46 a 55 anys [ De 56 a 65 anys | Més de 65 anys

7,54% 52,46% 25,24% 9,18% 4,26% 1,31%

Dades facilitades per la Conselleria d’Educacié i Cultura, DOE 2008/2009. Taula d’elaboracié propia.

El 60% dels professors tenen menys de 35 anys i el 85,24% en tenen menys de 45.Tan sols un
4,26% tenen entre 56 i 65 anys, i un percentatge molt baix arriben a la jubilacié en aquests
centres. Aquestes dades demostren que la majoria dels professors sén joves i que adquireixen
experiéncia docent en aquests centres; més endavant opten a altres llocs de feina que els
garanteixen més estabilitat laboral i economica, ja que el salari que perceben a les escoles de
musica varia d’una a una altra.

Segons el nostre punt de vista, queda I'assignatura pendent de millorar les condicions laborals
dels professors, de dotar-los d’'una estabilitat laboral i economica que els permeti desenvolupar
la jornada laboral en un sol centre, fet que influiria favorablement en el centre, en la dinamitzacio
i qualitat, i en el compromis docent. D’aquesta manera, els professors que ho desitjassin podrien
desenvolupar tota la vida laboral en els mateixos centres —on fan una tasca educativa d’un gran
valor— i no tindrien necessitat d’haver de canviar. Perqué aixo fos possible, s’haurien d’incrementar

22 Com a mostra, hem analitzat les dades de vint-i-set escoles de musica.
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les ajudes a aquests centres i aixi podrien millorar la situacié laboral dels professors, i crear un
organisme extern que regulas la situacié global de tots els docents que exerceix la seva professio a
les escoles de musica de les llles Balears, tal com assenyalarem més endavant.

A continuacio, presentam en forma de llista tots els estudis o matéeries que es poden cursar a la
totalitat de les escoles de musica i/o dansa reconegudes de les llles Balears, tant en els ensenyaments
elementals reglats com no reglats. Els presentam sota les denominacions que figuren a les escoles
de musica i per ordre alfabetic.A partir d’aquesta llista podem afirmar que les escoles de musica han
diversificat I'oferta musical i les qliestions instrumentals més que no el conservatori.

TAuULA 9. LLISTA D’ESTUDIS IMPARTITS A LES ESCOLES
MUSICA DE LES ILLES BALEARS

- Acordié - Ensemble - Oboe

- Aproximacié a la musica - Estiraments - Organ

- Harmonia - Expressi6 corporal - Orquestra

- Baix electric - Fagot - Orquestra A

- Ballet classic - Flabiol - Orquestra B

- Banda - Flabiol i xeremia - Orquestra C

- Banda juvenil - Flauta - Orquestra d’adults
- Bateria - Flauta de bec - Orquestra de corda
- Batucada - Flauta travessera - Percussié

- Bombardi - Guitarra - Piano

- Cambra/col‘lectiva - Guitarra classica - Piano - harmonia moderna
- Cangé de Nadal - Guitarra d'acompanyament - Piano complementari
- Cant - Guitarra eléctrica - Piano jazz

- Cant coral - Guitarra popular - Piano modern

- Cant coral d’adults - Guitarré - Psicoball

- Cant coral infantil - Iniciacio - Saxofon

- Cant coral juvenil = Iniciacio | - Saxofon modern

- Claqué - Iniciacio Il - Sensibilitzacié

- Clarinet - Instruments tradicionals - Nadons

- Combos - Jugam amb la percussio | - Taller d’instruments
- Combo (musica moderna) - Jugam amb la dansa | - Teatre

- Conjunt de violoncel (cello ensemble) - Jugam amb la dansa II - Tecnica vocal

- Conjunt instrumental - Jugam amb la dansa IlI - Tradicional

- Conjunt vocal - Jugam amb el violi | - Trombo

- Contrabaix = Jugam amb el violi Il - Trombé de vares

- Cor adults - Jugam amb el violi Ill - Trompa

- Correpeticio - Llenguatge per a adolescents - Trompeta

- Dalcroze | - Llenguatge per a adults - Tuba

- Dalcroze Il - Llenguatge musical - Vent metall

- Dansa - Moviment | - Viola

- Dansa classica - Moviment Il - Violi

- Dansa contemporania - Musica - Violoncel

- Dansa espanyola - Msica | - Xeremies

- Dansa jazz - Msica Il - Xeremies/flabiol

- Dansa moderna - Musica 4-5-6 - Xeremies i tamborino
- Dansa per a adults - Musica de cambra

- Dansa preparacié - Musica tradicional

- Musica i moviment

Informacié obtinguda a partir del DOE de les escoles de musica i/o dansa reconegudes de les llles Balears.
Taula d’elaboracié propia
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6. SITUACIO DELS ENSENYAMENTS ELEMENTALS DE MUSICA A LES ILLES
BALEARS EN RELACIO AMB LA RESTA DE COMUNITATS AUTONOMES

Un altre dels elements que hem analitzat és la situacié actual dels ensenyaments elementals de
musica a les llles Balears® en relacié amb la resta de comunitats autdnomes, quant a nombre de
centres, alumnes i professors, tal com exposam a continuacié:

* Quant a la totalitat de centres oficials que imparteixen estudis reglats elementals a la comunitat
autonoma de les llles Balears, els sis centres que hi ha representen un 1,86% del total dels de
tot I'Estat. Si hi afegim les escoles de musica i/o dansa que poden impartir ensenyaments reglats
elementals’' (divuit escoles de mUsica), el nombre resultant de centres, vint-i-quatre, representa
un 7,5% del total de tot I'Estat. Aquest percentatge s’incrementa considerablement gracies a
I'aportacié de les escoles de musica de les llles Balears.

* Les escoles de musica i/o dansa de les llles Balears (en total, quaranta-una) representen el 5,32%
del total de I'Estat. Ocupen la vuitena posicié en relacié amb la resta de comunitats autonomes.

* Pel que fa als professors que imparteix classes als centres oficials d’ensenyaments reglats a les
llles Balears, representen un 3% del total de I'Estat. Si hi afegim els qui imparteixen ensenyaments
reglats a les escoles de musica (200 professors), obtenim un percentatge del 4,7%.

* Els professors que imparteixen classes a les escoles de musica de les llles Balears representen un 5,4%
del total de I'Estat, i ocupen la sisena posicié en relacié amb la resta de comunitats autonomes.

* El percentatge d’alumnes que cursen ensenyaments elementals reglats als centres oficials, en
relacié amb la totalitat dels alumnes de la resta de comunitats autonomes, és d’un 2%.Si hi afegim
els qui cursen ensenyaments elementals reglats a les escoles de musica de les llles Balears (701),
aquest percentatge ascendeix a un 3,62%.

* El percentatge d’alumnes que cursen els estudis musicals, tant els reglats com no els reglats, a les
escoles de musica a les llles Balears, és d’'un 3,65%.

A partir de les dades precedents, concloem que el panorama dels ensenyaments elementals de
musica impartits a les llles Balears, en relacié amb el nombre de centres, professors i alumnes, és
favorable, ja que cal contextualitzar les dades en la situacié geografica i demografica de les Balears. Si
comparam el nombre de conservatoris i escoles de musica amb el d’altres comunitats autonomes,
com Andalusia, el PaisValencia, el Pais Basc, Catalunya o Madrid, queda palesa la inferioritat de les llles
Balears. Com a aspecte menys favorable, podem assenyalar que hi ha un sol Conservatori Superior
i és a Mallorca, circumstancia que obliga els alumnes residents a Menorca, Eivissa i Formentera a
desplagar-se si volen cursar estudis superiors.

% Les dades que figuren de les escoles de msica a les enquestes del MEC no reflecteixen la situacié real d’aquests centres
a les llles Balears. Al nostre estudi aportam les xifres reals del curs académic 2008/2009.

31 Incloses també les escoles de musica que imparteixen PNM, ja que, les vuit que imparteixen estudis de PNM, també
ofereixen ensenyaments elementals reglats.
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7. CONCLUSIONS

Per finalitzar la nostra exposicid, una vegada que hem analitzat la situacié dels ensenyaments
elementals de musica a les llles Balears i,en concret,la de les escoles de musica i/o dansa reconegudes,
arribam a la conclusié que és necessari adoptar mesures que en millorin la situacié. Per aixo, haurien
de canviar en els aspectes que destacam a continuacio:

* Lexcés de carrega lectiva que han d’assumir els alumnes que compaginen els estudis de régim
general i els de regim especial, la quantitat d’hores tant per assistir a les classes a dos centres
diferents, amb el conseqiient temps invertit en el desplagament d’un a l'altre, i també el temps
d’estudi a casa que han de dedicar a ambdoés estudis per superar-los amb éxit.

El sistema d’habilitacions del professorat va suposar una regulacié per als docents que no
disposaven de la titulacié corresponent, ja que pogueren obtenir una habilitacié per impartir
classes sota unes condicions determinades. Aquest sistema ha causat dificultats serioses perqué
no té en compte la situacié actual. Per solucionar-les, s’hauria de trobar un altre cami definitiu
que concedis més marge per cobrir la demanda de les escoles de musica i dansa.

Quant als professors, un altre punt que s’hauria de tenir en compte és la manca de recursos
destinats a la seva formacié. Per millorar la qualitat dels ensenyaments musicals, és necessari
que s’ofereixi un ampli ventall de formacié permanent, del qual puguin beneficiar-se tots els
professors dedicats a I’ensenyament musical i al qual puguin accedir els professors de cada illa
de Balears.

Els professors de les escoles de musica es regeixen pel pitjor conveni de tot I'ensenyament.
Solen cobrar les hores de classe impartides a uns preus molt baixos i no els remuneren les
hores de dedicacié no lectives. Hem d’afegir que tampoc no tenen cobertura durant els periodes
de vacances escolars ni pagues extres. Els professors de les escoles de musica tenen un lloc
de feina inestable i tenen molta rotacid, com hem demostrat quan hem analitzat la variacié
experimentada, en tan sols quatre anys, per les plantilles de les escoles de musica de les llles
Balears. Els professors tampoc no estan sotmesos a exigencies de capacitacié pedagogica ni a un
pla continu de formacié docent.

Les escoles de musica de titularitat municipal no estan integrades en la xarxa d’ensenyament
public. Moltes d’aquestes, que es presenten formalment com a centres publics perqué els
ajuntaments solen ser els propietaris de les instal-lacions, posteriorment sén gestionades per
empreses privades.

Quant a les subvencions que perceben les escoles de musica per part de la Conselleria d’Educacié
i Cultura, hem d’assenyalar que els centres que vulguin percebre-les les podran sol-licitar quan
la Conselleria d’Educacié i Cultura aprovi la convocatoria® per donar suport a aquest tipus
d’ensenyaments. Les escoles de musica i/o dansa®® les percebran sempre que siguin escoles

No garanteix que sigui anualment.
Els centres autoritzats elementals no es poden acollir a aquestes ajudes.
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reconegudes i compleixin el procediment establert.** Hem de destacar que no hi ha un conveni
entre les escoles de musica i la Conselleria d’Educacié i Cultura per percebre aquestes ajudes
anualment i de manera directa, encara que sigui per un periode de temps establert. Aquest és,
precisament, un dels punts en els quals es podria avangar per millorar la situacié dels centres.

* Encara que les escoles de musica i/o dansa reconegudes puguin percebre subvencions, han de
cobrar mensualitats als alumnes per cobrir aproximadament la tercera part de les despeses.
S’haurien de regular els preus que han de pagar els alumnes per rebre els ensenyaments elementals
de musica, ja que oscil-len considerablement segons el centre. Per rebaixar-les, sobretot les de
les escoles municipals, les aportacions que fan actualment les administracions educatives no sén
suficients. Si s’abaratis el cost que han d’assumir les families, més alumnes podrien accedir als
estudis musicals, ja que n’hi ha molts que per raons economiques no ho poden fer.

* A les escoles de musica no hi ha els processos democratics ni els consells escolars que podem
trobar als conservatoris de musica.

* Les escoles de musica no recorren a una mateixa metodologia pedagdgica i musical®® de manera
homogenia. Cada una aplica un sistema docent, segons la formacié i les inquietuds de cada
professor.

Vist tot el que hem exposat, consideram que és necessari un altre model d’ensenyaments elementals
de musica a la nostra comunitat que en determini I'estructura, organitzacio, 'accés i també el
curriculum. Nosaltres proposam:

» Conservar i enfortir la xarxa d’escoles municipals de musica a partir de I'establiment d’una
connexié més directa amb els conservatoris professionals a través de plans de col-laboracié
continuada entre els conservatoris i les escoles de musica. En teoria, el funcionament de les
escoles reconegudes esta subjecte a les directrius técniques del Conservatori, que ha de fer
un assessorament pedagogic, didactic i curricular entre ell i les escoles reconegudes. Aquest
seguiment s’hauria de dur a terme i fer-ho de manera efectiva.

* Les autoritats educatives haurien de fomentar I'existéncia de centres integrats de musica, on
els alumnes poguessin cursar els estudis de primaria i els ensenyaments elementals de musica.
D’aquesta manera es facilitaria I'aprenentatge als alumnes que compaginen els dos tipus
d’ensenyament.

* Garantir i tenir cura de la formacié inicial de I'ensenyament musical dels alumnes que tenen
entre quatre anys i vuit, ja que consideram que aquesta etapa és molt important. Creiem que és

3 Hem observat que hi ha escoles de musica que no han percebut les ajudes perqué presentaren la sol-licitud fora de ter-
mini o perqué no 'havien emplenada segons la normativa establerta.

3 El segle xx s’han desenvolupat tot un seguit de metodologies pedagdgiques i musicals modernes, com ara: les obres de
Dalcroze (1865-1950), promotor d’una revolucié pedagogica basada en el moviment corporal per a I'ensenyament de la ma-
sica; Kodaly (1882-1977),amb el treball del repertori coral;Willems (1890-1978), qui incidi en els aspectes psicopedagogics
de I'ensenyament; Orff (1895-1982), qui se centra en el ritme corporal i del llenguatge i els conjunts instrumentals; Suzuki
(1898-1998), amb un metode fonamental per a I’ensenyament del violi, etc.
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una franja d’edat crucial i, per aixo, hauria d’estar en mans de professionals molt qualificats, que
tinguessin coneixements de pedagogia musical amplis segons els métodes Orff, Kodaly, Willems,
Dalcroze, etc., i que fossin capagos d’acceptar el repte de posar els fonaments sobre els quals
s’hauria de sustentar el futur de I'ensenyament musical de les llles Balears.

* Garantir la preparacio i seleccié dels professors de les escoles de musica, aixi com un pla de
formacié continua i pedagogica.

* Revisar el sistema d’habilitacions dels professors i ajustar-lo a les necessitats actuals.

* Establir mecanismes per homogeneitzar i supervisar el nivell dels ensenyaments elementals
reglats de musica a totes les escoles de musica. Seria convenient coordinar-les i vertebrar-les
amb la finalitat ’homogeneitzar els projectes curriculars minims i garantir la qualitat pedagogica
i musical adequada.

* Una col‘laboracié entre el Govern Balear, els consells insulars i els ajuntaments per al manteniment
economic dels centres, perod sobretot per millorar les condicions laborals dels professors perque
puguin tenir estabilitat laboral i economica.

* Les entitats bancaries que posseeixen obra social i cultural podrien patrocinar I'activitat de les
escoles de musica i/o dansa.

* Determinar un pla de dignificacié dels espais i instal-lacions d’aquelles escoles de mdusica i/o
dansa que ho necessitin.

* Una coordinaci6 entre les escoles de musica,amb intercanvi d’experiéncies i alumnes, per establir
nexes d’unid entre si.

Per concloure, destacarem que és molt important la funcié social, cultural i educativa que exerceixen
les escoles de musica a la nostra comunitat autonoma.Aquests centres fomenten el desenvolupament
d’activitats musicals en I'entorn més proxim, la formacié de corals, bandes, grups i orquestres, és
a dir, iniciatives lligades a l'activitat educativa. L'esforg i interés de la societat i de les families per
estudiar musica hauria de tenir més reconeixement social i també per part de administracions
educatives, les quals haurien d’incrementar els ajuts economics, la difusié i el suport. La funcié que
té el capital huma en aquests centres i la tasca educativa i cultural fonamental que duen endavant les
escoles de musica haurien de tenir més reconeixement social i laboral a les llles Balears.

Les escoles de musica son I'element dinamitzador per excel-léncia de la vida musical de cada poble;
per aixo, I'activitat que duen a terme i la difusié corresponent haurien de comptar amb el suport
dels organismes publics locals. Els municipis haurien de potenciar les escoles de musica amb l'ajut
de les altres administracions, les quals haurien d’aportar recursos per a la difusié i la cultura musical,
per editar cedés, programar concerts, promocionar musics joves, fomentar corals infantils, juvenils
i d’adults, organitzar festivals de jazz, de rock, etc. Tot amb I'objectiu de retallar la distancia entre
ensenyament de la musica i el mén musical, i intentar convertir el mén de la musica en la vida

199



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

propia i cultural de cada municipi. Queda demostrat que els ultims anys la sensibilitat musical dels
ciutadans ha augmentat i, encara que no tot el mén té aptituds per ser un gran music, si que en té
per sentir la musica i gaudir-ne.

Per completar el camp d’estudi que hem iniciat sobre la situacié de I'educacié musical a les llles
Balears, tenim un camp d’investigacié prou ampli que podem abordar des d’enfocaments diversos:

e Per tenir una visié global de la situacié dels ensenyaments musicals de régim especial a la
comunitat autonoma de les llles Balears, hauriem de completar I'estudi amb tots els aspectes
tractats sobre els ensenyaments professionals i superiors de musica que sén impartits aqui.

* Podriem fer extensible 'estudi dels ensenyaments musicals que sén impartits als de regim general
en tots els nivells educatius.

* Tant en el cas dels ensenyaments musicals de régim especial com en el dels de régim general,
en un futur pretenem estudiar les competéncies musicals que desenvolupen els alumnes de les
llles Balears, tant en els ensenyaments de regim especial elementals, professionals i superiors,
com en els ensenyaments musicals que sén impartits en els estudis de regim general, en
educaci6 infantil, primaria, secundaria i de batxillerat. També seria extensible a les competéncies
musicals que adquireixen els alumnes que cursen estudis de Magisteri Musical a la Universitat
de les llles Balears.

* Més proxim al treball d’investigacid que hem dut a terme seria examinar les competéncies
musicals dels alumnes que cursen ensenyaments elementals als conservatoris de les llles.
Aleshores, podriem establir una analisi comparativa de les competéncies musicals desenvolupades
pels alumnes que cursen els ensenyaments elementals reglats a les escoles de musica de les llles

Balears una vegada que han finalitzat els estudis elementals.

Altres temes que podriem tractar en fer I'avaluacié de les escoles de musica i/o dansa en
investigacions futures son els segiients:

e La formacié dels mestres d’educacié musical

* Larelacid de les escoles de musica i la formacié musical en els estudis reglats d’educacié primaria
i secundaria

* Les metodologies concretes, els plantejaments didactics desenvolupats a les escoles de musica
* Estudi socioeconomic dels alumnes que acudeixen a les aules de les escoles de musica

* Lindex d’abandonament o de fracas escolar a les escoles de musica i/o dansa i les causes que el
provoquen

* Alumnes amb necessitats educatives especials de les escoles de musica i/o dansa
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* Les noves tecnologies aplicades a I'ensenyament musical i, en concret, a les escoles de musica de
les llles Balears®

Per tant, tenim un camp d’investigacié ampli que podem tractar i ampliar; i aixi ens ho proposam
per a investigacions futures.

% Hi ha una produccié bibliografica i investigadora abundant sobre aquest tema a I'Estat espanyol.Alguns exemples son els

seglients:
BUSQUIETS, F; LLINARES, F. (2005). Informatica i educacié musical. Versié electronica a: <http://grups.blanquerna.url.edu/

m7/educacio.htm>.

FREGA,A. L. (1996). «Nuevas tecnologias en la educacion musicaly. Eufonia, nim. 4, pag. 7-20.

- FORTS, C. (1996). «Les noves tecnologies en I'aprenentatge musicaly. Guix, nim. 221, pag. 39-44.

MIRANDA, J. (2003). Elaboracié d’un model multimédia d’intervencié per a I'educacié de 'oida musical. Tesi do ctoral:
<http://www.tdx.cesca.és/TDX-1215104-170150 />.
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9. DISPOSICIONS LEGALS

- Decret 2618/1966, de 10 de setembre, del Ministeri d’Educacié i Ciencia, sobre Reglamentacié
General dels Conservatoris de Musica.Va ser publicat en el BOE 24 d’octubre de 1966.

- Decret 50/1986, de 28 de maig, de creacié de la Xarxa d’Escoles Elementals de Musica de la
Comunitat Autonoma. BOCAIB num. 19, de 20-06-1986.

- Ordre del Conseller d’Educacié i Cultura,de 9 de juny de 1986, per la qual es regula el mecanisme
d’integracié a la Xarxa de les Escoles de Musica de la Comunitat Autonoma. BOCAIB num. 19,
de 20-06-1986.

- Llei 1/1990, de 3 d’octubre, d’Ordenacié General del Sistema Educatiu (LOGSE).

- Reial decret 389/1992, de |5 d’abril, publicat en el BOE de 28 d’abril de 1992. Estableix els
requisits minims dels centres que imparteixen ensenyaments artistics. BOE 28/04/92, nim. 192.

- Reial decret 756/1992, de 26 de juny, publicat en el BOE de 27 d’agost de 1992. Estableix els
aspectes basics del curriculum dels graus Elemental i Mitja dels ensenyaments de musica que les
comunitats autonomes han d’integrar en els curriculums respectius.

- Ordre de 30 de juliol de 1992, publicada en el BOE de 22 d’agost, per la qual es regulen les
condicions de creacié i funcionament de les escoles de musica i dansa en I'ambit territorial de
gesti6 del Ministeri.

- Ordre de 28 d’agost de 1992, per la qual s’estableix el curriculum dels graus Elemental i Mitja
de musica i es regula I'accés als graus esmentats per a 'ambit de competéncia del Ministeri
d’Educacié i Ciéncia.

- Decret 1876/1997,de |12 de desembre,sobre el traspas de funcions i serveis de I’Administracié de
I’Estat a la comunitat autonoma de les llles Balears en matéria d’ensenyaments no universitaris.

- Decret 37/1999, de 9 d’abril, pel qual es regulen les escoles de musica i/o dansa de la comunitat
autonoma de les llles Balears.

- Ordre del conseller d’Educacié, Cultura i Esports, de dia 20 de maig de 1999, per la qual es regulen
les condiciones que han de reunir aquelles escoles de musica i/o dansa reconegudes segons el
Decret 37/1999, de 9 d’abril, per a que es puguin crear aules d’ampliacié del Conservatori
Professional de Musica i Dansa de les llles Balears.

- Decret 101/2000, de 30 de juny, publicat en el BOIB nim. 85, d’l | de juliol de 2000, pel qual es
va crear el Conservatori Professional de Musica i Dansa d’Eivissa i Formentera.

- Decret 102/2000, de 30 de juny, publicat en el BOIB nim. 85, d’l | de juliol de 2000, pel qual es
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va crear el Conservatori Professional de Musica i Dansa de Menorca.

- Ordre del conseller d’Educacié i Cultura d’| de setembre de 2000, per la qual es posa en
funcionament el Conservatori Professional de Musica i Dansa d’Eivissa i Formentera.

- Ordre del conseller d’Educacié i Cultura d’| de setembre de 2000, per la qual es posa en
funcionament el Conservatori Professional de Musica i Dansa de Menorca.

- Ordre del conseller d’Educacié i Cultura de 16 d’octubre de 2000, per la qual s’estableix el
procediment d’habilitacié per impartir docencia a les escoles de musica i dansa reconegudes
d’acord amb el Decret 37/1999 de 9 d’abril. BOIB | 1/11/00, nim. 138.

- Resolucié de la Direccié General de Planificacié i Centres, mitjangant la qual es regula la formacié
complementaria que haura d’assolir el professorat de les escoles de musica o de dansa que
obtingui I'habilitacié general o especifica regulada per 'Ordre del conseller d’Educacié i Cultura,
de 16 d’octubre de 2000. BOIB 27/02/01, niim. 25.

- Resolucioé de la Direccié General de Planificacié i Centres, mitjangant la qual es regula la formacié
complementaria que haura de portar a terme el professorat de les escoles de musica o de dansa
que obtinguin I'habilitacié general o especifica regulada per 'Ordre del conseller d’Educacio i
Cultura, de 16 d’octubre de 2000.

- Ordre del conseller d’Educacié i Cultura, de 29 de juny de 2001, per la qual es creen i es regulen
les ampliacions del Conservatori Professional de Musica i Dansa.

- Ordre del conseller d’Educacié i Cultura, de 26 de marg de 2002, mitjangant la qual es regula el
procediment per a I'obtencié del certificat del Grau Elemental de musica. BOIB 16/04/02, nim. 46.

- Instruccions del Director general de Planificacié i Centres per a I'aplicacié de I'Ordre del
conseller d’Educacié i Cultura de 26 de marg de 2002, mitjangant la qual es regula el procediment
per a 'obtencio del certificat del Grau Elemental de musica.

- Ordre del conseller d’Educacié i Cultura de 30 de marg de 2005 (BOIB nim. 59, de 19 d’abril)
que estableix les bases reguladores de les subvencions en materia d’Educacié i Cultura.

- Decret legislatiu 2/2005 de 28 de desembre (BOIB num. 196, de 31-12-2005) pel qual s’aprova
el text refés de la Llei de subvencions. Té I'objectiu de determinar el régim juridic de les
subvencions.

- Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié (LOE).
- Reial decret 806/2006, de 30 de juny, pel qual s’estableix el calendari d’aplicacié de la nova

ordenacié del sistema educatiu (BOE nim. 167, de 14 de juliol), establerta per la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d’educacié.
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- Reial decret 1577/2006, de 2 de desembre, pel qual es fixen els aspectes basics del curriculum
dels ensenyaments professionals de musica regulats per la Llei organica 2/2006, de 3 de maig,
d’educacié (BOE de 20 de gener de 2007).

- Resolucié del conseller d’Educacié i Cultura, de dia 22 de desembre de 2006, mitjangant la qual
s’aprova la convocatoria d’ajudes per donar suport a estudis de musica, dansa, art dramatic i
estudis superiors de disseny (BOIB nim. 187, de 28-12-2006).

- Resolucié del conseller d’Educacié i Cultura de dia 15 de gener de 2007, per la qual s’aprova
canviar la denominacié especifica Conservatori Professional de Musica i Dansa de Mallorca per
la de Conservatori Professional de Musica i Dansa de Palma (codi del centre 07006810).

- Resolucié del conseller d’Educacié i Cultura de dia 18 de juny de 2007, sobre la concessié
d’ajudes per donar suport a estudis de musica, dansa, art dramatic i estudis superiors de disseny,
de dia 22 de desembre de 2006 (BOIB nim. 100, de 07-07-2007).

- Ordre del conseller d’Educacié i Cultura de 29 de juny de 2007, per la qual s’estableix el
desenvolupament curricular dels ensenyaments professionals de musica per al curs 2007/2008
(BOIB nim. 103 ext., | 1-07-2007).

- Resolucié de la consellera d’Educacié i Cultura de dia 15 de juny de 2008, per la qual s’aproven
les instruccions d’organitzacié i de funcionament dels conservatoris professionals de musica i
dansa de les llles Balears per al curs 2008/2009.

- Resolucié de la consellera d’Educacié i Cultura de dia 30 de juliol de 2008, per la qual s’aproven
les instruccions d’organitzacié i de funcionament de les escoles de musica i dansa de les llles
Balears reconegudes segons el Decret 37/1999 per al curs 2008/2009.

- Ordre de la consellera d’Educacié i Cultura de 8 de setembre de 2008, per la qual s’estableix
el desenvolupament curricular dels ensenyaments elementals de musica per al curs 2008/2009
(BOIB num. 135, de 25-09-2008).

- Ordre de la consellera d’Educacié i Cultura de 8 de setembre de 2008, per la qual s’estableix el
desenvolupament curricular dels ensenyaments professionals de musica per al curs 2008/2009
(BOIB num. 135, de 25-09-2008).

- Reial decret 1834/2008, de 8 de novembre, pel qual es defineixen les condicions de formacié
per a I'exercici de la doceéncia en I'educacié secundaria obligatoria, el batxillerat, la formacio
professional i els ensenyaments de régim especial i s’estableixen les especialitats dels cossos
docents d’ensenyament secundari.

- Resolucié de la consellera d’Educacié i Cultura, de 23 de desembre de 2008, mitjangant la qual

s’aprova la convocatoria d’ajudes individuals per donar suport a determinats ensenyaments artistics
de régim especial, realitzats durant el curs 2007/2008 (BOIB num. 185, ext., 31-12-2008).
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- Ordre de la consellera d’Educacié i Cultura de 16 de febrer de 2009, per la qual s’estableix
I'organitzacio i el funcionament dels ensenyaments professionals de musica regulats per la Llei
organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio, a les llles Balears.

- Ordre de la consellera d’Educacié i Cultura de 8 d’abril de 2009, per la qual s’estableixen els

preus publics que han d’aplicar els conservatoris professionals de musica i dansa de les llles
Balears per a la prestacié de serveis docents dels ensenyaments elementals de musica i dansa.
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RESUM

Lobjectiu d’aquest estudi és exposar les dades de qué disposa el Departament d’Inspeccié Educativa
(Direcci6 General d’Administracio, Ordenacid i Inspeccié Educatives) relatives al grau d’implantacié de
la llengua catalana com a llengua vehicular de I'ensenyament en les etapes d’educacié infantil, educacio
primaria i educacié secundadria obligatoria, relacionant-les amb els diferents ambits territorials de les llles
Balears i amb els tipus de centres segons la titularitat.

Les dades provenen dels Documents d’Organitzacio de Centre corresponents al curs 2008-09, lliurats al
DIE pels organs directius dels centres docents publics i privats de les llles que imparteixen les etapes
educatives objecte d’aquest article.

RESUMEN

El objetivo de este estudio es exponer los datos de qué dispone el Departamento de Inspeccion Educativa
(Direccion general de Administracién, Ordenacion e Inspeccion Educativas) relativas al grado de implantacion
de la lengua catalana como lengua vehicular de la ensefianza en las etapas d’educacion infantil, educacion
primaria y educacion secundaria obligatoria, relaciondndolas con los diferentes dmbitos territoriales de las
Islas Baleares y con los tipos de centros segtn la titularidad.

Los datos provienen de los Documentos de Organizacién de Centro correspondientes al curso 2008-09,
entregados al DIE por los érganos directivos de los centros docentes publicos y privados de las Islas que
imparten las etapas educativas objeto de este articulo.

1.OBJECTIU

Lobjectiu d’aquest estudi és exposar les dades de qué disposa el Departament d’Inspeccio
Educativa (Direccié General d’Administracio, Ordenacid i Inspeccié Educatives) relatives al
grau d’implantacié de la llengua catalana com a llengua vehicular de I'’ensenyament en les etapes
d’educaci6 infantil, educacié primaria i educacié secundaria obligatoria, relacionant-les amb els
diferents ambits territorials de les llles Balears i amb els tipus de centres segons la titularitat
(publics o privats').

El context on s’insereix aquesta informacié és el que estableix el Decret 92/1997 que regula
I'ds i 'ensenyament de i en llengua catalana, propia de les llles Balears, en els centres docents
no universitaris de les llles Balears, que en el seu article 8 estableix que els centres educatius
planificaran la implantacié progressiva de I'ensenyament en llengua catalana, ho especificaran en el
Projecte lingiiistic de centre.

' En tot 'estudi, dins el sector privat s’hi inclouen el privats i els privats concertats
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2.METODOLOGIA DETREBALL

2.1. Fonts de les dades

Les dades provenen dels Documents d’Organitzacié de Centre (DOC) corresponents al curs 2008-
09, lliurats al Departament d’Inspeccié Educativa pels organs directius dels centres docents publics i
privats d’educacio infantil, educacié primaria i educacié secundaria obligatoria de les llles Balears.
La informacié que contenen aquests documents organitzatius té el caracter d’oficial, atés que
és avalada per les direccions dels centres i representa quantitativament la realitat “declarada”
formalment pels centres (validada pel organs directius i col-legiats de les institucions educatives).
Per al Departament d’Inspeccié Educativa (DIE) constitueixen una base imprescindible per als
processos de supervisio, tant des del punt de vista del control com de I'assessorament.

No s’han tingut en compte aquells centres privats ni municipals que sén tnicament d’educacio
infantil, pel fet que atenen majoritariament infants de 0 a 3 anys.

2.2. Procés
La informacié que s’obté de cada centre és la segiient:

- Nombre d’alumnes per grup, nivell i etapa

- Etapes i nivells que imparteix

- Nombre de grups per cada nivell

- Nombre de grups que fan en catala cadascuna de les arees/matéries/ambits en cada nivell
educatiu

- Nivells on tots els grups fan en catala cadascuna de les arees, matéries o ambits?

- Arees, matéries o ambits que es fan en catala a tota I'etapa (El, EP, ESO)

- Ensenyament en catala per nombre d’arees, matéries o ambits i per nivells educatius: en catald’, cap
area/mateéria/ambit, | area/matéria/ambit, 2 arees/matéries/ambits, 3 arees/matéries i 4 arees/matéria

- Nombre d’alumnes que fan 'ensenyament en catala per grups, nivells i etapes

- Nombre d’alumnes que fan encatala:

- tot 'ensenyament

- cap area/matéria/ambit

- | area/materia/ambit

- 2 arees/matéries/ambits

- 3 arees/matéries

- 4 arees/matéries

Quanta I's de la llengua catalana, s’han calculat les dades totals en valors absoluts i en percentatges.
Aquestes dades s’organitzen per factors de: territorialitat, titularitat del centre i nivell educatiu. S’hi
ha fet constar les variables segiients: arees impartides en catala, ensenyament en catala i nombre
d’arees que s’'imparteixen en catala. De cada variable i factor se n’han tret els resultats referits no
només a centres educatius, sind a nombre d’alumnes.

2 Els ambits corresponen a I'educacié infantil; les arees, a 'educacié primaria i les matéries, a I'educacié secundaria obligatoria.
3 La denominacié d’ensenyament “en catala” correspon, al llarg d’aquest estudi, a la imparticié en aquesta llengua de totes
les arees i/o matéries curriculars, excepcio feta de les lingiiistiques. Tenint en compte el que s’indica a la nota al peu nimero
13 referent a I'educacié secundaria obligatoria.
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Lestudi es presenta per a cada una de les etapes educatives esmentades (educacié infantil, educacio
primaria i educacié secundaria obligatoria), amb els grafics il-lustratius de les diferents variables
(ensenyament en catala, per arees, matéries o, en el cas d’educacio infantil, ambits) i factors analitzats
(titularitat de centres, territorialitat, etapes, nivells i alumnat).

Les variables s’han analitzat per separat per, posteriorment, establir relacions entre elles dins cada
etapa i entre cadascuna d’aquestes i els factors. Finalment s’han comparat les etapes i els nivells
educatius de cada una d’aquestes.

3.EDUCACIO INFANTIL!

3.1. Ensenyament en catala per territorialitat
En el conjunt de les llles Balears, un 89,8% dels centres i un 87,6% de I'alumnat fa 'ensenyament
en catala en aquesta etapa educativa. De manera general s’observa que les dades d’ensenyament
en catala referides als centres presenten uns resultats més elevats que les referides a 'alumnat, a
excepcié de Menorca i de la part forana de Mallorca.

La part forana de Mallorca presenta els valors més elevats d’ensenyament en catala, tant en nombre
de centres com en nombre d’alumnes. El 96,4 % dels centres d’aquesta zona fa I’ensenyament en
catala i aix0 abasta el 97,2% de tots els alumnes de la part forana.A 'extrem oposat s’hi situa Palma,
on un 78,9% dels centres que s’hi ubiquen fa 'ensenyament en catala, dada que encara se situa més
per davall si es té en compte el nombre d’alumnes, ja que el 75,3% del total dels alumnes de Palma
rep 'ensenyament en catala en aquesta etapa educativa.

Les dades sobre els centres i els alumnes que realitzen I'ensenyament en catald® als diferents
territoris es reflecteixen al quadre segiient en percentatges. Cada percentatge és relacionat al 100%
d’alumnes i centres de cada territori analitzat

QUADRE I. ENSENYAMENT EN CATALA.
DADES DE CENTRES | ALUMNES PER TERRIORIALITAT

Ensenyament en catala a I'educacé infantil

Centres Alumnat
llles Balears 89,8 % 87,6 %
Mallorca 89,5 % 87,3 %
Menorca 91,3 % 92,2 %
Eivissa-Formentera 90,5 % 86,7 %
Palma 78,9 % 753 %
Part Forana de Mallorca 96,4 % 97,2 %

* Quadres | i 2 grafics | a 6.
° En aquesta etapa educativa, consideram que un centre fa en catala algun ambit quan TOTS els grups d’alumnes d’un mateix
nivell ho fan en catala.
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3.2. Ensenyament en catala per titularitat de centres

Centres publics:

Dins el sector public, el percentatge dels que fan I'ensenyament en catala en el conjunt de les
llles Balears és del 97,6% . Si es pren aquesta dada com a referéncia, ens trobam que a I'extrem
superior es troba superada per la part forana de Mallorca, on el 99,1% dels seus centres publics fa
'ensenyament en catala, mentre que a I'extrem inferior s’hi situa Menorca, on el fa el 94,4% dels
seus centres publics.

Centres privats:

Dins el sector privat, el percentatge dels que fan I'ensenyament en catala en el conjunt de les llles
Balears és del 70,9% . Els centres privats que fan I'ensenyament en catala se situen uns 26 punts
percentuals per davall dels publics. Aquesta diferéncia s’accentua més encara a Eivissa-Formentera,
on hi ha 47 punts de diferéencia entre publics (97,2 %) i privats (50 %).

En aquest mateix sector, les escoles de la part forana de Mallorca presenten els percentatges
més elevats d’ensenyament en catala tot i que es mantenen lleugerament per davall de la
mitjana global de les llles Balears (89,8%), a I'altre extrem se situen Eivissa i Formentera, on
el 50 % d’aquests centres fan ’ensenyament en catala i el 50% restant el fan en dos dels
tres ambits en queé s’organitza I'educacié infantil (coneixement d’'un mateix, coneixement de
’entorn i llenguatges).

Juntament amb la part forana de Mallorca, Menorca és la zona on un percentatge més alt de
centres privats fa ’ensenyament en catala. Aquesta ultima dada referida a Menorca contrasta
amb els centres publics, dels quals té el percentatge més baix dels que fan I’ensenyament en
catala si el comparam amb les altres illes, tot i que aquest percentatge és forga elevat (94,4%).
Entre els centres privats, les diferéncies per territoris sén molt marcades, com a exemple
d’aixod trobam que hi ha 37 punts percentuals de diferéncia entre la part forana de Mallorca
i les Pitilises.

QUADRE 2. ENSENYAMENT EN CATALA PER TITULARITAT DE CENTRE
I TERRITORIALITAT

Ensenyament en catala

Centres Alumnes
PUBLICS PRIVATS PUBLICS PRIVATS
llles Balears 97,6 % 70,9 % 98,3 % 67,2 %
Mallorca 98 % 72 % 99.2 % 68,7 %
Menorca 94,4 % 80 % 942 % 82,8 %
Eivissa-Formentera 97,2 % 50 % 97,0 % 30,8 %
Palma 95,7 % 61,4% 99,1 % 584 %
Part Forana de Mallorca 99,1 % 87,1 % 99.2 % 90,8 %
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Alumnat:

Pel que fa a I'alumnat s’observa que, de manera general, en els centres publics els percentatges
referits a alumnat no difereixen gaire dels referits als centres, tret del cas de Palma, on el percentatge
d’alumnat supera en gairebé tres punts i mig el de centres, fet que es pot explicar, entre d’altres
raons, per una ratio més elevada d’alumnes per centre.

El comportament descrit al paragraf anterior difereix del que es ddna als centres privats, on en
tots els casos, llevat del de la part forana de Mallorca i a Menorca, el percentatge de centres que
fan 'ensenyament en catala supera el percentatge d’alumnes, el cas més significatiu és el d’Eivissa-
Formentera, amb una diferéncia entre nombre de centres i nombre d’alumnes de poc més de 19
punts percentuals.

Les diferéncies entre centres i alumnes relativitzen els resultats i ens aporten dades significatives.
Un percentatge molt elevat de centres que fan I'ensenyament en catala no sempre significa una
presencia molt rellevant quan es comptabilitza I'alumnat, que és, al cap i a la fi, el destinatari de la
formacio.

El fet que 'educacié infantil s’organitzi curricularment en tres ambits i que la informacié sol-licitada
sobre I’'ensenyament en catala hagi estat centrada en aquests i no en les arees en que es desenvolupen
fa que s’hagi de considerar que els centres on I'ensenyament en catala se situa en nivells més baixos
son aquells en qué no es fa cap ambit en catala®. Fetes aquestes consideracions, s’observa que:

A) 8 centres de les llles Balears (un 2,7% del total) no fan en catala cap dels tres ambits, d’aquests,
3 son publics i 5 sén privats.

B) D’aquests 8 centres, 6 sén a Mallorca (I és un centre public i 5 sén centres privats), | a
Menorca (es tracta d’un centre public) i | a les Pitilises (es tracta d’un centre public) .

C) Un total de 778 alumnes de les IB (un 2,6% del total) no fan cap ambit totalment en catalg,
d’aquests, 298 son alumnes de centres publics i 480, de privats.

D) D’aquests 778 alumnes, 557 es troben matriculats a centres de Mallorca (77 a centres publics
i 480 a privats), 125 a Menorca (tots ells a centres publics) i 96 a les Pitilises (tots ells, també a
centres publics).

¢ Convé tenir en compte alld que es remarca a la nota nimero 2.
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3.3. Grafics d’educacié6 infantil per ambits i illes’

Totalitat de centres de les llles Balears

GRAFIC I: PERCENTATGE DE CENTRES QUE IMPARTEIXEN EDUCACIO
INFANTIL A LES ILLES BALEARS EN CATALA, EN UN AMBIT,
EN DOS AMBITS O EN CAP AMBIT

7% 5,8%

2,7%

89,8%

M En catala
m Cap ambit

= Un ambit

Dos ambits

Total de centres de Mallorca

GRAFIC 2: PERCENTATGE DE CENTRES QUE IMPARTEIXEN EDUCACIO
INFANTIL A LES ILLES BALEARS EN CATALA, EN UN AMBIT,
EN DOS AMBITS O EN CAP AMBIT

22% 7%
2,6%

89,5%

M En catala
m Cap ambit

= Un ambit

Dos ambits

7 En dades absolutes, es comptabilitzen 207 centres publics i 86 centres privats que imparteixen I'educacié infantil; d’aquests,
228 a Mallorca (153 publics i 75 privats), 23 a Menorca (18 publics i 5 privats) i 42 a Eivissa i Formentera (36 publics i
6 privats).
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Total de centres de Menorca

GRAFIC 3: PERCENTATGE DE CENTRES QUE IMPARTEIXEN EDUCACIO
INFANTIL A LES ILLES BALEARS EN CATALA, EN UN AMBIT,
EN DOS AMBITS O EN CAP AMBIT
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GRAFIC 4: PERCENTATGE DE CENTRES QUE IMPARTEIXEN EDUCACIO
INFANTIL A LES ILLES BALEARS EN CATALA, EN UN AMBIT,
EN DOS AMBITS O EN CAP AMBIT
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3.3.1. Comparativa per tipus d’ensenyament (variable ‘“‘en catala’) i titularitat entre
Menorca, Eivissa i Formentera, Palma i la part forana de Mallorca

Centres
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Alumnat

GRAFIC 6. PERCENTATGES SOBRE EL TOTAL DE CENTRES |
D’ALUMNES DE CADA TITULARITAT | ZONA.
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4. EDUCACIO PRIMARIA®

4.1. Ensenyament en catala per territorialitat

El percentatge de centres que fan I'educacié primaria en catal3’® en el conjunt de les llles Balears és
del 62 %.Aquest percentatge presenta algunes diferéncies entre les illes. La diferéncia maxima és
de - 7 punts (cas d’Eivissa i Formentera, que és del 55 %).

Palma se situa un poc més de 18 punts per davall dels percentatges globals de les llles Balears quant
a ensenyament en catala, i 35 punts per davall de la part forana de Mallorca.

Si analitzam el nombre d’alumnes que reben I’ensenyament en catala en aquesta etapa s’observa
que els percentatges s’incrementen lleugerament respecte del percentatge de centres. D’aquesta
manera, en el conjunt de les llles un 65,7% de I'alumnat rep I'ensenyament en catala (front al
62% de centres que I'hi imparteixen). La diferéncia menor entre nombre de centres i nombre
d’alumnes quant a la variable que analitzam la trobam a Mallorca (62,9% dels centres d’aquesta illa
fan 'ensenyament en catala, mentre que, dels alumnes, el fan el 66,4%). A Menorca, el percentatge

& Quadres 3i4igrafics7a 16
° En aquest estudi es considera que un centre fa I'ensenyament total en catal3, quan TOTS el grups de tots els nivells fan
totes les arees de 'etapa en catala (exceptuant I'area de llengua castellana i la de llengua estrangera).
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d’alumnes supera en 5,3 punts el dels centres (56% dels centres i 61,3% dels alumnes) i a Eivissa-
Formentera és on es déna I'increment major (55% dels centres i 64,3% dels alumnes).

Les dues zones en qué hem dividit Mallorca (Palma i part forana) presenten la mateixa tendéncia que
les altres. S'observa que a la capital és major la diferéncia entre centres que fan I'ensenyament en
catala (42,6%) i alumnes (49,7%) mentre que a la part forana no arriba als quatre punts percentuals
(77,6% dels centres i 81,4% d’alumnes).

QUADRE 3. ENSENYAMENT EN CATALA.
DADES DE CENTRES | ALUMNES PER TERRITORIALITAT

Ensenyament en catala a I'educacé primaria

Centres Alumnat
llles Balears 62 % 65,7 %
Mallorca 62,9 % 66,4 %
Menorca 56 % 61,3%
Eivissa-Formentera 55 % 64,3 %
Palma 42,6 % 49,7 %
Part Forana de Mallorca 77,6 % 81,4 %

4.2. Ensenyament en catala per titularitat

Centres publics

En els centres publics, els percentatges d’ensenyament en catala en el conjunt de les llles Balears
se situa en el 76%. En aquest apartat, la part forana de Mallorca suposa I'extrem més elevat (8,3
punts percentuals per damunt), a l'altre extrem se situen Eivissa i Formentera (16 punts per
davall). Menorca es troba 9,3 punts per davall del percentatge del conjunt de les llles.

En el conjunt de les llles Balears, els centres publics se situen per damunt dels privats quant
a ensenyament en catala. Aquesta diferéncia és encara major a Mallorca, i encara major si, dins
Mallorca, s’analitza la zona de Palma, on la diferencia quant a nombre de centres que ho fan en catala
entre els dos sectors supera els 48 punts percentuals. D’altra banda, les diferéncies menors quant a
la variable que comentam es troben a la part forana de Mallorca, amb el 84,3% dels centres publics
front al 51,4% dels privats.

Centres privats

En el conjunt dels centres privats, Gnicament Mallorca i, en especial, a causa de la seva part forana,
supera la mitjana de les llles Balears (31,6 %) quant a ensenyament en catala als centres d’aquesta
titularitat. Menorca s’hi aproxima (28,6% dels centres privats de lilla) i en I'extrem més baix se
situen les Pititises amb un 20% dels seus centres. Si es tenen en compte Palma i la part forana
de Mallorca, s’aprecia com aquestes dues zones se situen a cada un dels extrems de la mitjana,
a l'extrem inferior hi ha Palma (on el 18,8% dels centres privats fa 'ensenyament en catala) i, al
superior, la part forana (on ho fa el 51,4%).
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Alumnat

De Panalisi de les dades referides a I'alumnat que rep I'ensenyament en catala en aquesta etapa
educativa en cada un dels sectors (public i privat) s’observa que aquestes difereixen de les referides
al centres. El sector public és el que presenta un percentatge més elevat del seu alumnat que fa
'ensenyament en catala (com passa a les dades referides als centres), amb un 82,5% en el conjunt
de les llles Balears, mentre que del privat ho fa el 36,3%. La diferéncia més gran en percentatges
d’alumnat que rep I'ensenyament en catala entre els dos sectors la trobam a Palma,amb un 81,9% de
'alumnat dels centres publics i un 26% de I'alumnat dels centres privats. Els percentatges d’alumnes
del sector public dupliquen als del sector privat en el conjunt de les llles Balears, també a cadascuna
de les illes; els tripliquen a Palma i s’hi aproximen a la part forana de Mallorca, tot i que uns 27 punts
percentuals per davall.

QUADRE 4. ENSENYAMENT EN CATALA PER TITULARITAT
DE CENTRE | TERRITORIALITAT

Ensenyament en catala a I'educacié primaria

Centres Alumnes
PUBLICS PRIVATS PUBLICS PRIVATS

llles Balears 76 % 31,6 % 82,5 % 36,3 %
Mallorca 792 % 32,5 % 86,2 % 372 %
Menorca 66,7 % 28,6 % 73 % 29,2 %
Eivissa-Formentera 60 % 20 % 70,6 % 28,9 %
Palma 67,4 % 18,8 % 81,9 % 26 %

Part Forana de Mallorca 84,3 % 51,4 % 88,3 % 60,6 %

4.3. Arees '°

Larea de coneixement del medi és la que més s’imparteix en llengua catalana (96,7% dels centres
de les llles i 98,1% de I'alumnat) en consonancia amb el que marca la normativa. Un poc per davall
se situa I'educacié musical, en un 94,4% de centres, que afecta un 96,5% dels alumnes. Se situa
immediatament per davall, 'educacié fisica, amb el 93,4% dels centres i el 96,1% dels alumnes,
I'educacié plastica, emb el 82,1% dels centres i el 87,4% de I'alumnat i, finalment, les matematiques,
que es fan en catala en un 70,9% dels centres i a un 73,8% dels alumnes.

En els centres publics, s’observa que I'area més impartida en catala és la d’educacié musical (a un
97,6% dels centres i un 99,7% de I'alumnat) seguida pel coneixement del medi (97,1 dels centres
i 98,7% de l'alumnat). La que menys es fa en catala és I'area de matematiques, en un 83,6% dels
centres i un 90% dels alumnes.

En els centres privats I'area que es fa més en catala és la de coneixement del medi (93,7% dels centres
i 97,2% dels alumnes), seguida de I'educacié fisica i 'educacié musical (86,3% i 85,3% dels centres,

1% En el context del que estableix el DECRET 92/1997, de 4 de juliol de 1997, que regula I'Gs i 'ensenyament de i en llengua
catalana, propia de les llles Balears, en els centres docents no universitaris de les llles Balears i, en concret, al seu article 17
pel que respecta a I'educacié primaria.
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respectivament i el 93,1% i 90,9% dels alumnes, respectivament). Quant a I'area de matematiques,
menys de la meitat dels centres privats i dels seus alumnes fan les matematiques en catala (41,1%
dels centres i 45,5% dels alumnes). Les majors diferéncies entre centres publics i privats quant a
percentatges d’ensenyament en catala a cada area es donen a les arees de matematiques (42,5 punts
de diferéncia) i d’educacié artistica (19 punts de diferencia).

Les dades permeten també destriar els centres on s’imparteixen en catala menys del 50% de les
arees analitzades en aquest estudi. En aquest sentit, la situacié que trobam és la segilient:

- |3 centres de les llles Balears (un 4,3% del total) fan en catala dues o menys de dues arees,
d’aquests, 6 sén publics i 7 sén privats.

- D’aquests |13 centres, 10 sén a Mallorca (3 sén centres publics i 7 sén centres privats) i | a
Menorca (es tracta d’un centre public) i 2 a les Pitilises (tots dos publics).

- Un total de 1.019 alumnes (un 1,6% del total) reben I'ensenyament en catala en dues o menys
arees. D’aquests, 273 sén alumnes de centres publics i 746, de privats.

- D’aquests 1.019 alumnes, 795 es troben matriculats a centres de Mallorca (49 a centres publics
i 746 a privats), 75 a Menorca (tots ells a centres publics) i 149 a les Pitilises (tots ells també a
centres publics).

4.4. Nivells

En aquest apartat (corresponent al que il-lustren els grafics 15 i 16) es mostra la situacié de
ensenyament en catala en cadascun dels cursos de 'educacié primaria. Les dades dels centres
que s’hi reflecteixen fan referéncia als percentatges sobre el total de centres que imparteixen cada
nivell educatiu, i les dels alumnes, als percentatges sobre el total d’alumnes matriculats en cada nivell
educatiu.

La tendéncia que s’observa en les dades referides tant als centres com als alumnes és d’una major

presencia de I'ensenyament en catala als cursos del primer cicle de primaria i, en menor mesura, en
els del tercer cicle.
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4.5. Grafics d’educacié primaria per arees i illes'

4.5.1. Ensenyament en catala als centres d’ educacié primaria de les llles Balears
Total de centres de les llles Balears

GRAFIC 7: PERCENTATGE DE CENTRES DE LES ILLES BALEARS

QUE IMPARTEIXEN EDUCACIO PRIMARIA PER NOMBRE
D’AREES QUE FAN EN CATALA
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GRAFIC 8: PERCENTATGE DE CENTRES DE MALLORCA

QUE IMPARTEIXEN EDUCACIO PRIMARIA PER NOMBRE
D’AREES QUE FAN EN CATALA
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""" En dades absolutes, es comptabilitzen 208 centres publics i 95 centres privats que imparteixen I'eduacié primaria;
d’aquests, 237 a Mallorca (154 publics i 83 privats), 25 a Menorca (18 publics i 7 privats) i 41 a Eivissa i Formentera (36
publics i 5 privats).
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Total de centres de Menorca

GRAFIC 9: PERCENTATGE DE CENTRES DE MENORCA
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GRAFIC 10: PERCENTATGE DE CENTRES D’EIVISSA-FORMENTERA
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4.5.2. Comparativa per tipus d’ensenyament (variable ““ en catala”) i titularitat entre
Menorca, Eivissa i Formentera, Palma i la part forana de Mallorca

Centres
GRAFIC 11. PERCENTATGES SOBRE EL TOTAL DE CENTRES
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4.5.3. Ensenyament en catala per arees en el conjunt de les llles Balears, per titularitat

de centre.
Centres
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4.5.4. Ensenyament en catala per nivells educatius en el conjunt de les llles Balears

Centres
GRAFIC I5.
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5.EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA'"?

5.1. Ensenyament en catala per territorialitat
El percentatge de centres que fan I'educacié secundaria obligatoria en catala'® en el conjunt de les
llles Balears és del 54,67 %'“.

Si es prenen de referéncia les dades del conjunt de les illes Balears (54,7 % dels centres i 60,1 % de
'alumnat) es comprova que les Pitiiises son les llles que tenen un percentatge més alt dels centres
on es realitza 'ensenyament en catala en aquesta etapa educativa, Unicament superades per la
part forana de Mallorca (69,4 %) i que Palma té el percentatge més baix de centres que realitzen
'ensenyament en catala (37,3 %), un poc més de |7 punts per davall dels percentatges globals de les
llles Balears quant a ensenyament en catala, i 32 punts per davall de la part forana de Mallorca.

Les dades referides a alumnes permeten matisar qualitativament les anteriors.Si s’observa el nombre
d’alumnes que reben I'ensenyament en catala en aquesta etapa es constata que els percentatges
s'incrementen respecte dels de centres.

Si en nombre de centres que fan I'ensenyament en catala, les Pitilises se situen percentualment
per damunt de la resta d’llles, en nombre d’alumnes és Menorca la que se situa per damunt de les
altres ja que un 73,8% fan I'ensenyament en catala. Les dades de les dues zones en qué hem dividit
Mallorca (Palma i part forana) ens permeten constatar que la part forana de Mallorca és alla on
s’assoleixen percentatges més elevats tant en centres com en alumnat. D’altra banda, Palma suposa
I'extrem oposat ja que és la zona amb percentatges més baixos de totes les estudiades.

QUADRES. ENSENYAMENT EN CATALA. DADES DE CENTRES I
ALUMNES PER TERRITORIALITAT

Ensenyament en catala a I'educacé secundaria obligatoria

Centres Alumnat
llles Balears 54,7 % 60,1 %
Mallorca 53,7 % 57,9 %
Menorca 57,1 % 73,8 %
Eivissa-Formentera 60 % 64,8 %
Palma 373 % 39,9 %
Part Forana de Mallorca 69,4 % 757 %

"2 Quadres 5 a 9 i grafics 17 a 30

13 Ateses les caracteristiques de I'etapa d’educaci6 secundaria obligatoria, en aquest estudi, s’'adopta I'expressi6 ‘“ensenyament en
catala” referida a 'ESO quan, en cada un dels cursos, les assignatures impartides en catala en almenys un grup soén les segiients:

A primer curs: matematiques, ciencies socials, ciéncies naturals, educacié fisica, educacio plastica i visual, religio, alterna-
tiva a la religié.

A segon curs: matematiques, ciéncies socials, ciéncies naturals, educacio fisica, tecnologia, religio, alternativa a la religié i musica.

A tercer curs: matematiques, ciéncies socials, ciéncies naturals, educacié fisica, educacié plastica i visual, religio, alternativa
a la religio i musica.

A quart curs: matematiques, ciéncies socials, biologia i geologia, fisica i quimica, educacio fisica, educacié plastica i visual, tecnologia,
religio, alternativa a la religié i musica.

14 Les dades que en el quadre 5 corresponen a cada una de les illes, aixi com a les zones de Palma i de la part forana de
Mallorca fan referéncia als percentatges sobre el total de centres de cada llla i zona.
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5.2. Ensenyament en catala per titularitat

Centres publics
En el conjunt dels centres publics de les llles s’observa que el 79,69% fa I'ensenyament en catala.

De les diferents zones analitzades, Palma és la que té un percentatge més baix d’instituts i d’alumnes
que fan I'ensenyament en catala. Lextrem oposat el trobam a la part forana de Mallorca (amb
el 86,21%). Per illes, Mallorca és la que té un percentatge més baix dels seus centres que fan
'ensenyament en catala.

Centres privats
Als centres privats minven considerablement aquests percentatges i se situen en un 36,05% dels
centres els que ho fan en catala.

El percentatge més baix de centres que fan I’ensenyament en catala en aquest sector es dona a les
Pitilises i el més elevat, a la part forana de Mallorca, que és I'iinica de les zones analitzades on poc
més del 50% dels centres privats fa I'ensenyament en catala.

Les majors diferencies entre els sectors public i privat quant a percentatges d’ensenyament en
llengua catalana es donen a les Pitilises i a Menorca.

Alumnat
Menorca és on un percentatge més elevat d’alumnes rep I'ensenyament en catala en el sector public
perd no en el privat, on és Mallorca l'illa que presenta un percentatge més alt.

Les dades referides a Palma i a la part forana de Mallorca mostren que la primera té el percentatge
més baix d’alumnat que rep I'ensenyament en catala (67,99%) en I'ensenyament public mentre que,
en el privat, aquest lloc és ocupat per les Pititises (13,12%).Aixi doncs, s’observa un comportament
diferenciat quant a implantacié de I'ensenyament en catala. D’aquesta manera, si en I'ensenyament
public trobam el major percentatge a Menorca i el menor a Palma, en el privat el major es troba a
la part forana de Mallorca i el menor, a les Pitiises.

Cal remarcar també que si es té en compte la totalitat d’alumnat de les llles Balears en els dos
sectors (public i privat) el percentatge d’ensenyament en catala se situa entorn del 60%.

QUADRE 6. PERCENTATEGES D’ENSENYAMENT EN CATALA SOBRE
EL TOTAL DE CENTRES DE CADA TERRITORI | TITULARITAT

Ensenyament en catala a I'educacié secundaria obligatoria

Centres Alumnes
PUBLICS PRIVATS PUBLICS PRIVATS
llles Balears 79,69 % 36,05 % 79,00 % 30,20 %
Mallorca 78,72 % 37,84 % 78,06 % 31,16 %
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Menorca 85,71 % 28,57 % 92,39 % 30,32 %
Eivissa-Formentera 80,00 % 20,00 % 75,32 % 13,12 %
Palma 66,67 % 24,39 % 67,99 % 21,40 %
Part Forana de Mallorca 86,21 % 54,55 % 83,42 % 53,63 %

5.3. Matéries

Letapa d’educacié secundaria obligatoria presenta unes caracteristiques ben diferents a les etapes
anteriors pel que fa a I'organitzacio dels centres i als agrupaments de I'alumnat. El fet que en aquesta
etapa educativa en un mateix centre hi pugui haver grups d’alumnes que, cursant un mateix nivell
educatiu, rebin una assignatura en una o altra llengua, motiva que en parlar d’ensenyament total
o parcial en llengua catalana s’hagi de distingir si les dades exposades es refereixen a algun grup
d’alumnes o bé a tots els grups d’alumnes.

Els quadres segiients presenten els percentatges de centres en els quals almenys un grup fa
I’ensenyament en catala en cada una de les matéries analitzades'® i els percentatges d’alumnes als
quals afecta. Cada percentatge és en relacio a la totalitat de centres o alumnes que cursen cadascuna
de les mateéries en cada ambit territorial (Mallorca, Menorca, Eivissa-Formentera).

QUADRES 7 1 8. PERCENTATGES DE CENTRES ON ALMENYS UN GRUP FA
L’ENSENYAMENT EN CATALA EN CADA MATERIA (7) | PERCENTATGES
D’ALUMNES QUE REBEN L’ENSENYAMENT EN CATALA EN CADA MATERIA (8)

En quants centres almenys un grup fa Percentatges d’alumnes que reben

I’ensenyament en catala. Per materia ’ensenyament en catala. Per matéria
MAT 69,83 73,21 71,67 MAT 70,43 78,30 80,95
SOC 95,04 100,00 100,00 SOC 91,25 97,84 99,65
EF 82,64 87,50 91,67 EF 83,34 94,03 88,8l
CN 88,98 97,62 91,11 CN 86,64 96,56 96,07
BG 85,95 100,00 93,33 BG 73,40 94,29 70,19
FQ 87,60 85,71 86,67 FQ 67,01 83,01 62,63
EPV 74,66 76,19 77,78 EPV 71,39 85,02 71,72
TEC 30,99 42,86 33,33 TEC 40,45 48,08 45,21
MUS 70,25 78,57 82,22 MUS 72,83 88,16 86,01
REL 62,60 55,36 71,67 REL 52,82 53,09 62,73
ALT 37,81 48,21 63,33 ALT 50,21 66,91 76,31

Les materies que més es fan en llengua catalana en almenys un grup d’educacié secundaria obligatoria
son les de Ciencies Socials, Ciéncies de la Naturalesa, Fisica i Quimica, Biologia i Geologia i Educacid
Fisica. Destaca les Ciéncies Socials a Menorca i a les Pitilises com a matéria que fan en llengua
catalana un 100% dels centres en almenys un dels grups del centre.

'* Vegeu nota al peu nimero |3
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Si s’analitzen les diverses matéries i es relacionen amb els centres segons la titularitat, la major
diferencia entre centres publics i centres privats es troba a I'area de Matematiques. En Ciencies
socials, Biologia i Geologia i Fisica i Quimica sén els centres privats els que presenten uns
percentatges més elevats d’ensenyament en catala.

Les dades a I'abast relatives a centres de Palma i de la part forana de Mallorca sobre I’ensenyament
de les diferents matéries mostren diferéncies significatives en alguns aspectes. D’una banda, es
constata que en totes les matéries analitzades, la part forana se situa per damunt de Palma
quant a percentatge de centres que fan ensenyament en catala, tant si sén publics com si sén
privats. La diferéncia més pronunciada la trobam a I’assignatura de Matematiques als centres
privats, on el 80,30% dels de la part forana les fan en catala, front al 35,98% dels de Palma.

QUADRE 9. PERCENTATEGES D’ENSENYAMENT EN CATALA PER MATERIES,
DADES SOBRE EL TOTAL DE CENTRES DE CADA ZONA

MAT SOC NAT BG FQ
IES CC IES CcC IES CcC IES CC IES CcC

PLM 90,28 3598 | 8889 96,95 8889 79,67 « 8333 80,49 77,78 90,24
PF 93,10 80,30 = 9224 9848 9425 9596 = 86,21 9394 8276 9394

Als centres de Palma, cal destacar les arees de Fisica i Quimica i Ciencies socials com aquelles que
s'imparteixen més en llengua catalana als centres privats que no als publics.

Les dades disponibles ens permeten també destriar els centres on s’imparteixen en catala en algun
dels nivells de 'ESO, menys del 50% (menys de 4) de les matéries analitzades en aquest estudi. En
aquest sentit, la situacié que trobam és la segiient:

- 20 centres de les llles Balears (un 3% del total) fan en catala menys de quatre materies, en algun
dels nivells de 'ESO, d’aquests, 4 sén publics i 16 sén privats.

- D’aquests 20 centres, |17 sén a Mallorca (4 sén centres publics i 13 son centres privats), 2 a
Menorca (tots dos, privats) i | a les Pitilises (també privat).

5.4. Nivells

En el conjunt dels centres de les llles Balears, no hi ha cap dels quatre cursos d’ESO on
s’arribi al 53% dels centres que fan I’ensenyament en catala en totes les matéries. Es al 2n
curs on un percentatge més elevat de centres fan I’ensenyament en catala i al 3r curs on
el percentatge és més baix. Aquestes dades son més elevades si el factor que s’observa és
el nombre d’alumnes; en aquest aspecte, cal destacar que al primer cicle d’ESO és on un
percentatge més elevat d’alumnes fa I’ensenyament en catala, mentre que el 4t curs compta
amb el nivell més baix d’alumnes.
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Les diferencies per titularitat de centres sén significatives en tots els nivells de 'ESO. A la xarxa
publica és al Irial 3r cursos on es troba un nombre més baix de centres que fan 'ensenyament en
catala mentre que als centres privats és a 3r i a 4t.

Contrariament al que ocorre a la xarxa publica entre els resultats de centres i alumnes, on aquests
ultims suposen un augment respecte de les dades dels centres, exceptuant a 4t curs, als centres
privats la tendéncia és que els percentatges de centres que fan I'ensenyament en catala en cada un
dels nivells és sempre superior al d’alumnes (a excepcié del 3r curs).

5.5. Grafics d’educacié secundaria obligatoria per ensenyament en catala i per illa'

llles Balears (centres)

GRAFIC 17: PERCENTATGE DE CENTRES QUE FAN L’ENSENYAMENT EN
CATALAA LES ILLES BALEARS

54,7%

45,3%

m En catala

B Parcialment en catala

'® En dades absolutes, es comptabilitzen 64 centres publics (IES) i 86 centres privats (CC) que imparteixen I'eduacid
secundaria obligatoria; d’aquests, 121 a Mallorca (47 publics i 74 privats), 14 a Menorca (7 publics i 7 privats) i 15 a Eivissa i
Formentera (10 publics i 5 privats).
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Illes Balears (alumnat)

GRAFIC 18: PERCENTATGE D’ALUMNES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALAA LES ILLES BALEARS

39,9% 60,1%

m En catala

B Parcialment en catala

Mallorca (centres)

GRAFIC 19: PERCENTATGE DE CENTRES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALA A MALLORCA

53,7%

46,3%

m En catala

B Parcialment en catala
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Mallorca (alumnat)

GRAFIC 20: PERCENTATGE D’ALUMNES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALA A MALLORCA

42,1% 57,9%

m En catala

B Parcialment en catala

Menorca (centres)

GRAFIC 21: PERCENTATGE DE CENTRES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALA A MENORCA

42,9% 57,1%

m En catala

B Parcialment en catala
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Menorca (alumnat)

GRAFIC 22: PERCENTATGE D’ALUMNES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALA A MENORCA

26,2% 73,8%

m En catala

B Parcialment en catala

Eivissa i Formentera (centres)

GRAFIC 23: PERCENTATGE DE CENTRES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALA A E1vissA | FORMENTERA

40% 60%

m En catala

B Parcialment en catala
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Eivissa i Formentera (alumnes)

GRAFIC 24: PERCENTATGE D’ALUMNES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALA A E1vissA | FORMENTERA

35,2% 64,8%

m En catala

B Parcialment en catala

5.5.1. Grafic comparatiu per assignatura en catala i territorialitat

GRAFIC 25. COMPARATIU PER ASSIGNATURES EN CATALA |
TERRITORIALITAT. DADES EN PERCENTATGES
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5.5.2. Grafic comparatiu per assignatura (variable: assignatura en catala) i titularitat,
en el conjunt de les llles Balears.

Dades referides a centres

GRAFIC 26. PERCENTATGE DE CENTRES EN QUE ALMENYS UN GRUP FA
L’ENSENYAMENT EN CATALA. PER TITULARITAT | MATERIES
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GRAFIC 27. PERCENTATGE D’ALUMNES QUE REBEN L’ENSENYAMENT
EN CATALA. PER TITULARITAT | MATERIES.
SOBRE EL TOTAL D’ALUMNES DE CADA CENTRE
100
90
80
70
60
50
40
30
20

MAT SOC NAT

[mIES  mCC |

235



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2009

Dades referides a alumnat i centres per nivell"’

GRAFIC 27 b. CENTRES I ALUMNES QUE FAN L’ENSENYAMENT
EN CATALA EN CADA NIVELL EDUCATIU.

PERCENTATGES SOBRE EL TOTAL DE CENTRES | ALUMNES DE CADA NIVELL
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5.5.3. Grafic comparatiu nombre de centres per assignatura (variable: assignatura en
catald) i titularitat, entre Palma i la part forana de Mallorca

GRAFIC 28. PERCENTATGE SOBRE ELTOTAL DE CENTRES SEGONS TITULARITAT.
VARIABLES: ENSENYAMENT EN CATALA PER MATERIA | LOCALITZACIO
(PALMA-PART FORANA DE MALLORCA)
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'7 En aquest grafic, les dades referides a centres reflecteixen aquells en qué tots els grups de cada nivell fan 'ensenyament en catala.
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5.5.4. Grafic comparatiu sobre ensenyament en catala (percentatges de centres
i alumnes) a Palma, part forana de Mallorca, Menorca i Eivissa-Formentera, per
titularitat de centre

GRAFIC 29. PERCENTATGES DE CENTRES
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GRAFIC 30. PERCENTATGES D’ALUMNAT
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6. COMPARACIO ENTRE ETAPES'®

6.1. Ensenyament en catala per nivells i etapes
Comparativa d’ensenyament en catala per nivells, etapes i titularitat de centres

De manera general s’observa un decreixement quant a centres que fan I'ensenyament en catala
a les llles Balears a mesura que avancen les etapes ed