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RESUM

L'entrada en vigor de la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual
es va modificar la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié (LOMLOE), va
engegar un procés de replantejament i revisié dels curriculums de les diferents
etapes que s’ha traduit, al llarg del primer trimestre de I'any 2022, en la publicacid
dels reials decrets d'ordenacié i ensenyaments minims. Aquesta normativa, que
fonamenta el desplegamentdel curriculum de la CAIB,en tramitenelmomentde
la redaccié d'aquest article, certifica el canvi d'orientacié de I'ordenacid curricular
des d'un plantejament fonamentat en estandards de la LOMCE a un altre de
competencial, en linia amb les reformes curriculars dels paisos del nostre entorn.
Aquest nou rumb comporta canvis significatius en els instruments curriculars i
en la consideracid de l'avaluacio, en la qual es reforca la dimensié formativa, al
servei de l'aprenentatge dels alumnes.

RESUMEN

La entrada en vigor de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la cual se
modificd la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion (LOMLOE), puso
en marcha un proceso de replanteamiento y revisidén de los curriculums de las
diferentes etapas que se ha traducido, a lo largo del primer trimestre del afio 2022,
en la publicacion de los Reales decretos de ordenacién y enseflanzas minimas.
Esta normativa, que fundamenta el despliegue del curriculum de la CAIB, en
tramite en el momento de la redaccion de este articulo, certifica el cambio de
orientacion de la ordenacioén curricular desde un planteamiento fundamentado
en estandares de la LOMCE a otro competencial, en linea con las reformas
curriculares de los paises de nuestro entorno. Este nuevo rumbo comporta
cambios significativos en los instrumentos curriculares y en la consideracion
de la evaluacion, en la cual se refuerza su dimension formativa, al servicio del
aprendizaje de los alumnos.

UN CURRICULUM PER FACILITAR L'APRENENTATGE

Després de I'entrada en vigor de la Llei organica que modifica la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d'educacié (LOMLOE), tota la comunitat educativa esperava
el seu desenvolupament curricular. Els anuncis que va fer el Ministeri d'Educacid
i Formacié Professional durant la primavera de 2021 apuntaven a un canvi de
rumb en el curriculum per tal d'orientar-lo cap a un ensenyament competencial.
Finalment, durant el primer trimestre del 2022, el Ministeri va publicar els
reials decrets d’ensenyaments minims i curriculum de cada una de les etapes.
Una normativa que certificava la transicié des d'un curriculum fonamentat
en estandards a un curriculum competencial, en coheréncia amb la mateixa
orientacié de la LOMLOE i amb els principis que estableixen documents de
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revisioé i de recomanacioé internacional, com el de la Comissid Internacional sobre
els Futurs de I'Educacié de la UNESCO (2021) «Reimaginem junts els nostres
futurs. Un nou contracte social per a I'educacidé». Aquesta mateixa orientacié és
la que segueixen les reformes curriculars dels paisos de 'OCDE recents, i que es
fonamenten en els resultats que proporcionen les dades d'estudis d’avaluacions
externes, com els de les prospeccions PISA, TIMMS i PIRLS.

UN CURRICULUM ALINEAT AMB EL PACTE PER L’EDUCACIO A LES ILLES BALEARS

El 4 d’abril del 2017, el Ple del Consell Escolar de les llles Balears (CEIB) aprova el
document «Pacte per I'Educacié de les llles Balears» (Consell Escolar de les llles
Balears, 2017), un document que trasllada bona part de I'acord del collectiu llles
per un Pacte per promoure un canvi de I'educacié al territori. Pel que fa a I'aspecte
curricular, recollit en el punt «Autonomia pedagogica» d'aguest document, el
text aprovat pel CEIB no va modificar la versié aprovada pel Plenari d'llles per un
Pacte del 23 de gener del 2016, a partir del text consensuat el 25 d'abril del 2015.
Aixi, el Pacte per I'Educaciod preveia tres aspectes basics del curriculum:

«a) Cada centre escolar, a partir de les oportunitats, de les caracteristiques del seu
entorn i del curriculum basic, fixat per 'Administracié educativa i centrat en
objectius competencials, senzill i flexible, adaptara el curriculum al seu PEC.

b) Enelcurriculumesprioritzaranlescapacitatsicompeténcies,ésadir,ensenyar
a pensar mitjangant uns continguts organitzats en models cientifics, socials
i artistics.

c) Cada centre acordara les opcions metodoldgiques que s'avinguin millor
amb el seu PEC. LAdministracié no determinara les metodologies a aplicar,
sind que es limitara a aportar un marc flexible derivat de les metodologies
competencials.»

Tres aspectes que han servit de fil conductor, des de la seva sintonia amb el
plantejament d’'un curriculum competencial de la LOMLOE, per a la transposicid
normativa dels reials decrets d’ensenyaments minims i ordenacié de les etapes
educatives als projectes de decrets de les llles Balears. Aixi, per tal de facilitar
'autonomia pedagogica delscentres,aquests projectes hanretingut la normativa,
amb caracter basic, prescriptiva per deixar el maxim marge de decisid possible
als centres en 'ambit del seu projecte educatiu.

El mateix document del CEIB declarava que «la finalitat del curriculum ha de ser
la de formar una ciutadania responsableicritica:amb un criteri propi raonatiamb
capacitat d'intervenir davant els reptes d'un mén complex». Els esdeveniments
recents han demostrat fins a quin punt aquesta finalitat s’ha traduit en un
requisit indefugible de qualsevol plantejament curricular.
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UN CURRICULUM PER A UN MOMENT CLAU

Bauman (2007), a «Els reptes de I'educacié en la modernitat liquida», avancava
que«[..] Encapaltre punt d'inflexié de |a historia humana els educadors degueren
afrontar un desafiament estrictament comparable amb el que ens presenta la
divisoria d'aigles contemporania. Senzillament, mai abans no vam estar en una
situacié semblant. Encara hem d'aprendre l'art de viure en un mon sobresaturat
d'informacid. | també hem d’aprendre I'encara més dificil art de preparar les
proximes generacions per a viure en un mon aixi».

Malauradament, no és només la «infoxicacid» o saturacié informativa el principal
desafiament al qual ha de donar resposta 'accié educativa. La modificacié del
plantejament curricular es pren en un moment que molts analistes identifiquen
com d'inflexié social i econdmica a una escala global. La societat es troba enca-
ra immersa dins del procés de superacié dels efectes socials i econdmics de la
pandéemia de la covid-19. Aquest ha estat un repte formidable que esta en vies de
superacié gracies al treball en equip, al coneixement compartit i al rigor cientific.
No obstant aixd, aquesta ha estat una crisi que ha posat de manifest la vulnera-
bilitat del model econdmic i la situacié de dependéncia de les llles Balears dels
paisos del seu entorn. Uns paisos que, a la vegada, han d’afrontar conjuntament
reptes mundials en la forma de crisi energética, els efectes cada vegada més
evidents i persistents del canvi climatic produit per I'escalfament global i I'escas-
setat de subministraments i de recursos. Totes aquestes situacions generen desi-
gualtat, dins i entre els paisos, i esdevenen disfuncions que alimenten conflictes
socials amb consequéncies dramatiques, com les migracions massives i el rebrot
dels conflictes béllics arreu del mén. Es en aquest context convuls i incert que els
infants i joves de les llles Balears han de tenir 'oportunitat de formar-se, precisa-
ment perqué puguin donar respostes imaginatives, eficients i innovadores per
tal de garantir el futur i el benestar de la societat.

En aquest sentit, sense menystenir la transversalitat del coneixement entre les
arees i matéries, I'oferta de materies optatives de I'ESO pretén proporcionar es-
pais de reflexid i aprenentatge especifics sobre els grans desafiaments actuals,
com la societat digital (recursos digitals), la realitat financera i les seves alterna-
tives (taller de consum responsable), les opcions per una societat més solidaria i
participativa (cooperacid i serveis a la comunitat), les iniciatives per 'empodera-
ment de les dones, el respecte per la diversitat afectivosexual i la superacié de la
violencia masclista (igualtat de genere), alhora que proporcionar els referents de
pensament i de dialeg fonamentats en la cultura i el coneixement (introduccié a
la filosofia i cultura classica). Per altra banda, al batxillerat, les matéries optatives
sén un complement del coneixement i els procediments de les diferents moda-
litats: historia i cultura de les llles Balears, tecniques experimentals, programacio
i bases de dades, ampliacié de matematiques i psicologia.

L'ordenacio del batxillerat de les llles Balears incorpora, com a novetat, un treball
de recerca de batxillerat (TRB) obligatori per a tots els alumnes, en la forma de
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dues materies (TRB |, a primer de batxillerat i TRB I, al segon curs). Els alumnes
de batxillerat, assistits presencialment per un tutor de TRB en grups reduits, a
TRB | aprendran i desenvoluparan les técniques de recerca del metode hipoteti-
codeductiu, d’avaluacio critica de les fonts d'informacid, de creacié de prototips
tecnologics o informatics, objectes d'art o creacions artistiques, en linia amb els
seus propis interessos i amb la seva formacié. A TRB I, al llarg del primer trimes-
tre, amb l'assessorament del mateix tutor de TRB |, aguesta vegada sense acom-
panyament presencial, presentaran els resultats de la seva recerca o creacid, de
forma escrita amb una memoria i oralment amb una intervencié davant un tri-
bunal format per tres professors del centre. Es promou aixi la creativitat, I'argu-
mentacio, I'expressid oral i escrita i la capacitat d'intervenir en public, de manera
gue sigui una formacié que ajudi els alumnes en els seus estudis superiors i els
formi en la capacitat de crear i compartir coneixement amb la societat.

En definitiva, que els alumnes puguin enfrontar-se als reptes del segle xxI i aixi
poder contribuir a una societat amb més coneixement, responsable i avancada
és la finalitat principal del nou plantejament del curriculum.

UN CURRICULUM QUE ES FONAMENTA EN EL PERFIL DE SORTIDA DELS ALUMNES

El curriculum LOMLOE es fonamenta en un element nou que no existia en les
anteriors normes curriculars: el perfil de sortida de I'alumnat per a cada una de
les etapes de la formacid basica (educacid primaria i educacié secundaria obli-
gatoria) i postobligatoria (batxillerat). El perfil de sortida constitueix I'element
que proporciona la coheréencia interna dels altres components del curriculum,
tot permetent relacionar, de forma clara i normativa, les competéncies especi-
fiques de cada una de les arees (per a I'educacidé primaria) o materies (educacid
secundaria obligatoria i batxillerat) amb les competéncies clau, comunes per a
totes les etapes educatives. D'aquesta manera es resol un dels grans problemes
que tenia el disseny curricular derivat de la LOMCE: la falta de definicié de la
contribucid de cada una de les mateéries al desenvolupament de les competen-
cies clau.

El perfil de sortida es construeix a partir de 34 descriptors operatius que es
categoritzen segons la competéncia clau amb la qual es relacionen. Aixi, per
exemple, la competéncia matematica i la competéncia en ciéncia, tecnologia i
enginyeria (coneguda per I'acronim STEM) té un total de 5 descriptors operatius
gue assenyalen que ha de saber fer 'alumne en completar 'ensenyament basic
en relacié amb aquest ambit de coneixement. Addicionalment, s'estableixen uns
descriptors operatius per al final de I'etapa de formacié basica i uns altres per al
final de I'etapa de batxillerat, que permeten establir una progressié al llarg de les
etapes escolars obligatoria i postobligatoria del batxillerat. Aquests descriptors
operatius es formulen mitjangcant verbs d’accid i la redaccio inclou la finalitat. A
diferéncia dels estandards d'aprenentatge avaluables a I'estil dels que concreten
els criteris d'avaluacié dels objectius especifics de la LOMCE, els descriptors
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operatius s’han d'entendre com a indicadors transversals a totes les arees i
materies de les accions que ha de saber dur a terme un alumne al final de cada
una de les etapes per tal de desenvolupar unes determinades competéncies
especifiques.

UN CURRICULUM PER AFAVORIR EL DESENVOLUPAMENT DE LES COMPETENCIES
ESPECIFIQUES DE LES AREES | MATERIES

Aquest nou plantejament curricular incorpora un altre element cabdal: les com-
petencies especifiques de cada materia. A diferéncia dels curriculums LOMCE,
en els quals cada mateéria incorporava un seguit d'objectius especifics, I'assoli-
ment dels quals es verificava mitjancant els estandards d'aprenentatge avalua-
bles, el desplegament curricular de la LOMLOE formula competéncies especifi-
ques. Aquest element proporciona l'orientacié competencial del procés d'ense-
nyament-aprenentatge de les matéries o ambits. Les competéencies especifiques
s’han d'entendre com els acompliments que els alumnes han de poder desple-
gar en activitats o situacions d'aprenentatge. Aquest desplegament requereix la
mobilitzacié d'un conjunt de continguts, procediments i actituds, que en l'actual
normativa s'enuncien en la forma de sabers basics. Una competéncia especifica
té la sintaxi del qué, seguit del com i del per a qué. Constitueix una passa en-
davant respecte als objectius especifics dels curriculum LOMCE, en els quals la
finalitat n'era absent. Les competéncies especifiques de les matéries sén les ma-
teixes per a tots els cursos de I'etapa, d'acord amb la idea que una competéncia
no és una fita que hagi d'adquirir-se dins del periode escolar d'un curs, sind que
requereix un procés de desenvolupament al llarg dels anys. Aixi es promou que
es respectin els diferents ritmes d'aprenentatge dels alumnes.

Cada unadelescompeténcies especifiques de cada materia esta normativament
vinculada amb les competéncies clau mitjangcant una relacié dels descriptors
operatius del perfil de sortida. Aquesta vinculacié permet afavorir tant el procés
de l'avaluacié formativa com de l'avaluacidé acreditativa dels aprenentatges
mitjancant els criteris d'avaluacio de les competencies especifiques.

UN CURRICULUM AMB LA VALORACIO DELS CRITERIS D’AVALUACIO COM A REFERENT

Els criteris d'avaluacié de les competéencies especifiques sén els referents que
indiquen el nivells d'acompliment esperats dels alumnes en les situacions o ac-
tivitats a les quals es refereixen les competencies especifiques de cada area o
materia, en un moment determinat del seu procés d’'aprenentatge. A diferencia
de les competencies especifiques, que tenen continuitat per a cada area o ma-
téeria al llarg de l'etapa, els criteris d'avaluacié es distribueixen al llarg dels cursos.
Aquesta distribucié té un tractament diferenciat segons cada etapa. Aixd dona
un marge de decisié al centre que constitueix la seva linia curricular, en sintonia
amb el seu projecte educatiu.
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Aixi, a I'etapa de I'educacié primaria els criteris d’avaluacié de cada una de les
competencies especifiques de cada materia estan distribuides per cicles, de
manera que els centres de primaria han de decidir quins criteris seran atesos
al primer, segon o tots dos cursos del cicle i com es seqUencien al llarg de cada
curs. Aquesta decisid rep el nom de proposta pedagdgica, decisid que forma part
de la concrecid curricular del centre i que ha de ser aprovada, com a aspecte
pedagogic que és, per part del claustre de professors. Pel que fa a I'educacid
secundaria, els criteris d’avaluacié de les competéncies especifiques tenen una
distribucié diversa al llarg del cursos. Aixi, per a matéries com geografia i historia,
esdistribueixen alllarg del primerisegon cursos, per una banda,ialllarg del tercer
i quart curs, per una altra. En canvi, a la matéeria de matematiques, per exemple,
aquests criteris es distribueixen entre el primer i tercer curs, i s'estableixen al
quart curs. Correspon al centre decidir quins criteris i amb quina sequéncia es
tracten a cada un dels cursos de forma que, de la mateixa manera que per als
centres d'educacio primaria, els centres d'educacié secundaria han d'acordar una
proposta pedagodgica que forma part de la concrecid curricular. Per a I'etapa de
batxillerat, els criteris d’avaluacié de les competéencies especifiques s'estableixen
per a cada un dels dos cursos, de manera que els centres només han de decidir
en quina sequéncia es tracten al llarg del curs.

UN CURRICULUM AMB UNA MOBILITZACIO DELS SABERS BASICS EN EL TREBALL PER
COMPETENCIES

Enelplantejamentfonamentatenestandardsdela LOMCE,elscontingutsestaven
directament vinculats als estandards d'aprenentatge avaluables i, atés que
aquests eren el referent per a lI'avaluacid, s’hi havien d'incorporar necessariament,
per tant, de forma prescriptiva. De fet, aquest era el criteri per decidir quins
dels continguts eren els «essencials», una decisié que els centres havien d'anar
prenent atesa I'extensid gairebé inabastable de continguts en les arees i materies.
En el context actual de la LOMLOE aquest concepte canvia i s'estableixen els
sabers basics de cada area o matéria com els «coneixements, destreses i actituds
gue constitueixen els continguts propis d'una matéria o ambit, 'aprenentatge
dels quals és necessari per a l'adquisicié de les competéncies especifiquesy.
Els sabers basics comparteixen la mateixa distribucid per cursos que els criteris
d'avaluacid, perd no es vinculen directament amb cap competéncia especifica o
criteri d'avaluacid, tot deixant la decisié sobre aquesta vinculacié en mans dels
centres i els equips docents. Els sabers basics no sén finalitats per si mateixos i
el seu aprenentatge (entes com el que s'incorpora dins del coneixement com a
resultat d’alldo que faipensa l'alumne a les activitats) és necessari per a I'adquisicio
de les competencies especifiques: una competencia no es pot desenvolupar si és
buida de contingut, alhora que un contingut descontextualitzat, no vinculat amb
altres aprenentatges i que no faciliti el desenvolupament d'una competéncia no
contribueix a 'aprenentatge. Es amb aquest sentit que, tot seguint les indicacions
dels annexos dels reials decrets d'ensenyaments minims i ordenacié de les
distintes etapes, la normativa assenyala que aquests sabers es poden estructurar
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per blocs i la seva ordenacidé aixi com apareix al curriculum de les materies no
comporta cap sequenciacio. Aixi, tot seguint els criteris de la concrecio curricular,
atesa la diversitat dels alumnes, el context educatiu o altres criteris pedagodgics,
I'equip docent pot aprofundir en uns sabers basics més que en uns altres, a més
d’agrupar-los i articular-los.

UN CURRICULUM QUE ES CONCRETA AL CENTRE EN LES SITUACIONS D’APRENENTATGE
PER FACILITAR L'AVALUACIO FORMADORA | FONAMENTAR L’AVALUACIO ACREDITATIVA
DELS ALUMNES

«Una visié competencial de lI'aprenentatge comporta canviar qué, com, quan i
perque s'avalua». Aquesta frase de la professora honoraria de la Universitat Au-
tonoma de Barcelona Neus Santmartiresumeix el canvi de paradigma que com-
porta passar d'un avaluacié entesa només com a acreditativa, fonamentada en la
dispensacié de qualificacions, a una avaluacié formativa que estigui al servei de
I'aprenentatge dels alumnes. L'avaluacié hauria de ser una ajuda per a la millora
de 'ensenyament i I'aprenentatge, més enlla de constituir un termometre d’'alld
gue sap un alumne en un dia concret i en base a un examen.

L'avaluacié formativa en un context d'ensenyament competencial és especial-
ment promoguda des de la substitucié de les programacions docents i les uni-
tats didactiques per les situacions d'aprenentatge, com a nivell intermedi entre
la concrecid curricular del centre i la programacié d’aula del docent. Les situaci-
ons d'aprenentatge responen al requeriment normatiu dels reials decrets d'en-
senyaments minims i de curriculum que les administracions educatives han de
contribuir a I'adaptacioé del curriculum per part dels centres tot afavorint I'elabo-
racié de models oberts de programacié que puguin atendre les diferents neces-
sitats dels alumnes i del professorat.

Les situacions d'aprenentatge, que tenen precedents a la bibliografia com
les «situacions problema» proposades per Meirieu (1993), sén instruments
de disseny curricular que plantegen als alumnes un repte complex que els
interpellaique els demanda adquirir un o més aprenentatges per tal de superar-
lo. L'equip docent les planifica i dissenya a partir dels criteris d'avaluacié de les
competencies especifiques d'una o0 més arees o matéries i inclouen la previsid
dels tres elements basics de I'avaluacié formativa: per una banda, per part de
'alumne, la presa de consciéncia del repte i el coneixement dels criteris de
qualitat de les produccions i d'alld que s'espera de la seva tasca. Per altra banda,
el desplegament de les situacions d'aprenentatge en les sequéncies didactiques
que formen les programacions d'aula incideix en la importancia del feedback
o la retroaccié com a intervencid clau per tal d'afavorir que sigui I'alumne el
gue pugui prendre decisions sobre el seu procés d'aprenentatge, corregir-se,
poder generar coneixement i aixi alimentar la motivacié intrinseca. Aquesta
retroaccid prové del docent (heteroavaluacid), perd no Unicament, de manera
que, segons les dinamiques en qué es desplegui la situacidé d'aprenentatge, pot
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provenir d'un altre alumne o del grup cooperatiu en el qual aquest alumne esta
treballant (avaluacié entre iguals). A més, aquest plantejament permet la inclusid
d'estrategies d'autoavaluacié (avaluacié formadora).

Pren aixi tot el sentit el caire social que té l'aprenentatge, permet posar-lo en
un context, compartir-lo i enriquir-lo, de forma que no tan sols té un impacte en
'alumne sind també en el seu propi entorn. Finalment, un cop s'’ha desenvolupat
el conjunt de les activitats previstes a la situacié d'aprenentatge cal fer balang,
considerar totes les evidéncies, cercar les possibles connexions i fonamentar les
decisions sobre I'avaluacié acreditativa.

L'avaluacié acreditativa dels aprenentatges (les qualificacions) no és un feedback
formatiu. Les evidéncies que recullen els estudis de la forrma amb la qual es duen
a terme els processos d'aprenentatge demostren que, perque la retroaccié sigui
formativa, s’ha de proporcionar durant el procés d’'aprenentatge, no al final. Aixi
mateix, és principalment la motivacié intrinseca la que afavoreix 'aprenentatgeila
construccid de coneixement, i no sols I'extrinseca, que es fonamenta en la recollec-
cié de qualificacions, el reconeixement social i 'administracié de premis. Per tant,
I'avaluacié acreditativa, que és un procés que es duu a terme per imperatiu legal,
té fonamentalment un valor administratiu i molt poca contribucié a 'aprenentat-
ge. No obstant aix0, aquest procés d'avaluacid acreditativa, per les seves caracte-
ristiques i implicacions, ha de realitzar-se en un ambient d'objectivitat, confianga i
d'ajustament a la normativa. Aixo es duu a terme mitjancant la valoracié objectiva
del grau d’assoliment dels criteris d'avaluacioé de les competéncies especifiques de
cada area o materia, a partir de les evidencies obtingudes en les activitats d'aula
com a resultat del desplegament de les situacions d'aprenentatge.

El registre d'aquesta valoracié de forma continua i transparent per part del pro-
fessorat al llarg del curs constitueix una eina d'avaluacié formativa per facilitar a
alumnes i professors prendre les millors decisions sobre 'ensenyament-aprenen-
tatge, alhora que contribueix tant a I'acreditacié dels aprenentatges de I'alumne
com a la generacié d'un informe sobre el desenvolupament de les competencies
clau un cop ha finalitzat el curs escolar, per a les etapes d'educacié secundaria
obligatoria i batxillerat, i a final de cada cicle per a I'educacid primaria. Aquest
procediment, a les llles Balears i pels centres publics i privats sostinguts amb
fons publics, tindra el suport informatic de I'’Aplicacié per a la Gestié Educativa
de les llles Balears (GestlIB), en el qual els docents registraran, com a tard quan
s’han desplegat cada una de les situacions d'aprenentatge, les valoracions del
grau d’assoliment dels criteris d'avaluacié de les competéencies especifiques que
s’hi han desenvolupat. Aquesta entrada per a cada alumne, que podra incloure
anotacions individuals, permetra I'automatitzacié d’'un seguit de tasques admi-
nistratives d'expedicié de documents oficials d'avaluacié i de disposicid d'infor-
macid personalitzada per als mateixos alumnes i per a les seves families. Per al
centre i per a 'administracié educativa, aquesta informacio tindra finalitats esta-
distiques. Tot plegat, aquesta disponibilitat permet la presa de decisions indivi-
duals i collectives per tal de millorar I'aprenentatge dels alumnes.
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L'avaluacié d'acord amb la valoracié de criteris d'avaluacié permet desenvolupar,
a I'educacioé secundaria i al batxillerat, plans personalitzats per als alumnes que
han promocionat de curs amb mateéries no superades del curs o cursos anteriors.
D’'aquesta manera els docents hauran de facilitar als alumnes, mitjangant la
proposta d'activitats especifiques que poden estar o no connectades amb les
que realitzen al curs actual, la millora del grau d’assoliment dels criteris que van
ser avaluats negativament d'aquestes matéries. Aixi mateix, en cas de trasllat
de centre, a través de l'informe de valoracié de criteris d’avaluacié que recull els
registres realitzats pel centre d'origen, el centre receptor tindra un coneixement
dels criteris d'avaluacidé que han estat tractats i de quina va ser la seva valoracio,
tot facilitant aixi el procés d'acollida i d'adaptacié al nou centre.

Aquest plantejament esta en linia amb els plantejaments actuals sobre la
principal finalitat que hauria de tenir I'avaluacid acreditativa, la de proporcionar
informacid als professors, als centres i a I'administracié educativa sobre I'impacte
de les seves actuacions, de forma que puguin prendre les millors decisions
possibles en els processos d'ensenyament-aprenentatge.

UN CURRICULUM QUE REFORCA LA PROFESSIONALITAT | EL TREBALL EN EQUIP DELS
DOCENTS

En agquest context, la simplificacié de les tasques administratives i burocratiques
ha de permetre que el paper de I'educador pugui anar més enlla del de la
transmissié de continguts i la qualificacié, de manera que es reforca la seva
funcié com a dissenyador de materials, de dinamiques d'aprenentatge i la
d’acompanyant en el procés educatiu dels alumnes, tot tenint en compte els
aspectes emocionals i les propies dinamiques dels grups.

D'acord amb la LOMLOE, els centres podran integrar dues o més arees o matéeries
en ambits a tota I'educacié primaria i a qualsevol dels tres primers cursos de l'edu-
cacidé secundaria obligatoria. Aquesta decisio, que formara part de la concrecid
curricular del centre i que ha d'estar alineada amb el projecte educatiu del centre,
pretén superar una de les dificultats que planteja el curriculum LOMCE, especi-
alment a lI'educacié secundaria: la seva fragmentacié en un nombre molt elevat
de materies. Aquesta fragmentacié és un reflex de I'elevat grau d'especialitzacid
docent del sistema educatiu espanyol que, a diferencia del d'altres paisos, restrin-
geix les matéries que pot impartir un professor d'educacié secundaria. En aquest
sentit, la LOMLOE permet la modificacié de la normativa d'atribucié docent dels
professors d’educacié secundaria, de forma que tots els professors que tenen l'atri-
bucié docent per impartir qualsevol de les matéries que integren un ambit tenen
reconeguda l'atribucié docent per impartir aquest ambit, com un Unic professor
o0 en la modalitat de codocéncia. La LOMLOE també obre la porta al fet que I'ad-
ministracié educativa estableixi les condicions perque els professors d'educacio
secundaria amb la deguda qualificacié puguin impartir més d'una materia, amb
la finalitat de reduir el nombre de docents que formen part dels equips docents.
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No obstant aixo, per avangar en el procés de fer un plantejament més interdisci-
plinari de la docéncia, perqué sigui més facil i més natural per als alumnes trobar
les connexions i la transferéncia de coneixement a partir de I'actual situacid de
diferenciacié de materies, la LOMLOE estableix que la responsabilitat de la pla-
nificacid i el disseny de les situacions d'aprenentatge és de I'equip docent, tot
facilitant que dins d'una mateixa situacié d'aprenentatge s'hi incorporin criteris
d'avaluacié i competéncies especifiques de més d’'una area o matéria i promoci-
onant el treball en equip del professorat.

Aixi, el desenvolupament curricular de la LOMLOE també introdueix un nou
paradigma, el del treball en equip, que va més enlla de la participacié dels
docents en els organs de coordinacioé i collegiats del centre. Aquest paradigma
esta en liniaamb el que planteja la UNESCO (2021) en el document «<Reimaginem
junts els nostres futurs», que destaca, tot formant part de la necessaria
professionalitzacié de la funcié docent, que «la collaboracié i el treball en equip
han de caracteritzar la tasca dels docents». Aixo té una implicacié profunda en
els aspectes organitzatius dels centres educatius. Es rellevant que el tramit dels
decrets de curriculum de la CAIB hagi coincidit en el temps amb l'entrada en
vigor de la Llei 1/2022, de 8 de marc, d'educacié de les llles Balears, i el tramit del
decret del nou reglament organic dels centres. Ambdues normatives haurien
de proporcionar als centres el suport legal necessari per facilitar-los la presa de
decisions de caire organitzatiu per a la necessaria coordinacié horitzontal dels
docents, que la bibliografia reconeix com el principal factor d'influéncia positiva
en el rendiment academic dels alumnes. El lideratge pedagodgic dels equips
directius, la collaboracié dels docents des de I'expertesa de cada un, i la reflexié
collectiva sobre la practica docent que es duen a terme i els seus resultats sén
elements que hauran de condicionar I'organitzacid interna dels centres per tal
de poder desplegar el projecte educatiu del centre i facilitar 'aprenentatge de
tots els alumnes.

UN CURRICULUM AMB UNA ORIENTACIO INCLUSIVA

L'atencid a les diferéencies individuals, en linia amb el que estableix la LOMLOE,
es fonamenta en una perspectiva inclusiva, a través de la implementacié de les
metodologies del disseny universal per a I'aprenentatge (DUA) en el disseny de
les tasques, la retroaccié dels alumnes i les dinamiques de treball, de manera
qgue pugui proporcionar diversos mitjans d'implicacié, representacid, accid
i expressid de tots els alumnes a les activitats. La normativa curricular preveu
que, per als alumnes d'altes capacitats intellectuals, d'incorporacié tardana al
sistema educatiu i alumnes amb dificultats especifiques d'aprenentatge, que les
activitats i les intervencions han de facilitar I'assoliment dels objectius d'etapa i
I'adquisicié de les competéncies clau.

Per als alumnes identificats com de necessitats educatives especials i que, per
les seves circumstancies personals, no puguin adquirir aquestes competencies
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clau es preveu que el docent pugui plantejar criteris d'avaluacid alternatius
personalitzats de les arees o materies, amb I'assessorament i suport dels equips
d'orientacid i suport a l'aprenentatge. El conjunt d'aquests criteris d'avaluacid
alternatius constitueixen l'adaptacié curricular significativa i la seva gestié es
dura a terme dins de l'eina d'avaluacié del GestIB.

UN CURRICULUM QUE REPRESENTA UN REPTE PER TOTS

En aplicacié del calendari d'implantacié dels reials decrets d'ensenyaments
minims i ordenacié de les etapes educatives, el curriculum s'aplica el curs 2022-
2023 als cursos senars, de forma que la implementacié completa es decreta per
al curs 2023-2024. Aixi durant el curs 2022-2023 al sistema educatiu espanyol
conviuran dos curriculums ben diferenciats: el de la LOMCE, fonamentat en
estandards (que, de forma transitoria, prenen el caracter d'orientatius) i que es
concreta en unitatsdidactiques;iel de la LOMLOE, amb una orientacioé clarament
competencial i que es concreta en situacions d'aprenentatge amb una orientacié
meés flexible. Sera, per tant, tot un repte per a tota la comunitat educativa, i per a
la mateixa administracio, dur endavant un curs escolar amb aquestes premisses.

La Conselleria d’'Educacié i Formacié Professional ja en el curs 2021-2022 ha dut
a terme diverses intervencions per mantenir informmada la comunitat educativa
i els centres docents amb la informacié disponible en cada moment. Aixi, tot
d’'una que van estar disponibles en el tramit d'audiencia i informacid publica els
projectes de reials decrets d’ensenyaments minims i ordenacié de les distintes
etapes, el 28 de gener del 2022, el Servei d'Ordenacié Educativa va fer difusié de
I'arquitectura curricular al Consell Escolar de les llles Balears,amb un avancament,
encara molt preliminar, de les implicacions en I'ordenacié dels ensenyaments de
les distintes etapes, tot aprofitant la iniciativa del cicle de conferéncies en linia
«Aprenentatges i reflexions compartides» del mateix CEIB. Van seguir, a partir
d’aquest moment, reunions de caire técnic presencials, en primer lloc amb el
Departament d'Inspeccié Educativa i, tot just després, amb els equips directius
de tots els centres d'educacio infantil i primaria i d'educacié secundaria, publics
i privats, al llarg de dues setmanes el mes de febrer. Aquestes reunions van tenir
lloc a Mallorca (Palma, Inca, Manacor i Sant Lloreng), a Menorca (es Mercadal) i a
Eivissa (seu de la UIB). En aquestes reunions es va poder fer un avangcament dels
canvis curriculars que s'’han d'implementar el curs 2022-2023 i es van compartir
les primeres previsions sobre I'ordenacié de 'ensenyament de les distintes etapes
i de I'avaluaci®.

Addicionalment, s’han dut a terme reunions sectorials amb distintes associaci-
ons (Associacions de directors, Associacié de professors de Filosofia, Associacid
de professors d’Economia, Associacié de professors d'Informatica, Associacid de
professors de llengues classiques «Pelag», Collegi Oficial de Llicenciats en Edu-
cacio Fisica, professorat de la Facultat d’Educacid de la UIB, collectiu de profes-
sorat d'Historia, Feminisme a I'escola, Save the Mediterranean, etc.).
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A partir del moment en qué es va poder iniciar el tramit dels projectes de decret
autonomic aquesta feina d’'informacidé i de recollida de propostes i respostes a les
allegacions i aportacions s’ha dut a terme dins dels mateixos procediments que
preveu el tramit de la normativa. Tot i que aquest tramit s’ha hagut de dur aterme
per la via d'urgéncia, en el curt termini de temps del tramit d’'informacié publica
dels projectes de decret de curriculum la participacié ha estat elevada. Aixi, pels
guatre projectes de decret s’han rebut 581 allegacions, de les quals 141 (24 %) van
ser admeses. Els motius de no admissid d'algunes de les esmenes van ser pel fet
de ser observacions sense cap proposta concreta de modificacid, o bé resultaven
contradictories amb la normativa basica o no eren objecte d'aquests projectes.
Posteriorment, les meses sectorials de I'ensenyament public i concertat van
presentar també les seves esmenes i observacions als projectes de decret, aixi
com el Consell Social de la UIB, I'Institut Balear de la Dona i la Direccié General de
Politica Linguistica, i que han permes perfeccionar i millorar els esborranys que,
en el moment en el qual s'escriu aquest article, seran tramesos al Consell Escolar
de les llles Balears.

Des del mes de novembre del 2021 el Servei d'Ordenacié Educativa ha coordinat
un equip de 14 mestres d'infantil i primaria i 39 professors d'educacié secundaria
qgue han creat 197 exemplificacions de situacions d'aprenentatge de totes les
arees i nivells des de l'educacid infantil fins al primer curs de batxillerat, els
curriculums de les matéries optatives d’'ESO i batxillerat, aixi com orientacions per
als alumnes i per al professorat per al treball de recerca de batxillerat. Aquestes
exemplificacions s’han posat a disposicié dels mestres i professors a la web del
Servei d'Ordenacié Educativa i han estat un suport a les activitats formatives que
el Servei de Formacié Permanent del Professorat ha realitzat al llarg del darrer
trimestre del curs 2021-2022 sobre el disseny i el desplegament de les situacions
d'aprenentatge. En total s’Than programat un total de 45 activitats formatives,
en les modalitats presencial i a distancia, que han pogut arribar a 1.450 docents.
No s’han pogut atendre totes les demandes de formacid, que s’han assignat de
manera que hi han participat docents del maxim nombre possible de centres.
Per aquest motiu esta previst continuar oferint aquestes formacions durant el
proper curs, a més de donar assessorament als centres que ho sollicitin.

El desplegament curricular ha esdevingut, doncs, un repte que només podra
reeixir des de l'esforg, la formacio, la coordinacio, el rigor cientific i la flexibilitat,
adrecats al benefici i al bé dels alumnes.
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