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RESUM

La Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de
maig, d’educacié (LOMLOE) es configura com a segona correccio de la Llei organica d’educacié (LOE),
després de I'establerta per la LOMCE (2013) i que ara queda derogada.Tot i tractar-se d’una llei d’article
unic, es plantegen canvis molt rellevants, tant d’enfocament com d’estructura i continguts. Aixi mateix,
s’estableix, per primera vegada, el repte d’arribar al 5 % del PIB en finangament del sistema educatiu
no universitari.

RESUMEN

La Ley Orgadnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién (LOMLOE) se configura como segunda correccion de la Ley Orgdnica de Educacion
(LOE), después de la establecida por la LOMCE (2013) y que ahora queda derogada. Sin tratarse de
una ley de articulo tnico, se plantean cambios muy relevantes, tanto de enfoque como de estructura y
contenidos. Asimismo, se establece, por primera vez, el reto de alcanzar el 5 % del PIB en financiacion
del sistema educativo no universitario.

I.INTRODUCCIO

La Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de
maig, d’educaci6 (a partir d’ara: LOMLOE), va entrar en vigor el 19 de gener de 2021, als vint dies de
la publicacié al Butlleti Oficial de I'Estat. La primera qliestié que s’ha de plantejar té a veure amb el
topic dels canvis legals excessius a Espanya. Fins ara, en els tltims 43 anys, des de la Constitucié de
1978, hem tingut set lleis educatives, relatives als nivells obligatoris i postobligatoris no universitaris,
de les quals han estat plenament en vigor basicament cinc en un periode de 43 anys: LODE, LOGSE,
LOPEG, LOE i LOMCE. Es a dir, els canvis profunds no han estat tants com pot semblar. En total,
tant les lleis rellevants com les de menor rellevancia real sén les segiients:'

e LOECE, la Llei organica per la qual es regula I'Estatut de Centres Escolars, publicada al BOE
el 1980, mai va entrar en vigor ja que el Tribunal Constitucional, en la senténcia 5/1981,de 13
de febrer de 1981, obligava a una profunda reforma que mai es va realitzar.

o LODE,Llei organica 8/1985,de 3 dejuliol,reguladora del Dret a 'Educacié (LODE).Basicament,
es va centrar en el concepte de llibertat d’ensenyament, el dret dels pares a I'eleccié del tipus
d’educacié per als seus fills i en la regulacié de la doble xarxa: publica i concertada. Segueix en
vigor, després de diverses modificacions.

" No s’inclou la Llei Organica 5/2002, de 19 de juny, de les Qualificacions i de la Formacié Professional, atés que regula
només un dels subsistemes.
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o LOGSE,la Llei organica general del sistema educatiu (LOGSE), de 3 d’octubre de 1990 (BOE de
4 d’octubre), va substituir la Llei General d’Educacié (preconstitucional) de 1970.Va modificar
I’estructura establerta per la LGE de 1970, ampliant 'obligatorietat de I'escolaritzacié fins
als 16 anys i reorganitzant el sistema educatiu de la forma segiient: educacié infantil (fins als
6 anys) (no obligatori); educacié primaria (obligatoria) (de 6 a 12 anys); educacié secundaria
obligatoria (ESO) (de 12 a 16 anys). Actualment esta derogada.

» LOPEG, Llei Organica 9/1995, de 20 de novembre, de la participacio, I'avaluacié i el govern
dels centres docents. Una llei de menor importancia que modifica continguts de la LODE i la
LOGSE sobre I'organitzacio i gestié dels centres. Actualment esta derogada.

e LOCE, Llei Organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de I'educacié (LOCE). Suposava
un rebuig als principis pedagogics de la LOGSE, no tant en la seva estructura, perqué amb
prou feines incorporava variacions, sind en altres aspectes, com ara els referits a la promocio
de nivells. La LOCE no va arribar a implantar-se més que parcialment i va ser derogada per la
LOE el 2006.

e LOE, Llei Organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié (LOE). Segueix en vigor, després de les
modificacions de la LOMCE i la LOMLOE.

o LOMCE, Llei Organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat educativa
(LOMCE), modifica la LOE en sis articles i també modifica una disposicié addicional de la
LODE. Derogada per la LOMLOE.

La LOE (2006) podria considerar-se com I'Gltima llei rellevant del nostre sistema educatiu, amb
dues modificacions parcials (LOMCE, 2013, i LOMLOE, 2020). Per tant, la LOMLOE estrictament
no és una llei que plantegi una revisié integral de sistema educatiu, siné6 que, com s’explica en
'exposicié de motius, es tracta d’'una modificacié de la Llei organica d’educacié de 2006 (LOE),
que, en |'essencial, torna a estar vigent amb alguns retocs i actualitzacions després del paréntesi de
la LOMCE.

Tal com recull en I'exposicié de motius («Preambuly, de |3 pagines), aquesta llei organica, aixi com
la normativa que es dicti en el seu desenvolupament, per tal del respecte de les competéncies i
singularitats establertes en la Constitucié i incloses en els estatuts d’autonomia de les diferents
comunitats autonomes, haura de garantir I'ordre competencial de cadascuna de les comunitats
autonomes en matéria educativa.

S’estructura en un article Unic de modificacié de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié
(LOE). Aquest article inclou noranta-nou apartats, en cadascun dels quals es modifiquen parcialment
o es fa una nova redaccié de setanta-set articles de la LOE, dinou disposicions addicionals i tres
disposicions finals, una de les quals, la primera, modifica diversos articles de la Llei organica 8/1985,
de 3 de juliol, reguladora de dret a I'educacié.

La nova llei afirma assentar-se sobre cinc enfocaments basics:
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e Els drets de la infancia entre els principis rectors del sistema, segons el que estableix la
Convencié sobre els Drets de I'Infant de les Nacions Unides (1989).

e La igualtat de génere a través de la coeducacié i el foment de I'aprenentatge de la igualtat
efectiva de dones i homes, la prevencié de la violéncia de génere i el respecte a la diversitat
afectiva i sexual.

e La millora continua dels centres educatius i una major personalitzacié de I'aprenentatge.

e Leducacié per al desenvolupament sostenible i la ciutadania mundial, que inclou I'educacio
per a la pau i els drets humans, la comprensio internacional i 'educacié intercultural, aixi com
I’educacié per a la transicié ecologica.

 El desenvolupament de la competeéncia digital, posant I'accent en la bretxa digital de genere.

Pel que fa al contingut,la LOMLOE té importants reversions de la LOMCE. Entre elles destaquen:la
supressié dels itineraris que generaven desigualtat, de les revalides que mai es van arribar a aplicar,
la reduccié del paper de I'assignatura de Religio i certa recuperacié de competéncies dels organs
col-legiats dels centres.També s’introdueixen nous elements com el caracter educatiu de 'educacié
de 0 a 3 anys. La LOMLOE planteja un sistema educatiu més obert i competencial que la LOMCE.
La determinacié dels continguts curriculars no afecten més del 50 % dels horaris a les comunitats
autonomes amb llengua cooficial. Les modificacions al curriculum es comengaran a aplicar a partir
dels cursos 2022-23 i 2023-24. La LOMLOE suposa una important aposta per I'equitat, la inclusid
i 'atencio a la diversitat. Son diverses les seves referéncies a aquests elements en el seu articulat,
des de la seva consideracié com a principis de sistema fins a la seva aplicacié en les diferents
etapes i cursos. Tots aquests canvis i altres es revisaran a continuacio. En el curs 2021-22, es fan
canvis limitats, deixant alguns dels plantejaments anunciats per a desenvolupaments posteriors
(professorat, educacio inclusiva, adequacié dels curriculums i altres). Aquests canvis requereixen un
procés de debat amb la participacié de tots els sectors de la comunitat educativa.

2.ESTRUCTURA PER NIVELLS EDUCATIUS | CURRICULUM

Lestructuracié no modifica especialment el plantejament que ja es coneix, coherent amb la LOE,
la qual només queda modificada en aquest tema de manera puntual, com es veura a continuacio.

2.1. Educacio infantil

En l'ordenacié i els principis pedagogics de I'educacié infantil s’incorpora el respecte a I'especifica
cultura de la infancia que defineix la Convencié sobre els Drets de I'Infant i s’atorga un mandat
a Govern en col-laboracié amb les administracions educatives per regular els requisits minims
que han de complir els centres que imparteixen el primer cicle d’aquesta etapa. La llei regula els
requisits minims del curriculum, espais, ratios i la titulacié dels professionals. Els centres, a més,
estaran sota la supervisié de les comunitats autonomes.

349



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2021

Leducacié infantil té caracter voluntari i la seva finalitat és la de contribuir al desenvolupament fisic,
afectiu, social, cognitiu i artistic de I'alumnat, aixi com I'’educacié en valors civics per a la convivencia.

Disposa la LOMLOE que en el termini d’un any el Govern, en col-laboracié amb les administracions
educatives, elaborara un pla de vuit anys de durada per a I'extensié del primer cicle d’educacié
infantil i que es tendira a I'extensid de la seva gratuitat, prioritzant I'accés de I'alumnat en situacio
de risc de pobresa i exclusié social i la situacié de baixa taxa d’escolaritzacio.

2.2. Educacié primaria

Es recuperen els tres cicles anteriorment existents (cada dos anys) i es reordenen les arees, que
estaran orientades al desenvolupament de les competéncies de I'alumnat i podran organitzar-se
en ambits. En aquesta etapa es posara especial eémfasi a garantir la prevencié de les dificultats
d’aprenentatge en la posada en practica de mecanismes de reforg tan aviat com es detectin aquestes
dificultats.

Arees de coneixement:

¢ Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural, que es podra desdoblar en Ciéncies de la
Natura i Ciéncies Socials.

e Educacio Artistica, que es podra desdoblar en Educacié Plastica i Visual, d’'una banda, i Musica
i Dansa, de l'altra.

e Educaci¢ Fisica.

e Llengua Castellana i Literatura i, si n’hi ha, Llengua propia i Literatura.
e Llengua Estrangera.

e Matematiques.

Educacié en valors. Es realitzara a 5¢ o 6¢& de primaria. En aquesta area s’inclouran continguts
referits a la Constitucié espanyola, al coneixement i respecte dels drets humans i de la infancia, al
desenvolupament sostenible i la ciutadania mundial, a la igualtat de génere, a la diversitat i al valor
social dels impostos, fomentant I'esperit critic i la cultura de pau i no violéncia.

Lectura diaria. En aquesta etapa s’haura de dedicar un temps diari a la lectura i s’estableix que
la comprensié lectora, 'expressié oral i escrita, la creacié artistica, la comunicacié audiovisual, la
competéncia digital i el foment de la creativitat i de 'esperit cientific es treballaran en totes les arees.

Repeticié. S’estableix que quan I'equip docent consideri que un alumne o alumna no hagi aconseguit
les competéncies previstes podra romandre un any més en l'dltim curs d’aquest cicle, sent una
mesura excepcional que només es podra adoptar una vegada durant I'educacié primaria, i que
haura d’anar acompanyada d’un pla especific i personalitzat de suport per a I'adquisicié de les
competencies no assolides.
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Transicié a 'ESO. S’estableix que cada alumne i alumna disposara, en I'acabar I'etapa, d’un informe
sobre el seu aprenentatge, els objectius assolits i les competencies adquirides, segons disposin les
administracions educatives, per tal de garantir una transicio.

Avaluacié de les competencies basiques. Es realitzara a 4t de primaria i la seva finalitat és informativa
i orientadora.

2.3. Educaci6 secundaria obligatoria

Aprenentatge competencial. En aquesta etapa s’ha de propiciar I'aprenentatge competencial,
autonom, significatiu i reflexiu en totes les matéries que apareixen enunciades en I'articulat, i que
podran integrar-se en ambits. S’introdueixen canvis metodologics que promouen en tots els centres
l'atencié individualitzada, amb metodologies actives com I'aprenentatge per projectes. En aquest
sentit, a 'ESO es trenca la classificacié de materies de la LOMCE (troncals, especifiques i de lliure
configuracio) i totes tindran el mateix nivell jerarquic (obligatori). A les materies establertes amb
caracter obligatori s’afegeix la possibilitat d’oferir matéeries optatives, amb la novetat que puguin
configurar-se com un treball monografic o un projecte de col-laboracié amb un servei a la comunitat.

Es fomentara I'Gs dels «ambits de coneixement» que promou la col-laboracié de docents, com el
cientific matematic (matematiques, fisica i biologia) i dona més llibertat als centres.

Matéries transversals. La comprensié lectora, I'expressio oral i escrita, la comunicacié audiovisual,
la competencia digital, 'emprenedoria, el foment de I'esperit critic i cientific, 'educacié emocional
i en valors, 'educacié per a la pau i no violéncia i la creativitat es treballaran en totes les matéries.
També I'educacio per a la salut, inclosa la afectiu-sexual, la igualtat entre homes i dones, la formacio
estética i el respecte mutu i la cooperacié entre iguals.

S’introdueix la materia Educacié en valors. En un dels cursos de I'etapa, tot I'alumnat ha de cursar
I’Educacié en valors civics i étics.

Diversificacié curricular. Es recuperen els denominats programes de diversificacié curricular, que
permeten modificar el curriculum des del tercer curs d’educacié secundaria obligatoria, per a
'alumnat que no estigui en condicions de promocionar a tercer.

Repeticions. Podra passar-se de curs amb una o dues assignatures suspeses. La permanéncia en
el mateix curs s’ha d’entendre com una mesura de caracter excepcional, per la qual cosa només
es podra utilitzar un cop en el mateix curs i dues vegades com a maxim al llarg de I'ensenyament
obligatori. Es a dir, els alumnes passen de curs quan I'equip docent consideri que la naturalesa de les
materies no superades li permeti seguir amb éxit el curs segiient.

Avaluacié col-legiada. Les decisions sobre la promocié de I'alumnat d’un curs a un altre seran
adoptades de forma col-legiada per I'’equip docent, atenent a la consecucié dels objectius, al grau
d’adquisicio de les competencies establertes i a la valoracié de les mesures que afavoreixin el
progrés de I'alumne o alumna. Es passara de curs si 'equip docent considera que les matéries no
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superades no impedeixen seguir amb éxit el curs segilient i que la promocié li beneficiara I'evolucié
academica.

Informe als pares. En acabar 2n de 'ESO, es lliurara a cada alumne i als seus pares un consell
orientador, que incloura un informe sobre el grau d’assoliment dels objectius i d’adquisicié de les
competéncies establertes, aixi com una proposta de I'opcié més adequada per continuar la seva
formacio, que podra incloure la incorporacié a un programa de diversificacié curricular o a un cicle
formatiu de grau basic

Avaluacié de les competéncies basiques. L'avaluacié de les competéncies basiques es realitzara a 2n
de ’ESO i no en 4t com fins ara.Tindra caracter informatiu, formatiu i orientador per a alumnes,
centres, families i per al conjunt de la comunitat educativa.

Orientacio. L'equip docent podra proposar la incorporacié de I'alumne a un cicle formatiu de
caracter basic, on obtindran el titol d’ESO en un entorn vinculat al mén professional. Els que
no obtinguin el titol rebran un certificat académic, en la qual es fara constar els ambits i moduls
professionals superats i la seva correspondéncia amb competéncies certificades. Es reforgara
l'orientacid i tutoria.

2.4. Batxillerat

Modalitats. Les modalitats de batxillerat seran les de ciéncies i tecnologia, humanitats i ciéncies socials,
arts i general. El batxillerat s’organitzara en matéries comunes, de modalitat i optatives. Es podra
realitzar batxillerat en tres cursos, en régim ordinari. El Govern, escoltades les comunitats autdonomes,
ha de fixar les condicions en qué l'alumnat pugui realitzar el batxillerat en tres cursos, en régim
ordinari, sempre que les seves circumstancies personals, permanents o transitories, ho aconsellin.

Avaluacié. El professorat de cada matéria decidira, al final del curs, si I'alumne ha assolit els objectius
i competencies. De primer a segon podran passar amb dues materies suspeses. Per obtenir el
titol sera necessaria I'avaluacié positiva en totes les matéries dels dos cursos de batxillerat.
«Excepcionalmenty, 'equip docent pot decidir I'obtencié del titol amb un suspens.

Accés a la universitat. La selectivitat continua vigent i ponderara juntament amb les qualificacions
obtingudes al batxillerat per entrar en un grau universitari. Les caracteristiques basiques de les
proves seran establertes pel Govern, prévia consulta amb els governs autonomics.

2.5. Formaci6 professional

La reforma s’orienta a aconseguir dos objectius: la millora en el reconeixement social dels itineraris
formatius i la flexibilitzacid dels ensenyaments i I'agilitzacié dels processos d’incorporacié de nous

continguts.

Nivells. Compren els cicles formatius de grau basic, grau mitja i grau superior, aixi com els cursos
d’especialitzacio, tots ells amb una organitzacié modular, de durada variable. Els titols de formacié
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professional estaran referits,amb caracter general,al Cataleg Nacional de Qualificacions Professionals
i el curriculum d’aquests ensenyaments s’ajustara a les exigéncies derivades del Sistema Nacional de
Qualificacions i Formacié Professional.

Al grau basic s’accedira a partir dels 15 anys o després de 3r de 'ESO o excepcionalment després
de 2n de PESO si ho proposa I'equip docent. Per a la formacié professional de grau mitja es
requereix el titol de 'ESO i per al grau superior, el de batxillerat o el de grau mitja. Hi haura una
prova d’accés per als que no tinguin titols.

Curriculum. El curriculum dels ensenyaments d’FP incloura una fase de formacié practica en els
centres de treball.

Avaluacié. L'avaluacié de 'aprenentatge de 'alumnat en els cicles formatius es realitzara per moduls
professionals i ambits en el cas dels cicles formatius de grau basic. Es requerira aprovar en tots els
moduls professionals.

Ensenyaments artistics. Lalumnat que finalitzi els ensenyaments professionals de musica i dansa
o els ensenyaments professionals d’arts plastiques i disseny obtindra el titol de batxillerat en la
modalitat d’Arts si supera les matéries comunes de batxillerat, encara que no hagi realitzat el
batxillerat d’aquesta modalitat.

2.6. Curriculum

Lallei canvia el concepte de curriculum.La intencié de laLOMLOE és deixar enrere un aprenentatge
centrat en continguts que s’hagin de memoritzar per passar al desenvolupament dels alumnes
per competéncies. Entre les idees esta treballar en un Institut de Desenvolupament Curricular,
que cooperara amb les comunitats autonomes. El projecte de llei redueix el curriculum, tal com
s’entén actualment, eliminant continguts enciclopédics i memoristics, mantenint els ensenyaments
minims en cada etapa i donant un enfocament d’aprenentatge per competencies i més transversal.
L’Estat marcara el 50 % del curriculum, en les comunitats autonomes amb dues llengiies oficials,
i sobre el 65 % en les comunitats amb una llengua oficial. Els centres també comptaran amb
un petit percentatge per adequar els curriculums als seus territoris. S’entén per curriculum
el conjunt d’objectius, competéncies, continguts, métodes pedagogics i criteris d’avaluacié dels
ensenyaments.

Alguns dels arguments de I'actual canvi curricular se centren sobre la implementacié d’una visié més
competencial, una dimensié més interdisciplinaria dels coneixements, i la concepcié del curriculum
com a nucli basic i essencial dels coneixements que és pretén que I'alumnat aprengui. La LOMLOE
sembla que s’orienta a superar la divisid per assignatures i substituir-la per I'aprenentatge per arees
de competéncies. Les modificacions se centren a donar més marge de maniobra al professorat i
als centres a I'hora d’abordar les matéries. La reforma persegueix canviar 'enfocament perque
lalumnat comprengui millor el que estudien i siguin capagos d’utilitzar el coneixement, és a dir,
desenvolupar «aprenentatges significatiusy.
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En aquest sentit es poden diferenciar els aprenentatges basics i els opcionals. Els aprenentatges
basics son aquells que els que no els aconsegueixen adquirir durant I'educacié obligatoria veuen el
seu futur personal i professional seriosament compromes, perque sén necessaris per poder formar
un projecte de vida, i perqué si no s’adquireixen en aquest moment evolutiu després és molt dificil
fer-ho. | els aprenentatges opcionals, que sén molt interessants i molt importants, i que com més
s’adquireixin molt millor, pero que si no es fan en un moment determinat es poden fer sense major
cost posteriorment. L'objectiu del nou plantejament curricular és homologar els curriculums als
estandards europeus, establint com a models els sistemes innovadors que obtenen millors resultats
i que funcionen a paisos com Finlandia o Portugal.

Una de les qiiestions que pot plantejar-se, en la regulacio LOMLOE i les propostes derivades, és el
pes relatiu de les grans arees de coneixement (matematiques, llengua, socials, naturals, filosofia, etc.),
algunes amb reclamacions historiques rellevants. Una altra qliestié es refereix al propi disseny dels
continguts curriculars. Com s’ha dit abans, els continguts basics dels ensenyaments minims, fixats
pel Ministeri, no suposaran més del 50 % dels horaris per a les comunitats amb llengua cooficial ni
del 60 % per a la resta.Tal vegada, si ens volem comparar als paisos més avangats d’Europa, caldria
promocionar de forma efectiva I'autonomia curricular deixant un cert marge als centres educatius,
als equips docents i als mateixos interessats, I'alumnat, perque participessin en el disseny, la gestio,
la practica i 'avaluacié de les propostes curriculars.

2.7. Altres novetats i debats

La redaccié que la LOMLOE dona a la disposicié addicional trenta-vuitena de la LOE estableix que
les administracions educatives han de garantir el dret dels alumnes a rebre ensenyaments en castella
i en les altres llengiies cooficials en els seus respectius territoris, de conformitat amb la Constitucio
espanyola, els estatuts d’autonomia i la normativa aplicable. El castella deixa de figurar com a llengua
vehicular de 'ensenyament i com a llengua oficial de I'Estat, tot i que s’exigeix el domini ple del
castella i de la llengua cooficial. L'assignatura de Llengua cooficial i Literatura passa a dir-se Llengua
propia i Literatura. Se suprimeix la competéncia, anteriorment atribuida a I’Alta Inspeccié de I'Estat,
de vetllar pel compliment de les normes sobre utilitzacié de llengua vehicular en els ensenyaments
basics.

La reforma elimina els dos articles de la LOMCE que convertien I'assignatura de Religié en una
«materia especifica» dels dos cursos de batxillerat. La religié ara és d’oferta obligatoria, pero
s’elimina I'obligacié de cursar una matéria alternativa i la nota no comptara per a processos d’accés
universitari o a beques. Es a dir, la religié és matéria d’obligada oferta per part dels centres i
voluntaria per part de les families. No sera avaluable ni tindra una assignatura equivalent per als que
no hi optin. El nou apartat 3 de la disposicié addicional segona de la LOE estableix que en I'educacio
primaria i en 'educacié secundaria obligatoria es podra establir 'ensenyament no confessional de
cultura de les religions.

Es desenvolupara la mateéria relativa a valors civics i étics en el tercer cicle de I'educacié primaria i a

secundaria, tot i que encara no s’ha definit el curs de 'ESO en qué s’impartira. Es desenvolupara amb
especial atencié al respecte dels drets humans i de la infancia, aixi com a la igualtat. A secundaria
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es coneixera el paper social dels impostos i la justicia fiscal. Els alumnes hauran d’adquirir un
coneixement profund de la historia de la democracia a Espanya.

Es planteja fomentar de manera transversal I'educacié per a la salut, inclosa la afectiu-sexual, des
de primaria. L'educacié afectiu-sexual, adaptada al nivell maduratiu de les i els estudiants, sera ara
un dels principis del nostre sistema, el que significa que s’entén, per fi, que no pot quedar fora d’un
curriculum basat en les necessitats i interessos de I'alumnat, en el seu propi desenvolupament
personal i en la seva sociabilitat. Es una obligacié, a més, proporcionar una adequada formacié que
eviti la violéncia de génere i promogui el respecte per totes les opcions identitaries i sexe-afectives.
Es recupera I'Educacié en Valors Civics i Etics per a tot I'alumnat, com a area no optativa, en algun
dels cursos del tercer cicle de primaria i a 4t d’ESO, amb els corresponents continguts referits als
drets humans, 'educacio per a la igualtat , el desenvolupament sostenible, la pau... Caldra que aquest
reduit espai de temps especific per al tractament d’aquests valors s’amplii mitjangant I'enfocament
transversal en la resta de les arees del curriculum.

3. ALUMNAT: INCLUSIO, IGUALTAT, COEDUCACIO

S’acaba la divisi6 d’itineraris per capacitats i torna la diversificacié. Un dels canvis més importants és
que la LOMLOE acaba amb els itineraris educatius que va implantar la LOMCE el 2013. La LOMCE
divideix els alumnes en diferents itineraris segons les seves capacitats académiques de manera
que en acabar tercer de secundaria alguns estudiants continuen quart i batxillerat i altres passen a
formacié professional. Segons el rendiment académic, es decideix quina titulacié obtenen. La nova
llei elimina els itineraris i recupera els programes de diversificacio curricular per adaptar els estudis
des de tercer. D’aquesta manera, es fomenta que tot I'alumnat estigui en les mateixes condicions i
que tots obtinguin el graduat en ESO.

Per aconseguir reduir I'alta taxa de repetidors, es recupera que a primaria els estudiants només
puguin repetir curs a la fi de cadascuna de les tres etapes (segon, quart i sis€) i permetra que I'equip
docent decideixi si alumnes que suspenen més de dues assignatures a I'ESO puguin passar de curs
«de manera excepcional». Mentre que es podra concedir el titol de batxillerat amb una assignatura
no aprovada.

També es planteja impulsar la igualtat evitant el biaix de génere. ’educacié per a la igualtat no és una
cosa nova en la legislacié educativa, pero, en aquesta ocasid, sembla concretar-se millor.La LOMLOE
disposa, a la reforma de la disposicié addicional vint-i-cinquena, que les administracions educatives
han d’'impulsar I'increment de la preséncia d’alumnat femeni en estudis de 'ambit de les ciéncies,
tecnologia, enginyeria, arts i matematiques, aixi com en els ensenyaments de formacié professional
amb menor demanda femenina. De la mateixa manera han de promoure la preséncia d’alumnat mas-
culi en aquells estudis en qué hi hagi de manera notoria una major matricula de dones que d’homes.

La nova normativa té multiples referencies a la necessaria igualtat, a la no discriminacié per rad

de sexe i al respecte per |'orientacio i identitat sexuals de les persones. Les professions segueixen
tenint una imatge de génere en molts casos, tot i els avengos realitzats en I'accés de les dones al
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mercat laboral. Aixo es veu reflectit també en les diferents modalitats de batxillerat. En el cas de I'FP,
seguim tenint families professionals —la majoria— totalment masculines i altres —moltes menys—
absolutament feminitzades, repetint els classics patrons socials que, d’altra banda, condueixen
les dones a les professions menys valorades socialment i econdomicament. Elles no apareixen
practicament —percentatges de menys del 10 %— en els cicles formatius que condueixen als llocs
de treball de sector industrial, perd, sén més del 80 % en Imatge personal, Textil, confeccié i pell o
en Serveis socioculturals i a la comunitat, els treballs tipicament femenins, amb salaris més baixos
i menys possibilitats de promocié professional. Aixi doncs, que el sistema educatiu es plantegi
mesures que col-laborin a I'eliminacié dels estereotips discriminatoris és una obligacié ineludible.

La LOE va introduir per primera vegada la paraula coeducacid, en una sola ocasio i en una disposicio
addicional, per pressionar els centres concertats a no segregar per sexe al seu alumnat, prometent
«atencio preferent i prioritaria» si ho aplicaven. Ara bé, aquesta referéncia no ha tingut cap efecte,
ja que aquest principi pot no entendre com educacié mixta —barrejar a noies i nois a I'aula— com,
de fet, hi ha corrents que ho fan.

La LOMLOE, en canvi, I'incorpora com un dels principis de I'educacié i el manté en aquesta
disposicié addicional (la vint-i-cinquena), pero ara s’hi afegeix «i no separara I'alumnat pel seu
geénerey. La disposicié addicional vint-i-cinquena de la LOE es limitava fins ara a assenyalar que els
centres que desenvolupessin el principi de coeducacié en totes les etapes educatives serien objecte
d’atencié preferent i prioritaria en I'aplicacié de les previsions recollides a la llei.

La versio reformada del precepte no deixa, pero, opcid perque els centres que separen 'alumnat per
sexe accedeixin als concerts educatius, perqué disposa que «els centres sostinguts parcialment o
totalment amb fons publics desenvoluparan el principi de coeducacié en totes les etapes educativesy»
i «<no separaran I'alumnat pel seu génerex». En aquesta defensa de I'educacié mixta, la nova llei,a més,
fa desapareixer una expressié que la LOMCE va incloure:la consideracié que I'educacié diferenciada
no constitueix discriminacié. Sembla una més clara prescripcio i reforg de I'ensenyament mixt, ja que
és un valor democratic de la societat occidental que ha suposat un enorme avang en la formacié de
les dones i dels homes, en el desenvolupament de valors democratics com la igualtat, la convivencia,
els comportaments individuals i col-lectius, I'aprenentatge de les relacions entre els sexes.

Educacio especial: pla de deu anys de transformacié (disposicié addicional quarta). Pel que fa a
I'escolaritzacié de I'alumnat amb necessitats educatives especials, la nova norma sembla optar
per la seva inclusié en centres ordinaris, reservant els centres d’educacié especial per a casos
d’«atencié molt especialitzaday». Aixi, la disposicié addicional quarta de la LOMLOE estableix que
les administracions educatives han de vetllar perqué les decisions d’escolaritzacié garanteixin la
resposta més adequada a les necessitats especifiques de cada alumne.

Es planteja un pla de deu anys en qué el Govern i les administracions educatives treballin, d’acord
amb I'article 24.2.e de la Convencié sobre els Drets de les Persones amb Discapacitat de Nacions
Unides i en compliment de la cambra objectiu de desenvolupament sostenible de I’Agenda 2030,
perque «els centres ordinaris comptin amb els recursos necessaris per a poder atendre en les
millors condicions I'alumnat amb discapacitat» (article 24.2.e). Espanya va signar el 2008 aquesta
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Convencid, la qual, com a tractat internacional, només queda per sota de la Constitucio, i per tant
per sobre d’una llei organica com és la LOMLOE. La Convencié especifica en I'article 24 que «els
estats part asseguraran un sistema d’educacié inclusiu a tots els nivells», i afegeix que els governs han
d’assegurar que «les persones amb discapacitat puguin accedir a una educacié primaria i secundaria
inclusiva, de qualitat i gratuita, en igualtat de condicions amb les altresy. El Suprem va sancionar el
2017 que I'habitual ha de ser escolaritzar en centres ordinaris excepte en casos molt especials, una
practica que, tot i que ja preveia la normativa espanyola, no es complia. En qualsevol cas, I'objectiu de
la LOMLOE és que els centres d’educacio especial continuin escolaritzant els alumnes i les alumnes
que requereixin una atencié molt especialitzada i que ocupin la funcié de centres de referéncia i
suport per als centres ordinaris.

4. PROFESSORAT

En el termini d’un any a partir de I'entrada en vigor de la llei, el Govern fara una proposta normativa
que reguli la formaci6 inicial i permanent, 'accés i el desenvolupament a la professié docent. Encara
que es parla de reduir al maxim el nombre de professorat interi: el Ministeri proposara a les
administracions educatives, a través de la Conferéncia Sectorial d’Educacid, 'adopcié de mesures
que permetin la reduccié del percentatge de professors interins en els centres educatius, de manera
que en el termini de quatre anys, des de I'aprovacié d’aquesta llei, no se sobrepassin els limits
maxims establerts de manera general per a la funcié publica. | també fa referéncia a I'accés a
la funcié publica docent; «El Govern presentara, en el termini d’un any a partir de I'entrada en
vigor d’aquesta llei, una proposta normativa que reguli, entre d’altres aspectes, la formacié inicial
i permanent, 'accés a la professio i el desenvolupament de la carrera docent». En cap moment es
fa referencia a les dentncies i senténcies referents als i les interines en «frau de llei» ni tampoc es
parla d’un accés diferenciat a la funcié publica docent.

Les etapes educatives a les quals afecta aquesta llei organica, les dels ensenyaments anteriors a la
universitat,son clarament feminitzades quant al seu professorat, especialment les d’infantil i primaria,
i llevat de la FP.Tot i que I'equilibri de génere en els carrecs directius dels centres justament es
caracteritza per la major presencia d’homes.

Doncs bé, aixi com la LOMLOE aposta per la composicié equilibrada quant al sexe en el cas de les
comissions d’escolaritzacio i en el dels consells escolars dels centres —cosa que és molt positiva—,
trobem a faltar aquesta cautela per a la seleccié de la direccié i de la resta de membres dels equips
directius. No es tracta de buscar una perfecta correlacié entre percentatge de professores i de
directores, encara que la regularitat que mostra la diferencia és una dada que ha d’intentar corregir-
se, ja que la imatge que obté 'alumnat en relacié amb qui té el «poder» o, millor dit, el lideratge és
un element essencial en el que anomenem curriculum ocult, tan important com I'explicit pel que fa
a la conformacié de les identitats de génere i les relacions entre els sexes.

Es recull la possibilitat d’aplicar mesures de caracter disciplinari sobre el «canvi de les funcions

del personal docenty. Els docents podran ser remoguts del seu lloc. La LOMLOE ho diu aixi: «Els
funcionaris docents que mostrin una manifesta falta de condicions per ocupar un lloc docent o una
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notoria falta de rendiment que no comporti inhibicio, podran ser remoguts del seu lloc de treball
i realitzar altres tasques que no requereixin atencié directa amb I'alumnat. La remocié ha de ser
conseqiiéncia d’un expedient contradictori que finalitzi amb una avaluacié negativa realitzada per la
inspeccié educativay. La disposicié addicional explicita que aquesta decisié «ha de ser conseqiiéncia
d’un expedient que finalitzi amb una avaluacié negativa realitzada per inspecci6 educativay.

Per descomptat no ens podem negar que s’apartin de la docéncia directa les persones que no estan
capacitades, perod aquesta possibilitat ja es recull en 'EBEP. Cal ser molt curosos amb qué s’entén
per «falta de rendiment» o «falta de condicions» que no siguin suficients per a una inhibicié. El que
sembla que queda clar és que se I'apartara del seu lloc de treball i se’l destinara a funcions sense
atencio directa a I'alumnat.

El régim disciplinari ja apareix inclos en el Text refés de I'Estatut Basic de 'Empleat Public, en el
Titol VII. En l'article 95.2.g recull «el notori incompliment de les funcions essencials inherents al lloc
de treball o funcions encomanades» com a faltes molt greus i, dins de les mesures sancionadores,
en larticle 96.1.d es preveu el «trasllat forgds, amb o sense canvi de localitat de residéncia, pel
periode que en cada cas s’estableixi». Finalment, queda clar que qualsevol decisi6 o mesura que
afecti les condicions laborals amb el personal docent ha de ser negociada i consensuada amb les
organitzacions sindicals.

5. CENTRES EDUCATIUS

Pel que fa als centres educatius, s’introdueixen diversos tipus de novetats, des d’un canvi d’orientacio
general, posant émfasi en la necessitat de reforgar la xarxa publica, fins a qiiestions d’enfocament
del conjunt del sistema.

5.1. Xarxa publica, centres concertats i privats

La llei estableix que la programacié de la xarxa de centres ha d’assegurar I'existéncia de places
publiques en totes les arees o zones d’escolaritzacié o d’influencia que s’estableixin, un cop
considerada |'oferta existent de centres publics i privats concertats.

La LOMLOE elimina de l'article 109 de la LOE Pal-lusié que fins ara contenia a la «demanda
social» que les administracions educatives havien de tenir en compte per programar I'oferta
educativa, circumstancia que han criticat els defensors de I'educacié concertada. A més, el
nou text esmenta I'obligacié dels poders publics de garantir el dret de tots a I’educacio,
mitjangant una oferta suficient de «places publiquesy, si bé disposa que els ensenyaments
es programaran «tenint en compte |'oferta existent de centres publics i 'autoritzada en els
centres privats concertatsy. Per als centres concertats s’elimina la «demanda social» per obrir-
ne de nous o augmentar places. S’elimina I'article de la LOMCE que permet que les places en
els centres variin en funcié del que demanin els pares, 'anomenada demanda social. Seran les
administracions educatives les que regulin 'admissié de I'alumnat «de tal manera que garanteixi
el dret a I'educacid, I'accés en condicions d’igualtat i la llibertat d’eleccié de centre per pares,
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mares o tutors legalsy i s’eviti «la segregacié de Palumnat per motius socioecondmics o
d’una altra naturalesa». També s’eliminen en els criteris del procés d’admissio els «elements
discriminatoris», derivats de I'especialitzacié dels centres. Aixi, ja no es podra prendre el
rendiment académic com a part dels criteris.

Pel que fa als centres privats concertats, s'assenyala que correspon a les comunitats autonomes
el desplegament del regim de concerts educatius, a partir de la regulacié general establerta pel
Govern. El concert establira els drets i obligacions reciproques quant a régim economic, durada,
prorroga i extincio, nombre d’unitats escolars concertades i altres condicions.

La LOMLOE es proposa I'increment progressiu de llocs escolars a la xarxa publica. Els municipis han
de cooperar en |'obtencié dels solars necessaris per a construir centres publics. Una de les majors
novetats és que es prohibeix cedir sol public per a la construccié dels centres concertats i que
aquests centres han d’assegurar la gratuitat si volen mantenir els fons publics: «Les administracions
educatives han de dotar els centres dels recursos necessaris per fer possible la gratuitat dels
ensenyaments de caracter gratuit i establir mesures perque la situacié socioeconomica de 'alumnat
no suposi una barrera per a I'accés a les activitats complementaries i els serveis escolars. Les
administracions educatives han de supervisar el compliment per part dels centres educatius del
present article». Es a dir, no podran percebre quotes de les families per rebre els ensenyaments de
caracter gratuit ni imposar aportacions a fundacions o associacions.

Cal recordar que el model de doble xarxa es va consolidar amb la LOE, el 2006, encara que
el sistema de concerts a centres privats va néixer amb la LODE, el 1985, establint una doble
xarxa educativa en que una part dels pressupostos publics d’educacié es transfereixen a iniciatives
privades i socials (cooperatives, per exemple).

5.2. Segregacio escolar

La reforma educativa pretén posar fi a la segregacié escolar, un repte a qué s’enfronta el sistema
educatiu de I'Estat espanyol davant els diferents avisos de la Unié Europea sobre 'augment de la
desigualtats socials a les aules. Per aixo s’han de constituir comissions d’escolaritzacié permanents,
centralitzades per municipis o districtes escolars, que s’encarregaran d’organitzar una «adequada i
equitativa escolaritzacioy.

Aquestes comissions han de vetllar per «la preséncia equilibrada de l'alumnat amb necessitat
especifica de suport educatiu entre els centres sostinguts amb fons publics del seu ambit d’actuacioy»
i evitar 'increment de les ratios maximes d’alumnes per grup. Quan no hi hagi places suficients,
I'admissié en un centre es regira pels criteris prioritaris de germans matriculats, proximitat i renda,
després, ser familia nombrosa o uns altres. Quan la demanda de places superi I'oferta les comissions
d’admissié han de vetllar per la preséncia equilibrada en centres amb fons publics de I'alumnat amb
necessitat de suport educatiu o desfavorit.

També s’haura de distribuir entre els centres de manera «equilibraday I'alumnat amb necessitats
de suport educatiu, reservant una part de les places per a aquest alumnat en tots els centres. Aixo
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podria ser un gran aveng, perqué la segregacio i les desigualtats socioeconomiques afecten el nivell
educatiu, i aquest és un dels grans problemes de sistema de I’Estat espanyol.

La LOMLOE regula per a garantir una escolaritzaci6 més equilibrada de P'alumnat amb menys
recursos i dificultats d’aprenentatge: «Particularment, vetllaran per la presencia equilibrada de
'alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu entre els centres sostinguts amb fons publics
del seu ambit d’actuacio. | vetllaran per evitar la segregacio de I'alumnat per raons socioeconomiques
o d’'una altra naturalesa. Per a aix0, han d’establir una proporcié equilibrada de I'alumnat amb
necessitat especifica de suport educatiu que hagi de ser escolaritzat en cada un dels centres publics
i privats concertatsy.

Posar fi a la segregacio per sexe a la concertada. Tota la llei fomenta i prioritza la coeducacié en
els centres, perd la mesura que suposara un major canvi és la que té a veure amb els concerts. Els
centres educatius que no segreguin per sexe seran objectes d’atencié preferent i prioritaria. Es a
dir, que es prioritzara en el régim de concerts els centres que «s’organitzin sota el principi de la
coeducacié».

Mentre que per als centres que segueixin separant per sexe, la llei preveu que hauran d’incloure i
justificar en el seu projecte educatiu les mesures que desenvolupen per afavorir i formar en igualtat
en totes les etapes educatives, incloent I'educacié per a I'eliminacié de la violéncia de génere, el
respecte per les identitats, cultures, sexualitats i la seva diversitat, i la participacié activa per fer
realitat la igualtat.

5.3. Autonomia dels centres

En I'exercici de la seva autonomia, els centres poden adoptar experimentacions, programes educatius,
plans de treball, formes d’organitzacio, normes de convivencia o ampliacié del calendari escolar o
de I'horari lectiu d’arees o materies, en els termes que estableixin les administracions educatives.

Es defineixen els aspectes que han de recollir els projectes educatius de centre, relatius als valors, els
objectius i les prioritats d’actuacid, aixi com alguns aspectes que han d’incorporar necessariament.
Com a novetat, s’estableix que el projecte educatiu ha d’incloure un pla de millora de centre, que
es revisara periodicament.

En relacié amb els organs col-legiats de govern i de coordinacié docent dels centres publics, es
restableix I'equilibri anterior a la LOMCE en l'atribucié de competéncies entre direccié i Consell
Escolar en el govern dels centres, realitzant-se una nova assignacié de competencies al Consell
Escolar del centre educatiu. Es modifica la regulacié dels processos de seleccié i nomenament de
director i s’estableix la necessitat de superar una formacié especifica per qui assumeixi el carrec.
La seleccié sera realitzada al centre per una comissié constituida per representants de centre
corresponent; d’aquests representants en la comissio, un terg sera professorat triat pel Claustre i
un altre terg sera elegit per i entre els membres de Consell Escolar que no son professors. A més,
s’estableix la incorporacié de la figura d’un director o directora amb experiéncia i amb trajectoria
en I'exercici de la direccié en centres similars.
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Pla de contingéncia per a situacions d’emergéncia. La LOMLOE preveu que el Ministeri, en
col‘laboracié amb les administracions educatives, ha de definir un model de Pla de Contingéncia per
donar continuitat a I'activitat educativa, de manera que garanteixi el dret a 'educacié de I'alumnat en
qualsevol circumstancia. Aquest pla incloura aspectes organitzatius i de funcionament de centre, la
coordinacioé dels organs de govern i de coordinacié docent i les mesures que facilitin la comunicacié
amb la comunitat educativa. De la mateixa manera, contindra les mesures que garanteixin la
competencia digital de I'alumnat i professorat, reduint en el possible les bretxes digitals d’accés i
Us, i les previsions per a la revisié dels elements del curriculum i de les programacions didactiques
centrades en els aspectes més competencials del curriculum.

6. QUALITAT I AVALUACIO

La nova llei disposa que els resultats de les avaluacions que es duguin a terme, independentment de
’ambit territorial estatal o autonomic en que s’apliquin, no poden ser utilitzats per a realitzar i fer
publiques valoracions individuals de I'alumnat o per establir classificacions dels centres.

Com a novetat, en I'tltim curs d’educacié primaria i d’educacié secundaria obligatoria es dura a
terme,amb caracter mostral i plurianual, una avaluacié de les competéncies adquirides per I'alumnat.
Aquesta avaluacié tindra caracter informatiu, formatiu i orientador. Diu la nova redaccié: «Aquesta
avaluacié tindra caracter informatiu, formatiu i orientador per als centres i informatiu per a les
families i per al conjunt de la comunitat educativa».

Les avaluacions de diagnostic sén objecte també d’una nova regulacio. Els centres docents realitzaran
una avaluacio a tot I'alumnat al quart curs d’educacié primaria i al segon curs d’educacié secundaria
obligatoria. La finalitat d’aquesta avaluacié sera diagnostica.

El concepte qualitat educativa es pot entendre de diferents maneres. A quina qualitat es refereix el
projecte de llei? En el cas de 'educacié infantil de 0 a 3 anys, per exemple, sembla vincular la qualitat
educativa en aquesta etapa a I'establiment d’'un «marc curriculary, caldra veure com es desenvolupa
per a 'alumnat d’aquesta edat. En altres moments el projecte sembla relacionar la qualitat educativa
amb els resultats académics, les taxes de repeticio, promocid, titulacio i idoneitat de I'alumnat. En fi,
una qualitat de la qual només cal modificar determinats criteris de promocid i titulacié per a donar-
se per millorada sense haver canviat gens les praxis educatives. Sent Espanya un dels paisos d’Europa
amb menys inversié educativa en percentatge de PIB, qualsevol aposta per la qualitat educativa ha
d’assegurar un finangament estable i ha d’estar blindada davant de possibles vaivens de 'economia.
En aquest sentit s’hauria de fer una aposta més ferma. En qualsevol cas, establir un 5 % del PIB com
a llindar minim d’inversié és un aveng considerable.

El plantejament de la qualitat educativa, entés com una reforma del sistema per garantir dotacio
pressupostaria (reduccié de ratios, millora de les instal-lacions i recursos, millora de les dotacions
de professorat, etc.), no acaba de trobar tots els arguments en la llei, tot i que si que es comencen
a plantejar. El model de classificacions dels centres —els «ranquings»— es canvia per un model
d’avaluacions «mostrals i plurianuals», especificant que es prohibeix que els seus resultats siguin
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utilitzats per fer classificacions de centres educatius. Es preveu que aquestes avaluacions no es
realitzin quan acabi el cicle i es duguin a terme a quart de primaria i a segon de I'ESO.

7. PARTICIPACIO DEMOCRATICA

Es pot parlar de dos nivells diferenciats: la participacié en el funcionament dels centres i la
participacié de les families en la comunitat educativa.

7.1. Funcionament democratic dels centres: consells escolars

La llei disposa que la comunitat educativa participara en el govern dels centres a través del Consell
Escolar. El professorat participara també en la presa de decisions pedagogiques que corresponen
al Claustre, als organs de coordinacié docent i als equips de professors que imparteixin classe en
el mateix curs.

El Consell Escolar tindra més responsabilitat en I'eleccid de director i en la gestid i avaluacié dels
centres. En el Consell Escolar dels centres concertats hi haura un representant de I'ajuntament en
el terme municipal del qual hi ha el centre.

Segueix havent-hi un déficit democratic a nivell general i de centre. En el desenvolupament posterior
de la llei és fonamental que participin els sindicats i agents educatius. Els claustres i consells escolars
haurien de tenir més equilibri i protagonisme. |, per descomptat, cal recuperar la confianga en el
professorat i donar-li participacié. Es una lligé que s’hauria d’aprendre d’una vegada per totes, per
una qliestié democratica i per la seva eficacia, tal com es demostra en les experiéncies de sistemes
d’un alt exit escolar com Finlandia o Portugal.

7.2. Les families i la comunitat educativa

La participacio de les families i I'impacte d’aquestes en el rendiment dels alumnes i els seus resultats
és un fet conegut i demostrat per diferents investigacions. La tipologia de familia, la seva problematica
i la seva capacitat o interés per I'educacié dels seus fills sén un factor molt important a I'’hora de
predir I'exit escolar de I'alumnat, en el sentit més ampli d’aquests termes (Romagnoli i Cortese,
2015; Ovejero, 2019).

La LOMLOE presenta la familia com un element important i particip en I'educacié dels nins i
nines, articulant la seva participacié en diferents aspectes de la seva educacio. També preveu la
seva col-laboracié com un element necessari per al desenvolupament d’elements com I'avaluacid,
els plans de lectura, la presa de decisions d’escolaritzacio, resolucié de conflictes, etc., aixi com la
participacio efectiva en els organs de govern dels centres.

Per altra banda, la llei presenta, com una de les actuacions dels centres educatius, la de recollir les

dades personals de les families i del seu entorn social, essent la familia la que haura de col-laborar
en |'obtencié d’aquesta informacio.
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Quan la llei parla de 'equitat de I'educacié presenta les necessitats especifiques de suport educatiu,
fent referencia a I'alumnat que té necessitats per condicions personals o d’historia escolar;
també planteja la necessitat de fomentar plans especifics als centres que escolaritzen alumnat en
desavantatge social.

A I'hora de plantejar els recursos que I'administracié posara en marxa per compensar aquestes
necessitats socials, la llei parla de professorat i altres professionals. No especifica quins s6n aquests
altres professionals i ni tampoc fa cap tipus d’especificacié quan parla de les funcions del professorat.

Seria una fal-lacia dir que I'administracié no ha cobert les necessitats socioeducatives de I'alumnat
i de les seves families. Hi ha governs autonomics que han desenvolupat iniciatives de col-laboracio
entre les entitats educatives i entitats del tercer sector o, directament, han impulsat la implantacioé
dels educadors socials als centres educatius (Vila et al., 2020). Més concretament, a les llles Balears
s’ha recuperat la figura del TISE (técnics d’intervencié socioeducativa) del periode 2007-201 1,
recreant aquesta mateixa figura amb la denominacié de TISOC (Sempere et al.,2018).La Conselleria
de Serveis Socials i Cooperacio, del Govern de les llles Balears, en data 28 d’agost de 2017, va
subscriure I'acord de col-laboracié amb la Conselleria d’Educacié per a la implantacié del programa
TISOC (técnics en intervencié sociocomunitaria) en els centres publics d’educacié secundaria de
les llles Balears, mitjangant la inclusié de la figura professional dels educadors i educadores socials.

De forma general I'administracié ha creat la figura del PTSC (professors técnics de serveis a la
comunitat), que té com a funcions principals tant la docéncia en formacié professional com la
intervencié socioeducativa directa amb les families. Sén diferents els perfils professionals que poden
optar a aquestes places (pedagogs, psicolegs, educadors socials, mestres...). Tot i aixo ens pareixen
encertades les paraules de Caride (2002) quan parla que per ser i actuar competentment es
requereix un saber especific,un saber fer i un saber estar.Tal vegada, s’ha perdut una gran oportunitat
per normalitzar la dimensié socioeducativa de la pedagogia social (March i Orte, 2014) introduint
la figura dels educadors socials en els centres educatius com a figures cabdals per a treballar amb la
problematica social, que, segons la mateixa llei, és un factor important de desigualtats en el dret de
educacié. A més aquesta figura hauria d’haver-se definit d'una manera més clara,amb una mencié
directa, per no deixar en mans de cada administracié autonomica la discrecionalitat de definir
aquests «altres professionalsy». Diferents estudis presenten que el perfil laboral millor capacitat per
realitzar les tasques de compensacié amb la comunitat i les families serien els educadors socials
(Ortega, 2014; Jiménez, 2018; Bretones et al., 2019; Galan, 2019). Esperem que aquesta omissio sigui
esmenada en el desenvolupament posterior de la llei.

8. FINANCAMENT SUFICIENT

La llei planteja que s’elaborara un pla d’augment de despesa en el termini de 2 anys, i que en 10 anys
arribara al 5 % del PIB (2032). Cal recordar que, com a conseqiiéncia de les retallades,actualment es
destina un 4,3 % del PIB a despesa educativa, que la mitjana dels paisos europeus és del 6 % i que les
principals organitzacions segueixen reivindicant entre un 5 % i un 7 % del PIB de inversi6 educativa.
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9. CALENDARI D’IMPLANTACIO DE LA REFORMA

La disposicio final cinquena de la LOMLOE estableix el calendari d’implantacié de la norma. Aixi, per
exemple, quan entri en vigor s’aplicaran les modificacions relatives a la participacié i competéncies
de Consell Escolar, Claustre i director; 'autonomia dels centres docents; la seleccidé de director en
els centres publics i 'admissié d’alumnes. Els processos relatius a aquestes dues Ultimes materies
que s’haguessin iniciat amb anterioritat a I'entrada en vigor de la Llei es regiran per la normativa
vigent en el moment d’iniciar-se.

A linici de curs 2021-22, s’implantaran les modificacions introduides en I'avaluacié i condicions de
promocio de les diferents etapes educatives;les introduides en les condicions de titulacié d’educacio
secundaria obligatoria, cicles formatius de grau basic i batxillerat; la titulacié dels ensenyaments
professionals de musica i dansa, i les condicions d’accés als diferents ensenyaments.

Segurament, tal com s’ha anat apuntant al llarg de I'article, s’hauran de produir millores de detall, les
quals s’han d’observar quan es desenvolupin els reglaments per a la seva aplicacié. En aquest sentit ja
s’han hagut de fer algunes millores, com ara les regulades a la Correccié d’errors de la Llei organica
3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio.
En qualsevol cas, la llei apunta vies importants per a una educacié de més qualitat, més equitativa i
inclusiva i més igualitaria. El repte és molt rellevant, perd necessari i engrescador.
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