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RESUM

El perqué i el per a qué d’'una manera de treballar. O les primeres passes davant les ganes compartides
de canvi en la manera d’entendre 'educacié del nostre jovent. Unes pinzellades per compartir un anhel, un
desig, una voluntat...

RESUMEN

El por qué y el para qué de una manera de trabajar. O los primeros pasos ante las ganas compartidas de
cambio en nuestra manera de entender la educacién de nuestros jovenes. Unas pinceladas para compartir
un anhelo, un deseo, una voluntad...

1. ELS INICIS

Segons marca la nova normativa, ’ensenyament basic, obligatori, ha de garantir aquelles competéncies
que permeten als nostres alumnes, un cop finalitzat el seu itinerari vital dins d’aquest tipus
d’ensenyament, poder seguir creixent autbnomament com a ciutadans en el context on estiguin.
Les competéncies que permeten aixo sén les que es consideren basiques.

Identificar-les ha portat el seu temps als especialistes i es procura que la seva assumpcié per part
dels alumnes implicats es pugui comprovar i controlar a través de processos avaluadors, perque
tenim com a responsabilitat —o I'administracié té com a responsabilitat— cobrir les necessitats
basiques dels nostres alumnes.

Aquesta realitat la vam comengar a conéixer gradualment un grup de professors de I'lES Cap
de Llevant amb la realitzacid de diversos cursets del CEP I'any académic 08-09: La LOE i les
competeéncies basiques (7-11-08) i Que vol dir treballar per competeéncies basiques? (13-3-09).
Aquest darrer curs ens va brindar 'oportunitat de conéixer Guida Al-lés, que ha estat i continua
essent una figura cabdal per a nosaltres.

Aquesta formacié ens deixa clar que amb totes aquestes novetats s’establia un nou marc de
coneixement que, inevitablement, afectava tot I’entramat que teniem davant nostre (i que, hem de
reconeixer, feia temps que no ens convencia gaire): el disseny curricular, els programes d’actuacio
dins de l'aula, les metodologies i, per descomptat, I'avaluacié mateixa.

Era evident que els nous plantejaments exigien canvis si voliem anar cap a un desenvolupament
competencial dels nostres alumnes.

Ens vam posar en marxa i vam creure que, com deien els especialistes, una de les millors maneres
era fer-ho de forma interdisciplinaria. A més, el curriculum prioritzava, i ho continua fent, les
estratégies i metodologies que possibiliten un plantejament transversal dels continguts i per aixo
proposa la realitzacié de projectes de treball interdisciplinaris.
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Teniem clar que el treball per projectes és un marc molt adequat per a l'adquisicié de les
competencies basiques, ja que et permet treballar:

La construccié compartida del coneixement a través del treball cooperatiu.
L'ds de la llengua en la reconstruccié i comunicacié del coneixement.

La recerca, seleccio, organitzacid i interpretacié de la informacio.

Un plantejament del coneixement aplicat a la resolucié de situacions-problema.
La iniciativa personal i la capacitat per prendre decisions.

Era una metodologia que a més abordava tres dels aspectes que més ens preocupaven, la inclusid,
autonomia i aprendre a aprendre.

Si tornavem a establir un disseny fet matéria per matéria tornariem a estar en la mateixa situacio i
no seria facil combinar els diferents coneixements per poder ajudar a tenir visions més globals de la
realitat, que és la base per desenvolupar les competéncies. Aixi que necessitavem un context comu,
un paraigua on situar les diferents arees.

Ens vam posar en marxa i el primer any (curs 09-10) vam dissenyar un projecte interdisciplinari a
tercer d’ESO (curs on estavem els professors interessats). Ens convertiem en productora televisiva
i haviem de respondre a la «suposada» demanda feta per IB3 que estava pensant emetre un magazin
setmanal sobre Menorca en la franja horaria del capvespre (de 16.30 h a 18.30 h) i ens demanava
un programa pilot.

Aquest projecte ens va semblar adient per la seva actualitat i connexié amb el mén del alumnes,
per ser un moén atractiu i motivador, i per les seves enormes possibilitats interdisciplinaries, ja que
la divisio en diferents seccions ens facilitava la contribucié des de moltes arees.

Només un curs després, el curs 10-11, ja vam portar a terme projectes interdisciplinaris a primer,
segon i tercer.

Per a primer d’ESO, la demanda que donava origen al projecte venia del cicle formatiu de grau superior
d’activitats fisicoesportives (TAAFEE), el qual ens demanava que organitzéssim un itinerari pels voltants
de I'lES Cap de Llevant que inclogués una part de paisatge maritim o litoral, rural i urba. El recorregut
havia d’incloure aspectes naturals, etnologics, culturals i historics; i havia d’estar pensat per fer-se
durant un mati de primavera just abans de les vacances de Setmana Santa. Litinerari slacompanyaria
d’una série d’activitats que es durien a terme durant la sortida, com per exemple: gimcana, maraté
fotografica, audicié musical o poetica, etc., per tal de fer-la més dinamica i entretinguda.

A segon d’ESO haviem de muntar una fira medieval per encarrec de I’Ajuntament on es mostrés
al visitant diferents aspectes d’aquella época. La fira tenia com a objectiu muntar diferents parades
que inclourien: productes de I'época (menjar, sabd...), enginys, mesures, jocs tradicionals, activitats
de circ i danses, rutes comercials, tipus d’estructures utilitzades en la construccid, presentacions
amb explicacions dels avengos que s’aconseguiren a I'edat mitjana i com era la societat de I'época,
literatura i danses populars, connexié edat mitjana/época actual, etc.
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Aquest també era un producte molt interdisciplinari:mostrava un periode amb molta interculturalitat
i connexié de les diferents economies. Permetia tractar els conceptes de canvi-permanéncia;
combinava tots els contextos: individual, familiar, escolar i social, i a més presentava un altre tipus
d’oci, més cultural i menys consumista, més participatiu i més transversal generacionalment.

2.JATENIM PROJECTE. | ARA QUE?

Un cop trobats aquests fils conductors, materialitzats en uns productes finals per a cada nivell, si
que podiem col‘locar les diferents disciplines, amb els seus descriptors, i establir els subproductes
per trimestres. Pero sempre sense oblidar un missatge previ molt clar: aquestes disciplines s’havien
d’entendre incloses dins d’aquest marc d’interdisciplinarietat.

Com assenyala Susanna Aranega, les competencies basiques no substitueixen els continguts de les
diferents arees, sin6 que els donen sentit i els fan funcionals. També ens diu Zabala que alld que volem
ensenyar no sera un conjunt de continguts organitzats en funcié de la logica de les disciplines acade-
miques, sind que la seleccid, presentacié i organitzacié dels continguts es fara segons la seva potenci-
alitat per donar resposta a situacions o necessitats reals. Per altra banda, també tenim present que el
coneixement disciplinari és imprescindible per a la comprensié de la realitat, sempre que s’assumeixi
que I'aplicacié d’un coneixement parcial de la realitat no arribara a constituir una accié competent si
no s’ha aprés a intervenir en situacions d’una realitat global,amb tota la seva complexitat.

Tenint clar ago, el pas segiient va ser seleccionar a cada una de les arees els criteris d’avaluacié que
perseguirien i els continguts amb qué treballariem. | aixo ens va dur a la part que considerem més
important que és el disseny de les activitats.

2.1. Disseny de les activitats

Segons ens diuen els especialistes, el plantejament per competéncies s’ha de programar no tant per
temes seqiienciats, sind per activitats. | cadascuna d’aquestes activitats ha de contemplar simultania-
ment la logica interna del coneixement i la logica interna de la continua complexitat dels processos
i contextos de la realitat. Obviament, moltes vegades dins una activitat caldra fer-hi intervenir no tan
sols un coneixement, sind altres coneixements d’altres matéries i per agd ho vam intentar seqtien-
ciar al maxim des del principi. Pero, al mateix temps, sabiem que realitzariem els canvis necessaris
durant el procés si a les reunions es considerava que ho haviem de fer. Aixi mateix, en dissenyar les
nostres activitats preteniem que els alumnes tinguessin la possibilitat de posar en joc les diferents
competencies i que ells mateixos s’autoregulessin i les incorporessin al seu propi bagatge.

No hem d’oblidar que les competéncies, sobretot les més complexes, formen part d’allo que,
més que ensenyar en si mateix, s’ha de procurar que 'alumne aprengui. Per tant, no es tracta de
crear activitats que permetin recrear situacions en qué es pugui ensenyar allo des d’una base
racional, siné que moltes vegades el que es demana al procés de programacié és que es generin
contextos d’oportunitats que l'alumne pugui utilitzar perque ell mateix pugui desenvolupar
aquella competencia.
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A continuacié enumerem algunes de les activitats realitzades als diferents projectes.'
2.1.1.Exemple Ir ESO

* Presentacio de diversos itineraris i eleccié del seu per part dels alumnes. (Totes)

* Treball sobre mapes i orientacié. (Socials i EF)

» Sortida preparatoria per recollir informacié dels aspectes a treballar en la sortida. (Totes)
» Confeccié del planol de l'itinerari amb llegenda i rosa del vents. (Socials i EPV)

* Treball sobre paisatge: elements i descripcié. (Socials i Catala)

* Elaboracié d’un herbari amb les plantes recollides durant la sortida. (CN)

* Treball sobre nlvols i preparacié de material de suport per a I'explicacié d’aquests durant
Pitinerari. (CN)

» Deteccid i protocol davant els punts negres a l'itinerari. (Educacié Fisica)
* Estudi de la geometria a la natura. (EPV)
* Tria del nom de l'itinerari per part dels alumnes. (Tots)

* Elaboracié d’un triptic: nom, imatges, qué farem?, qué aprendrem!?, per qué?, recomanacions
preparades entre Educaci6 Fisica i Anglés, dades de contacte, planol i logotip de I'IES. (Tots)

* Preparaci6 i assajos de les explicacions de la sortida: poblat prehistoric de Trepuco, paisatge
mediterrani, orientacio, escala, plantes i ntvols. (Tots)

* Sortida guiant alumnes de tercer i sisé de Sa Graduada. (Tots)

2.1.2. Exemple 2n ESO

* Primera parada de rebuda a la fira i tria de la ubicacio. (Socials)

* Planols de la distribucié de les parades de la fira. Construccié d’arcs d’arquitectura medieval
amb materials petris. (Tecnologia)

* Text expositiu, triptics, guies, posters... Textos explicatius de les parades de la fira. Llegendes i
rondalles. Historia de la llengua. Teatre. (Catala)

* Jocs tradicionals. Activitats de circ. (Educacio Fisica)
* Calligrafia de I'época i heraldica. Joieria. (Artesania)
» Canwvis fisics i quimics. Alquimia. Epidémies. (Ciéncies Naturals)
* Elaboracio d’enginys medievals: catapulta, ariet, torre de setge. (Tecnologia)
* Receptes. Oficis. (Angles)

* Textos explicatius de les parades de la fira. Textos instructius, receptes, instruccions d’enginys,
productes... Poesia, trobadors i joglars. (Catala)

' Entre paréntesi s’indica I'area o les arees implicades.
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* Dansa. (Educacio Fisica)

* Mesures i proporcionalitat. Geometria i estadistica. (Matematiques)
» Elaboracié de vestimenta (patronatge, costura, tenyit...). (Totes)

* Explicacié de la conquesta. Enllag amb la modernitat. (Socials)

* Muntatge i desenvolupament dels dies de la fira. (Totes)

2.1.3. Exemple 3r ESO

* Introduccié al mén dels diferents mitjans de comunicacié: publics, privats, finangament...
Diferenciacié entre opini6 i informacid. (Catala)

* Visita a les instal-lacions d’IB3. (Tots)

* Observacio i analisi del mén de la publicitat. La publicitat a judici. (EPV i Socials)
* Seccié domestica. Guio de la seccio: electricitat. Assaig i muntatge. (Tecnologia)
* Introduccié als informatius i la noticia. (Catala)

* Lentrevista periodistica. (Catala)

* Redaccio de la introduccié a I'entrevista dels ninis. (Socials)

* Preparacio d’'una enquesta sobre consum eléctric. (Tecnologia)

* Elaboracié d’anuncis: guid, guié il-lustrat, enregistrament i muntatge. (EPV)

* Preparacié trivial: preguntes, taulell de joc... (Biologia)

* Muntatge i edicié de la cronica del judici. (EPV i Socials)

* Prova Kdenlive (programari per al muntatge audiovisual). (Totes)

* Disseny platé: esbés en perspectiva conica, simbologia del color, aplicacié del color al platé
definitiu. (Tecnologia, EPV)

* Creacio d’un logotip.Tria del nom i confeccié del logotip del magazin geométricament. (EPV)
» Sortida per prendre imatges i testimonis, filmar anuncis, visitar establiments, enquestes. (Totes)
* Realitzacié i muntatge d’un telenoticies. (Catala)

* Seccié d’actualitat. (Socials)

* Elaboracié i enregistrament d’una entrevista. (Tecnologia)

» Realitzacié i muntatge de I'Espai Ciéncia. (Biologia)

* Tria per part dels alumnes del presentador, rols de muntatge i gravacié del platd, logotip, plato,
noticies, seccié domestica, entrevista, seccié d’actualitat que sortiran al magazin. (Totes)

* Creacio i muntatge dels platos. (Totes)
* Gravaci6 del programa al platé d’IB3. (Totes)

* Edicié i muntatge del magazin. (Totes)
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2.2. Els primers dies

Cada any escolar, els professors participants del projecte dediquem una atenci6 especial al disseny
de les activitats que realitzarem amb els grups els primers dies de curs ja que considerem que
la primera presa de contacte estableix les bases i condiciona les relacions professors/alumnes i
alumnes/projecte de tot el curs.També alguns anys s’ha presentat el projecte als pares a la primera
reunié de curs.

Durant aquestes primeres classes tots els professors participants en el projecte portem a terme
plegats la tasca inicial. Les activitats es poden comengar amb un professor i acabar-se amb un
altre. Es a dir, no canvien d’activitat si no han acabat, sin6 que canvien de professor. Son activitats
dissenyades per presentar-nos com a equip, per coneixer el grup, per explicar metodologies fent
evident la importancia de la feina col-laborativa, per veure algunes eines d’avaluacié i per presentar
el projecte.

Les seqiiéncies sén semblants a tots els nivells, perd els materials emprats canvien:

* Presentacio de tots els professors participants.

* Explicacié del perque de la nostra opcié de feina.

* Els cursos que ha estat possible, presentacié d’un petit tast del projecte del curs anterior.

* Realitzacié de dinamiques per afavorir el coneixement mutu de I'alumnat i la cohesié del grup.

* Realitzacié d’una dinamica que té com a objectiu I'establiment de les normes de la feina en
grup. Sén els mateixos alumnes els que estableixen les seves normes a partir del buidatge de
la dinamica.

* Realitzacié d’un sociograma per establir els diferents grups de feina cooperativa.
* Presentacio de les rubriques i indicadors consensuats d’avaluacié.

* Presentacié de 'Atura’t i reflexiona. Es la nostra
petita «joia de la corona», un diari personal
setmanal en qué cada alumne expressa el que ha
fet durant la setmana, els aprenentatges que ha
assolit, els problemes que ha tingut a titol individual
i grupal... Es corregeix entre tots els professors.

Un cop acabada aquesta presentacié comuna, cada area
presenta la seva aportacié al projecte i els seus objectius
més concrets.

Per ultim, ens agradaria comentar que els cursos que ha
estat possible, i segons 'activitat a realitzar, els professors
hem acordat, si ha estat necessari, eliminar la separacié horaria entre sessions de les arees del
projecte o ajuntar els dos grups del mateix nivell que participen en aquest projecte. També s’han
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fasques realitzades hquesta setmana

realitzat sessions on hi havia present
més d’un professor per tal d’afavorir
l'avaluacié conjunta d’exposicions orals
dels alumnes o en altres activitats
més interdisciplinaries. Uns exemples: &
xerrada exposicié d'itineraris, sortides - , ' Ngey & Cealpn, Seird vog
de preparacio, la realitzacié de vestuari ; B e
d’época, la dramatitzacio i representacioé
d’accions quotidianes o de textos
literaris, cancons i/o danses, I'elaboracié Ko X
dels plafons explicatius i instructius o ey ke & Tonpros
de cada estand de la fira, xerrada de : '
Cristina Bugallo, visita a IB3, sortides per
fer enquestes, etc.

4

Dificultats amb el grup

El fet que cada area hagi comptat Dicutsts e msss s
només amb una hora setmanal a l'aula '
d’informatica ha fet que també es

realitzin activitats conjuntes, entre dues

o tres arees. O amb dedicacié puntual PT—— Y o PV
només a una area per no allargar les s sl oy
feines i aixi aprofitar millor aquests A okl e e qm o "kur.*}_
recursos i que els alumnes treballin e g e g

A o \ha Lovpr Bnd § e preentadons w
d’una manera continuada amb les TIC. el o gl b

Parts del e + b3 Sdminaes ¢ hirube b
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3.METODOLOGIA

Obviament, per dur a la practica el tipus d’ensenyament al qual ens estem referint no es pot
recoérrer exclusivament a la classe magistral i a la demostracio, siné que es requereix un procés de
canvi en les metodologies, que obliguen a fer canvis fonamentals en els recursos que tenim i que
utilitzem, des del llibre de text fins als recursos a classe, perque, si no s’acomoda tot a aquesta nova
forma estructural de fer les coses, es perd la logica i el sentit i deixa de funcionar.

Per tant, la nostra metodologia ha estat encaminada a:

» Generar un ambient propici, segur,amable, amb possibilitat d’equivocar-se (exemple: durant la
primera setmana tots els professors expliquen el projecte i fan dinamiques amb els grups de
forma incardinada per afavorir aquest ambient).

* Facilitar I'aprenentatge actiu (moltes exposicions orals, explicacions entre ells...).

* Motivar cap a I'objecte d’aprenentatge, sobretot amb la contextualitzacié d’aquests (saben
que elaboraran un producte real).

* Alternar els diferents tipus d’actuacio, activitats i situacions.
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» Afavorir 'autonomia de I'aprenentatge (quan estan en marxa no és necessari recordar a cada
classe qué han de fer, ells ja ho saben i s’hi posen...).

* Afavorir la utilitzacié de fonts d’informacié diferents aixi com de les TIC.
* Afavorir la comunicacio escrita o oral d’allo apres.

* Impulsar I'autoavaluacio, la participacié i implicacié dels alumnes en el procés avaluador (els
alumnes coneixen les rubriques consensuades des del principi).

 Afavorir la utilitzacié diferent de I'espai i del temps (durant la major part del temps els alumnes
funcionen en grups i es mouen per I'aula amb molta facilitat).

* Impulsar la utilitzacié d’allo apreés fora de I'ambit escolar (itinerari, mercat medieval).

* Estimular i afavorir la metacognicid, és a dir, la capacitat de comprendre i governar el seu
procés d’aprenentatge (Atura’t, autoavaluacions, carrecs de responsabilitat dins el grup...).

* El treball cooperatiu dels alumnes (cooperacié entre iguals, grups d’experts...).

* Coordinacié metodologica i didactica dels docents (com es veura més endavant, alguns anys
hem disposat d’una reunié setmanal de coordinacié. Quan no ha estat suficient o ja no I’hem
tinguda, es passa a quedar els dimecres o capvespres).

4. AVALUACIO. INTENTEM TREBALLAR PER COMPETENCIES, PERO HEM DE
POSAR NOTES

Els canvis en les activitats i la metodologia son fonamentals, perd estem convenguts que la clau
del canvi no rau ni en el disseny curricular ni en el programa, sin6 en Iavaluacié. Es a dir, s’han de
modificar els sistemes, les formes i les practiques avaluadores, atés que l'avaluacié és la manera
més plausible perque alumnes i professors entenguin qué s’espera de nosaltres en aquestes noves
formes competencials.

Aquest és el punt que considerem més dificil, en el qual més canvis o modificacions hem anat
introduint al llarg dels cursos i que mai ens ha acabat de deixar satisfets. Es molt complicat intentar
treballar en equip de forma competencial i després haver de traduir la teva feina conjunta a una nota
numerica d’area. Malgrat tot, ho hem intentat. El primer que vam fer va ser consensuar les ribriques
d’aquells aspectes que ens eren comuns, com per exemple les exposicions orals, la feina en grup, aixi
com els fulls de recollida diaria d’'informacio i els Atura’t.

4.1.Les notes

La nota que cada area havia de posar als bolletins sortia tenint en compte, sobretot, la nota
collectiva del projecte que valoravem entre tots els professors. En aquesta nota, per exemple,
hi havia 'Atura’t, les sortides, el funcionament del grup col-laboratiu, la feina a classe, I'actitud, la
implicaci, la responsabilitat i els subproductes finals com: reportatge, entrevista, muntatge del plato
i gravacié del directe a tercer; sortida per preparar l'itinerari a primer; i presentacié de la fira,
disseny i confeccid dels vestits a segon.
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Pero, en segon lloc, per posar la seva nota, cada area també tenia en compte feines individuals que,
malgrat que també estaven emmarcades en el projecte, s’havien fet de forma més exclusiva en
aquella area concreta.

Els instruments que hem anant consensuant sén els segiients:

* Atura’ti reflexiona.

* Rubriques comunes (presentacio oral, feina en grup, cercar, seleccionar i refer informacio).
* RuUbriques concretes de subproductes.

* Graella de sortides.

* Quadern d’observacié diaria del professor.

* Rubrica d’avaluacié de la tasca final.

4.2. L’Atura’ti reflexiona

Volem fer especial esment a ’Atura’t perqué el considerem una eina molt important, ja que aporta
una gran quantitat d’informacié sobre el procés d’ensenyament-aprenentatge de cada alumne, els
obliga a verbalitzar els processos que segueixen, les dificultats, els éxits, i és molt Gtil per organitzar
millor el seu pensament i regular-lo. També permet detectar les dificultats quan apareixen, cosa que
facilita al professorat una intervencio rapida.

Com funciona? Els alumnes tenen 'Atura’t el cap de setmana. El dilluns el lliuren al primer professor
participant en el projecte que tenguin. Aquest professor reparteix els «aturats» entre la resta de
companys que el corregiran durant la setmana (a I’Atura’t només s’apunten comentaris, mai una
nota numeérica). |, per ultim, el darrer professor de projecte que té els alumnes el divendres els el
retorna.

Hem de dir que no els resulta gens facil, sobretot al principi, perqué requereix temps per a
lautoreflexio, per repassar i repensar el que s’ha fet i per que s’ha fet. De fet, és una feina que
resultaria dificil a qualsevol, pero per altra banda estem convenguts que millora molt la presa de
consciéncia del propi procés.

Exemple d’algunes reflexions dels alumnes:
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4.3. Les rubriques

Al llarg dels cursos I'is de rubriques entre el professorat participant s’ha anat generalitzant intentant
fer-les cada cop més operatives. Practicament realitzem rabriques de totes les tasques plantejades.
Sobretot amb la intencié de compartir-les amb I'alumnat, ja que facilita que els objectius de la feina
quedin clars. També els serveix per guiar el seu procés de feina i després permet I'autoavaluacio,
que posteriorment es comentara i contrastara amb I'avaluacié feta pels professors. Una avaluacié
sempre encaminada a veure qué no ha sortit bé i qué es pot millorar.

En general, els professors participants als projectes estableixen amb els alumnes el compromis que
les feines sempre es poden tornar a fer per millorar-les, ja que ho considerem una part basica per
a l'aprenentatge. Per descomptat, els professors també canviaran, amb la intencié de millorar-les,
aquelles practiques, activitats o dinamiques que no hagin funcionat bé. En aquest sentit, considerem
que es necessita un temps i un espai per poder comentar i compartir la valoracié del procés de
feina amb els alumnes, tant individualment, com en petit o gran grup, ja que aquest contacte és tan
positiu per a ells com per a nosaltres. Perd malauradament, aquest no és un temps que es valori i,
evidentment, no es té en compte a 'hora de dotar d’hores els centres.

4.4. Avaluar amb els alumnes
Els cursos 09-10 i 10-11, un cop finalitzats els projectes de tercer, vam poder dedicar temps a fer

una valoracié final amb els alumnes. Els vam demanar en quines situacions consideraven que s’havien
treballat les diferents competéncies basiques i aqui hi ha algunes de les respostes:
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També els vam demanar si consideraven que s’havien treballat les competéncies i el grau d’assoliment:
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Per ultim, també els plantejavem una bateria de preguntes sobre diferents aspectes i aqui hi ha
algunes de les seves respostes:

a) Fer feina d’aquesta manera ha afectat I'ambient, la relacié en el grup de la segiient manera:

- Positivament perqué hi ha un bon ambient de classe.

- Uns hi posen més ganes que altres.

- Ha fet que hi hagi molt bon ambient, vam estar molt units i ho vam passar molt bé.

- De vegades hi havia moltes discussions de grup i baralles pels treballs.

- Ens ha ajudat com a grup per dialogar i treballar bé.

- Ha millorat la comunicacié i la redaccio, perd de vegades m’hauria agradat més fer feina
individualment per comoditat i estil.

b) He descobert coses positives de mi que no sabia:

- Que quan vull puc fer-ho millor del que ho faig.

Que puc donar iniciativa al grup.

Puc fer treballs bastant bons.

- Que si vull puc treure bones notes, el treball en grup m’ha ajudat molt.

- Que puc resoldre els conflictes de forma correcta i sense ofendre a ningu.

c) He descobert coses negatives de mi que no sabia:

A vegades no m’implico suficient.

- No sé fer feina.

Em poso dels nervis quan una cosa no em surt.

Em poso molt nerviosa quan un treball no esta acabat o algli no fa la seva part, ho acabo fent
jo, pero no ho hauria de fer.

Que la perfeccié no existeix i a vegades no deixava acabar els meus companys perqué no hi
confiava.
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d) He descobert aspectes positius d’alguns companys que no sabia:

- Que molta gent pot fer feina si vol i fer-la molt bé.

Son alegres i quan s’hi posen seriosament fan la feina.
Que poden aportar bones idees.

Que alguns es prenen la feina de grup molt seriosament.
- Que quan volen sén persones serioses i aplicades.

e) He descobert aspectes negatius d’alguns companys que no sabia:

Que no fan prou feina.

Alguns que pensava que feien molta feina no la fan.

- Que alguns so6n bastant infantils i no saben comportar-se a I'hora de treballar.
A vegades fan beneitures.

f) El millor del projecte ha estat...

- Que aprens a comunicar-te.
- Muntar el platé.

- Gravar.

- El producte final.

- Muntar el telenoticies.

- Gravar el reportatge.

- Fer anuncis.

- La construccié de les noticies en grup.
- Treballar en grup.

- Fer el magazin.

- Que el llum funcionés.

g) El pitjor del projecte ha estat:

- La desigualtat entre la consideracio de la feina d’uns i altres.

- El comengament, perqué no ens imaginavem el producte final.
- El treball del grup al reportatge.

- Fer les coses sense temps al darrer trimestre.

- Lelaboracié dels guions.

- Sortir davant la camera.

- Triar el platé perqué tots eren bons.

m) M’he sentit segur fent...
- El meu treball al plato.

- La gravacié del magazin.
- Escrivint i dient idees als meus companys.
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- Fent el llum.

Els circuits de tecnologia.
- Lestona del magazin.

- Presentacio del projecte.
Exposicions a classe.

n) M’he sentit insegur fent...

- El muntatge.

- Presentacions a classe.

- Prendre decisions a darrera hora.

- Les presentacions davant la camera.
- Fent el reportatge.

Els grafics.

- Alguns examens.

Els professors també contestavem plegats a les mateixes qiiestions i després compartiem els
resultats amb ells.

a) Fer feina d’aquesta manera ha afectat 'ambient, la relacié en el grup de la segiient manera:

¢ Ha millorat molt la cohesid, relacié i comunicacié.
* Ha inclos tothom.

b) He descobert coses positives de mi que no sabia:

* Que malgrat portem molts anys encara tenim moltes ganes de millorar en la nostra feina, de
fer coses noves.

* La motivacié i la il-lusié.

* Que ens queden moltes coses a fer i a aprendre.

* Que val la pena mantenir-te ferm si estas segur del que fas.

* Que un indicador que no anem malament és el grau de critica que es permeten els alumnes
(si no generéssim determinada interaccié no ho podrien fer, no tindrien la informacio).

c) He descobert coses negatives de mi que no sabia:

* A algun moment algi/uns ho hem vist tot negre.
* Massa implicacié emocional no és bona, els cops es reben pitjor.

d) He descobert aspectes positius d’alguns companys que no sabia:

* Que ha estat molt gratificant fer feina en grup. Aprens de I'experiéncia i aptituds dels altres.
* Que hi ha gent compromesa i valenta. Que en saben molt. Que sempre pots comptar amb ells.
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f) El millor del projecte ha estat...

* Treballar en grup. Lentusiasme.

* Que l'alumnat ha estat el veritable protagonista de les classes.

* Lambient de feina que es genera.

* La predisposicié a col‘laborar i compartir les coses.

* Acci6 directa per resoldre problemes.

* Que hem tingut moltes i variades eines d’avaluacié molt més integrals.

* Observar en alguns moments alumnes interessats a aprendre, escoltar i reflexionar sobre
aspectes importants de la vida.

g) El pitjor del projecte ha estat...

* El quiestionament d’alguns alumnes i la desconfianca en alguns casos en la nostra feina i
capacitat.

* Sentir-nos com una illa al centre i haver de justificar la nostra opcié metodoldgica molts més
cops que qualsevol altra.

* Que ni aixi, hi ha gent disposada a posar una mica de la seva part.

* El que costa que la gent entengui que les coses no surten bé per art de magia.

* El que alguns entenguin que una persona és molt més que els coneixements que és capag
d’acumular.

* Menys temps de coordinacié i més alumnes a 'aula.

o) M’he sentit segur fent:

* La meva feina.

p) M’he sentit insegur fent:

* La meva feina.

5.ELS PROJECTES AL LLARG DELS CURSOS

Com no podia ser d’'una altra manera els projectes i la nostra feina han anat canviant al llarg
dels cursos, tant per les modificacions que hem anat decidint després de cada valoracid, com per
circumstancies alienes a la nostra voluntat.

Durant el curs 09-10 es posa en marxa el projectes de tercer d’ESO «Fem un magaziny», que
dura els dos primers trimestres. Un cop finalitzat els alumnes demanen més i muntem el projecte
«Menorca illa slow», que acaba presentant la nostra proposta al Consell Insular davant les autoritats
d’aquell moment.

Aquell curs disposavem d’una hora de coordinacié setmanal amb tots els professors dels grups i del
mateix nivell implicats en el projecte. En aquelles sessions de treball:
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» Coordinavem i seqlienciavem continguts, activitats, sessions d’avaluacié i autoavaluacié dels
alumnes.

* Analitzavem el seguiment dels diferents grups cooperatius: deteccié de problemes i recerca
de solucions, ja fos entre nosaltres o amb entrevistes amb el grup que no funciona bé
cooperativament.

¢ Comentavem I'Atura’t i reflexiona.

* Plantejavem i organitzavem sortides i possibles visites/conferéncies d’experts.

També vam disposar d’una aula d’informatica durant una hora setmanal per a cada area.Va ser molt
important la col-laboracié desinteressada del realitzador professional del magazin aixi com dels
ponents que hi van participar i la delegacié d’IB3 televisio i radio.

Com ja hem dit, durant el curs 10-11 al projecte de tercer sumem els projectes de primer i segon.
Es manté I'hora de coordinacié setmanal i 'hora a la classe d’informatica.

Durant aquest curs intentem millorar la separacié entre feines individuals i en grup i vendre millor
I’Atura’t. Estudiem nous funcionaments per als grups i donem més protagonisme als subproductes
trimestrals.

S’inicia la collaboracié amb el cicle formatiu de grau mitja d’Imatge personal que pentinen i
magquillen tant els participants en la fira com els participants en el magazin. Continua la col-laboracio
desinteressada del realitzador professional del magazin aixi com dels ponents que hi van participar
i la delegacio d’IB3 televisi6 i radio.

Al curs 11-12 es produeixen dos canvis significatius. Per una banda es deixa de dur endavant el
projecte de segon ja que no es disposa de suficient professorat interessat. Els professors al centre
que opten per aquesta metodologia no soén suficients per donar-li continuitat. Per una altra banda,
el centre opta per iniciar les reunions de coordinacié de nivell, cosa que fa impossible mantenir
les reunions de coordinacié dels projectes ja que és una hora de coordinacié per a dos grups,
compartida amb tot I'equip educatiu, tant participants (sis arees) com no participants al projecte. A
més a més, també hi assitien els professors del programa de diversificacié. Tot plegat afegeix molta
complexitat a les reunions.

La principal conseqiiencia sera que per tirar endavant els projectes la quantitat de temps dedicat
fora d’horari es multiplica.

Lhora setmanal de l'aula d’informatica per a cada area es manté, amb I'excepcié d’un parell d’arees
en qué sera quinzenal. Continua la col-laboracié del cicle formatiu d’Imatge personal per pentinar i
magquillar els alumnes el dia de la gravacié i la col-laboracié desinteressada del realitzador professional
del magazin aixi com dels ponents que hi van participar i la delegacié d’IB3 televisi6 i radio.

El curs 12-13 sera el curs de les retallades. Inevitablement I'augment d’hores lectives resta temps

al ja tan escas temps per a la coordinacié i el seguiment dels grups. S’intenta suplir un poc aquesta
manca de temps fent millores a I'hora de compartir informacié al drive, perd no és el mateix.
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En canvi, sera molt positiva la participacié dels companys de diversificacié de I'ambit practic i
sociolingtiistic i la col-laboracié amb IB3 televisid, que ens deixa enregistrar el programa de tercer
en el seu platé. | també la col-laboracié amb el CEIP Sa Graduada al projecte de primer d’ESO.

Malauradament el curs 13-14 també caura el projecte de primer, ja que amb les condicions
precaries i que alguns companys claus (interins) marxen del centre, ni posant molt de temps propi
es pot mantenir. El projecte de tercer es manté perqué el porten a terme un grup de professors
molt consolidat.

La sensacio és que cada cop és més precaria la nostra manera de fer feina, no hi ha suport ni mitjans
suficients que facilitin la feina que suposa (temps i espai per fer feina en equip). El projecte sobreviu.
Anem contracorrent perque fer feina d’aquesta manera a secundaria implica una inversié de mitjans
que segurament no es tenen. De tota manera intentarem mantenir-lo perqué estavem convenguts
que val la pena, que els alumnes se’n veuen beneficiats.

El curs 14-15, podem dir que sobrevivim. Seguim amb el projecte de tercer amb totes les seves
dificultats i alguns companys que coincidim a segon fem projectes més modestos en aquest curs
d’ESO.

Per Gltim, el curs 15-16 es produeix I'entrada en vigor de LOMQE. Per si encara no ho teniem prou
dificil, les arees de Tecnologia i Plastica, basiques per al projecte de tercer, passen a ser optatives.
Malgrat tot, als dos tercers s’ha realitzat un magazin, perd només des de I'area de Ciéncies Socials i
Tecnologia. Com nosaltres diem... «<Sempre ens quedara Parisy.

6. CONCLUSIO

Ja per acabar, només ens agradaria concloure que durant tots aquests cursos, malgrat les dificultats
que s’han mencionat, els aspectes positius han estat molts més, ha estat un autentic luxe treballar
plegats i aprendre entre nosaltres i sobretot dels alumnes.

Un dels nostres estalons ha estat saber que estas treballant amb uns objectius concrets,
emmarcats en el treball per un canvi possible que passa per I'educacié. Pot sonar agosarat,
pero pensem que actualment la major part de persones estaria d’acord que aquest moén on han
primat els valors individuals, del jo primer, d’aconseguir les fites amb el menor esforg possible,
i on s’han deixat de banda molts plantejaments col-lectius, no pot estar gaire orgullés de com
li va, ni a nivell economic, ni mediambiental, ni en relacié amb la convivéncia pacifica. Els reptes
del futur passen perqué els protagonistes, els nostres alumnes d’avui, siguin capagos de fer
bones analisis, de tenir capacitat critica, de fer bons diagnostics, de tenir iniciativa propia, pero,
sobretot, d’arribar a acords. | el que ens diuen els especialistes és que a¢o, excepte en alguns
casos, No surt per generacié espontania, sind que s’ha de treballar i s’ha d’aprendre. | quin
millor lloc que als centres educatius que a més tenen marcats aquests objectius per llei: fer
ciutadans critics, formats, responsables, dialogants...
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