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RESUM

Aquest treball pretén donar a conéixer la situacio de I'educacio lliure a les llles Balears. Es descriu 'ambit
contextual de referencia, la historia de I'educacié a Espanya i la historia de I'educacié a les llles Balears.
S’entrevisten membres de diferents escoles lliures de Mallorca, i, finalment, s’apunten algunes conclusions
i reflexions sobre el seu estat i el futur d’aquestes.

RESUMEN

Este trabajo pretende dar a conocer la situacion de la educacion libre en las llles Balears. Se describe el
ambito contextual de referencia, la historia de la educacién de Espafia y la historia de la educacion en
las llles Balears. Se entrevista a miembros de varias escuelas libres de Mallorca, y, finalmente, se apuntan
algunas conclusiones y reflexiones sobre el estado y el futuro de las mismas.

I.INTRODUCCIO

Hem dividit aquest apartat seguint un criteri cronologic, basant-nos en l'article de Pericacho de
2012, ja que ens sembla una divisi6 molt interessant i un article molt ric. Un primer segment
tractara del periode que va del segle XIX al XX; el segon tractara del periode del segle XX fins a la
Guerra Civil, i el tercer, de la dictadura franquista fins a finals del segle XX.

De finals del segle XIX a comen¢caments del segle XX
Podem trobar aquests tipus de corrents:

I. Corrent de caracter laicoburgés, amb Francisco Giner de los Rios com a figura essencial i
I’'emblematica Institucion Libre de Ensefanza.

2. Corrent de caracter confessional, amb una personalitat destacada, Andrés Manjon i les
Escuelas del Ave Maria.

3. Corrent de caracter obrer,amb la figura promotora de Ferrer i Guardia i 'Escola Moderna
(Pericacho, 2012, p. 50-51).

La Institucion Libre de Ensefianza (ILE) fou una institucié creada el 1876 per un grup de catedratics
entre els quals es trobaven Francesc Giner de los Rios, Gumersindo de Azcarate, Teodore Sainz
Rueda, Nicolas Salmeron i altres persones compromeses amb la renovacié pedagogica espanyola
(Pericacho, 2012). Aquesta institucié esta inspirada pel krausisme, corrent de pensament lligat a la
filosofia de Karl Christian Friedrich Krause, que es caracteritza per la desaparicié de I'ensenyament
purament memoristic, la participacié dels alumnes, les sortides pedagogiques a la natura, la relacié
de confianga entre docent i alumnes, el respecte maxim del nin, el clima de tolerancia i la relacié
amb les families. Fins a la Guerra Civil, la ILE va tenir un paper essencial en la renovacié pedagogica
d’Espanya, que fins llavors es caracteritzava per una manca d’innovacioé a causa del caracter religids
i tradicional de la seva pedagogia.
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Les Escuelas del Ave Maria van ser creades per Andrés Manjon el 1889 a Granada i es van estendre
per tota Espanya fins a arribar a 30.013 escoles el 1920 (Canes, 1999). S'adrecava a les classes
populars per donar una educacié primaria gratuita als infants, en qué la religid catolica era el
centre neuralgic de la pedagogia. No obstant aixo, Manjoén era critic amb la pedagogia tradicional i
fomentava noves metodologies com ara I'ensenyanga a l'aire lliure, el contacte amb la naturalesa, el
joc, el treball manual, 'ensenyanga integral, organica i harmonica, la construccié del material escolar
per part dels mateixos alumnes, I'ensenyanca artistica, etc. (Manjon, 1947).

|, finalment, ’'Escola Moderna és creada el 1901 a Barcelona per Francesc Ferrer i Guardia, a qui
va influir la ideologia anarquista i que partia de la premissa que la revolucié implicava I'educacié.
Amb coheréncia amb la seva ideologia anarquista, Ferrer proposa un ensenyament laic i racional. Es
caracteritza per |'eliminacié dels examens, les qualificacions i els castigs fisics tan usats a les escoles
catoliques i tradicionals; la coeducacié de sexes i de classes, i I'eliminacié de tot coneixement que
no pugui ser demostrat amb meétodes cientifics (Ferrer, 1976).

L'Escola Moderna (EM) no va rebre cap ajuda economica publica.Aixi que només se sustentava amb
les aportacions que els pares donaven depenent de les seves possibilitats economiques. L'Escola va
ser eliminada a causa d’un intent d’atemptat de Mateo Morral (bibliotecari de 'EM) a Alfons XIII.
Després, Ferrer va ser afusellat acusat falsament d’instigar els successos de la Setmana Tragica de
Barcelona de 1909 (Pericacho, 2012).

Del primer terc del segle XX a la Guerra Civil

Paulo Freire i John Holt son dos dels autors més destacats pels diferents corrents pedagogics que
aportaren a la segona meitat del segle XX: la pedagogia popular (o de I'alliberament) i la pedagogia
critica radical. Aquests dos autors tenen aspectes en comu i divergeixen en altres, pero els dos
fan una critica a I'educacio institucional. Freire volia possibilitar un model educatiu producte de
la llibertat d’eleccid del poble.Va ser criticat pel seu amic Ivan lllich i ho podem comprovar en
la cita segiient: «si la educacién transforma, tiene el poder de transformar sélo porque mantiene
aquello que transformax (lllich, 2002, p. 41). De tota manera, el context ha canviat i Freire no va
aportar nous metodes de com les persones aprenen la realitat cultural i social d'un moment. Per
ell els intermediaris educatius sén indispensables i sén aquests intermediaris els que ajuden a tenir
una percepcié més clara de la realitat. En canvi, Holt intenta trobar una solucié i, amb la creenga
que I'’ésser huma té una capacitat innata per aprendre, es mostra en contra de les institucions i
els processos educatius reglats que pensa adormen I'individu. Autors com Jacques Ranciére, Raoul
Vaneigem i Ivan lllich, amic de Freire, tenen similitud amb el pensament de Holt. Aquesta similitud
amb Ranciere la podem veure en el discurs en qué diu: «el equilibrio armonioso de la instruccién y
de la educacién es la de un doble atontamiento» (Jacques, 2010, p. 59).

En aquesta epoca de crisi del régim de la Restauracio, sorgeixen institucions que lluiten contra
la ignorancia i I'aillacionisme cultural i cientific d’Espanya. Aixi, podem destacar la Junta para la
Ampliacién de Estudios (JAE), creada el 1907, que va pretendre acabar precisament amb el que
esmentavem abans: I'aillament cultural i cientific que patia Espanya. Com moltes altres institucions
d’aquest tipus, va ser dissolta el 1939 arran de la Guerra Civil (Marin, 1989).
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A Catalunya destaquen les interessants iniciatives pedagogiques impulsades per una burgesia
nacionalista creixent i una classe obrera conscient i critica amb les institucions educatives del regim.
Al comengament del segle XX, a Catalunya, la burgesia vinculada al moviment de la Renaixenga, i
preocupada per les innovacions pedagogiques d’Europa, es vincula amb els principis de I'escola nova:
'acostament entre mestre i alumne, el treball cooperatiu, I'ensenyament del catala, la insercié de
I'escola en el medi, la descentralitzacié i autonomia, la gestié democratica, el laicisme i la coeducacio
(Caivano i Carbonell, 1979).

A Madrid es creen les anomenades Escuelas de ensayo y reforma, que s’implanten en algunes
escoles graduades (Vifiao, 1990).Aquestes escoles eren centres experimentals finangats pels poders
publics en qué es van aplicar les innovacions metodologiques de I'escola nova. Aquests centres van
aconseguir una autonomia completa per seleccionar els mestres i emprendre experiments al marge
de les normatives del Ministeri. Es va permetre introduir nous metodes basats en I'escola nova. Pero
el 1934 el govern de la CEDA va suprimir 'autonomia i el caracter experimental d’aquests centres
perqué xocava amb les politiques tradicionals i catoliques del govern conservador (Pozo, 2004).

També trobam els anomenats Institutos escuela creats també a Madrid el 1918 i influenciats per
la ILE, que englobaven des de parvuls fins a la universitat i eren finangats per I'Estat. Fou un assaig
pedagogic creat per la JAE i dirigit als fills de la burgesia il-lustrada de Madrid, pero també va funcionar
com una escola on es formaven els docents.Va gaudir de suport oficial i autonomia pedagogica i
constituia un centre d’innovacié pedagogica que incloia ensenyament actiu, supressio dels examens
finals per avaluacions continues, practiques de laboratori, estudi directe de la naturalesa, lectures
comentades, relacié de I'’escola amb el medi, foment de la curiositat i de la motivacié de I'alumne,
relacié entre mestre i alumne, etc. (Pericacho, 2012). També es van crear altres Institutos escuela a
Barcelona,Valéncia i Sevilla.

Malauradament moltes d’aquestes iniciatives pedagogiques van finalitzar el 1936 arran de la Guerra
Civil,i no es van recuperar a causa de la dictadura fins ben entrats els anys seixanta i setanta, en queé
hi va haver una flexibilitat més gran en el regim, tot i que no es va recuperar la completa llibertat
d’idees fins a I'entrada de la democracia, el 1978.

La dictadura (1939-1975)

Com hem dit, durant la dictadura es produeix un retrocés en els camps de les idees pedagogiques,
que doéna prioritat a I'escola catolica i tradicional.

A Catalunya van sorgir iniciatives pedagogiques individuals en comptes de la creacié de grans
institucions. Aixi, destaquen les escoles Sant Gregori (1955), Talitha (1956), Instituto Costa i
Llobera (1957-1958), Thau (1963) i Ton i Guida (1963) (Pericacho, 2012). Aquestes escoles es
basaven en el fonament de I'Escola de Mestres Rosa Sensat, creada clandestinament per Marta
Mata el 1965. Aquesta escola va exercir una gran influéncia en els mestres de la renovacio
pedagogica i fins i tot es va estendre a Madrid, on es crearen els «moviments de renovacio
pedagogica» (Rogero, 2010).
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També a Catalunya, cap a finals de la dictadura, algunes d’aquestes escoles privades es van agrupar
en el Col*lectiu d’Escoles per I'Escola Publica Catalana (CEPEPC). L'objectiu del CEPEPC era cercar
una alternativa al model d’escola estatal, crear un procés de democratitzacié de I'educacid i la
societat, i ingressar a la xarxa d’escoles publiques (Doménech, 2003). Quan va aconseguir el seu
objectiu es va dissoldre.

Mentrestant, a Madrid, també sorgeixen altres centres educatius emblematics que encara existeixen
avui en dia: el col-legi public Palomeras Bajas (1969), el collegi privat-concertat Siglo XXI (1970) i el
col-legi public Trabenco (1972). Lescola Palomeras Bajas (1969) es caracteritza per una investigacid
pedagogica orientada cap a I'ensenyament individualitzat, el treball en equip i la relacié directa amb
els pares i el barri. Lescola concertada Siglo XXI fou creada per la cooperativa COIS, que és una
iniciativa influenciada per Freinet i 'escola nova, que va contribuir al desenvolupament de la renovacio
pedagogica i la gestié democratica de I'escola. Les seves caracteristiques son: escola laica, democratica,
avantguardista, humanista i oberta al medi. Lescola publica Trabenco és un centre promogut a través
d’un grup de cooperatives de 1972 i té un funcionament radicalment democratic, ja que funciona a
través d’assemblees (Pericacho, 2012).

La innovacié i renovacié pedagogica no només es produeix a Madrid i Barcelona, siné6 també a
Valéncia i al Pais Basc. Les dues comunitats autonomes tenen en comu la preocupacié per introduir
el model de I'escola nova i I'ensenyament i la recuperacié de la llengua valenciana i basca. Trobam
exemples a les escoles La Tramuntana (1968), Las Carolinas (1972) i La Gavina (1975), a Valencia, i
Langile al Pais Basc (Pericacho, 2012).

La Tramuntana (1968) fou una iniciativa en que s’educava amb la pedagogia i les técniques de
Freinet (Martinez, s. f.). La Gavina (1975) sorgeix de la iniciativa d’'uns quants professors agrupats
en una cooperativa per ensenyar en valencia, una escola plural i laica. També Las Carolinas és una
cooperativa de professors i altres membres, que es caracteritza perqué no és autoritaria, pero és
cientifica, ética, activa, democratica, valenciana, ecologista i coeducativa (Pericacho, 2012). L'lkastola
Langile (1970) al Pais Basc, va comengar amb una metodologia freinetiana.Al principi només era per
a parvuls i després es va ampliar fins a preescolar, fins que el 1993 s’integra dins I'escola publica del
govern basc (Balsera, 2005).

El 1975 amb la mort del dictador Franco i I'aprovacié de la Constitucio de 1978,s’inicia definitivament
un procés d’obertura i modernitzacié de les idees en tots els ambits i sentits. Aixi, en el camp de
la pedagogia podem trobar tres tipus d’escoles pedagogiques: les Comunidades de Aprendizaje,
IEscuela Libre Micael i I'escola Amara Berri (Pericacho, 2012).

La primera comunitat d’aprenentatge sorgeix el 1978 a I'Escola d’Adults la Verneda - San Marti,
de Barcelona. Aquestes comunitats sorgeixen pel Centro de Investigacion Social y Educativa de
la Universitat de Barcelona i de I'experiéncia de tres projectes educatius dels EUA. Les seves
caracteristiques son els grups interactius, en qué es pretén democratitzar l'aula i superar la
segregacio (Puigvert; Santacruz, 2006). LUEscuela Lliure Micael (1979) va implantar a Espaia per
primera vegada la pedagogia Waldorf (Steiner, 1980) creada per Rudolf Steiner. Aquesta pedagogia
fou creada gracies a I'escola nova de finals del segle XIX i comengaments del XX. Destaca per la
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participacié democratica, I'educacié integral, la col-laboracié entre escola i familia i la innovacio
educativa (Malagén, 2012).

Finalment, I'escola publica Amara Berri va ser impulsada per Loli Anaut el 1979. La seva programacio
és totalment innovadora, ja que no es fa per materies o unitats didactiques, sind a través d’activitats
ludiques i activitats en qué les mateéries s’interrelacionen (Guerrero; Martin, 2012). El 1990 Amara
Berri es considera centre d’innovacié educativa del Departament d’Educacié del Govern Basc, i se li
reconeixen les tasques que ja s’hi feien: investigacio, formacié de professors i renovacié pedagogica
(Pericacho, 2012).

L’educacié a Mallorca

Parlar d’educacié a la Mallorca del segle XIX és parlar de Gaspar M. de Jovellanos. Jovellanos
defensava una escola amb els postulats pedagogics de Condercet: d’ensenyament lliure, oberta a
qualsevol estament social, gratuita, utilitarista i capag de formar bons ciutadans. També propugnava
una educacié més cientifica que classica,amb I'ensenyament de les ciéncies exactes i experimentals,
llengilies modernes i la llengua catalana de Mallorca (Sureda; Colom; Diaz; Oliver; Janer, 1977).

Jovellanos va voler per a Mallorca una educacié més general que augmentés la cultura de la societat
mallorquina, que tenia un dels nivells d’analfabetisme més alts d’Espanya. Aixo, en una societat
profundament conservadora i tradicional en qué I'educacié de I'església era I'inica que existia, era
revolucionari. A més, a Mallorca hi mancava una burgesia que reclamés les reformes necessaries
que modernitzessin el pais i deixessin enrere I'antic régim.

Lany 1821, amb el Pla Quintana del Trienni Liberal, s’inaugura I'Institut Balear, un centre de segon
ensenyament influenciat per la filosofia pedagogica de Jovellanos. Llnstitut Balear és el primer
centre d’Espanya que imparteix el segon ensenyament —el que avui en dia anomenem d’educacié
secundaria— amb un pla d’estudis constituit per unes matéries generals que no només serveix
per accedir a la universitat, siné6 també, com va dir Jovellanos, que pretén aportar a la societat
mallorquina unes nocions culturals basiques per ocupar qualsevol lloc de treball.

Pero, els successius canvis politics a Espanya durant tot el segle XIX provoquen que l'Institut Balear
quedi desproveit dels seus valors com a centre educatiu innovador. Tot i aixi, I'Institut Balear va
aconseguir els seus objectius principals: democratitzar I'ensenyament i augmentar el nivell cultural
de la societat mallorquina; almenys d’una part, ja que els grans beneficiats de I'Institut Balear eren la
petita i mitjana burgesia i els terratinents poderosos, mentre que les classes populars no es podien
permetre el que costava la matricula de I'Institut.

El krausisme també va arribar a Mallorca, de la mateixa manera que ho va fer a Madrid, pero
malauradament no amb la mateixa intensitat. Els fets que van succeir a la Universitat de Madrid
també van tenir repercussié¢ a Mallorca, on una minoria culta va donar suport a les tesis que
defensava el krausisme de Giner de los Rios. Aquest activisme es demostra en el fet que fins i tot
entre els socis fundadors de la Institucion de Libre Ensefianza de Madrid hi havia tres mallorquins:
Guillem Cifre de Colonya, Jeroni Rossell6 i Ramon Obrador.

141



Anvari de I'Educacio de les llles Balears. 2016

Alexandre Rossell6 i Mateu Obrador també coneixien el krausisme, ja que en la seva época
d’estudiants a Barcelona van tenir contacte amb gent destacada dels nous moviments culturals com
Marian Aguilé.

Se sap de segur que Alexandre Rossellé coneixia el krausisme perque, quan fou president de
’Ateneo Balear (1873-1882), estava subscrit al butlleti de la Institucion Libre de Ensefanza, el
maxim exponent del krausisme a Espanya.

Tot i que Rossellé coneixia i respectava el krausisme, la institucié educativa que va fundar, 'Escola
Mercantil, no es basava en els seus principis. LEscola Mercantil que Rossell6 va fundar es basava en
la pedagogia frebeliana, que a la vegada és seguidor del moviment pestalozzia, que té els principis
d’educar i a la vegada gaudir (Sureda; Colom; Diaz; Oliver; Janer, 1977).

LEscola Mercantil s'inaugura el 29 de novembre de 1880, perd només va durar set anys a causa
de I'oposicié conservadora profundament influent en la societat i politica de l'illa. Per culpa de la
dictadura de Primo de Rivera, no es potenciaren les iniciatives educatives i la pedagogia innovadora
fins a la Segona Republica, gracies en part a 'impuls de les escoles publiques.

2.ESTAT ACTUAL DE LES ESCOLES LLIURES A MALLORCA

Tenim un model actual d’escola, que ni de bon tros és Unic ni utopic, ni la veritat absoluta de tots
els models. El model actual s’organitza d’una forma institucional i determinada, per6 no és I'inica,
ja que trobam diferents perspectives pedagogiques al llarg de la historia en que predominen altres
tipus d’organitzacions.

A Espanya trobem una historia heterogénia de canvi pedagogic plena d’iniciatives escolars que
en cada moment historic varen crear una ruptura i varen implicar una innovacié en el model
tradicional. A la base de dades de Ludus, que ens consta que és I'inica base de dades que intenta
acaparar totes aquestes escoles, hem trobat 18 projectes en total a les llles Balears (figura 1), 13
dels quals es troben a Mallorca (figura 2). Encara que ens han fet constar que en podem trobar
alguna més, hem seleccionat vuit escoles de Mallorca que toquen tots els diferents enfocaments per
fer-los I'entrevista. D’aquestes vuit, hem pogut fer I'entrevista completa a sis escoles.A continuacio,
presentem les definicions preses de la base de dades Ludus amb modificacions fetes per nosaltres
i les escoles mateixes.

Al CEIP Talaiot, situat a s’lllot, no hem fet cap entrevista completa, ja que és un col-legi public
d’educacio6 infantil i primaria, i ens expliquen que no sén una escola lliure. El seu projecte educatiu
de centre esta en procés de canvi. En I'educacié infantil ja s’ha fet el canvi i la linia pedagogica esta
encaminada cap a una educacié activa i autodidacta, on es respecten les fases de desenvolupament
de Iinfant i la seva maduracié. El nin és el vertader protagonista de I'aprenentatge; el mestre no
dirigeix les classes, només fa un acompanyament emocional i té respecte pels espais dels infants
i els seus ritmes. El dia a dia flueix sense horaris, en ambients preparats que cobreixen les
necessitats i els interessos reals dels nins i nines d’aquestes edats. L'educacié primaria s’implantara
el curs 2016-17 a Ir,2n i 3r i a partir del 2017-18 s’implantara de manera progressiva en els
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altres cursos de primaria. Els altres continuaran amb una metodologia tradicional fins a acabar

I’educacié primaria. Hi ha una ratio de |15 alumnes per educador.
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Tampoc no s’ha fet I'entrevista a Madre de Dia Sa Llumeta, situada a Palma, ja que és una mare de
dia per a nadons de 3 mesos a 3 anys que encara no esta en marxa. Pot ser que es posi en marxa
a partir de setembre de 2016.

Pel que fa a les escoles entrevistades, Nau Escola, situada a Palma, és una escola activa, viva, creativa,
democratica, laica, mixta i privada. Una escola d’educacié infantil i primaria homologada per la
Conselleria d’Educacié i Cultura de les llles Balears. Enguany ha comengat per primer pic Ir de
primaria i, en els propers anys, s’ampliara fins als 12 anys. Nau Escola ofereix una educacié basada en
una pedagogia respectuosa, activa i vivencial que considera els infants com a principals protagonistes
de la seva educacié.

S’Escoleta Waldorf, situada a Binissalem, acull infants que tenen des de |8 mesos fins a 6 anys. Segons
la direccié del centre, «la nostra época necessita, ara més que mai, que hi hagi joves capagos de
pensar i de crear les noves estructures que la nostra societat en crisi reclama per totes bandesy.
Integrada en la majoria de paisos del mén des de ja fa prop d’un segle, la pedagogia Waldorf-Steiner
té com a objectiu «educar 'huma en 'home». Des del seu inici, amb la primera escola Waldorf a
Stuttgart el 1919, els jardins d’infants i les escoles Waldorf-Steiner s’han anat estenent per tot el mon.
Actualment hi ha prop de 2.000 centres d’educacié infantil i 1.000 d’educacié primaria i secundaria
distribuits en 64 paisos als cinc continents,a més dels centres de pedagogia curativa i els centres de
formacié del professorat. S’Escoleta Waldorf vol participar en aquest repte educatiu: «Si volem que
educacié desperti en els alumnes seguretat en si mateixos, sentit de participacié i responsabilitat
social, calen espais educatius on es practiquin aquests valorsy. Aquesta iniciativa neix com a resposta a
una demanda social en el terreny de I'educacié dels infants, com una nova alternativa dins les diferents
propostes educatives del nostre entorn.A partir d’'un entorn calid i familiar, de I'interés pel mén que
I’envolta, de I'entusiasme per les experiéncies que la vida presenta, vol oferir als infants un entorn en
que es cultiva el respecte i 'agraiment cap a les persones, la terra i la vida.

Sa Llavor, situat a Mancor de la Vall, és un centre d’educacié infantil, primaria i secundaria de
pedagogia holistica. El centre d’educacié infantil, primaria i secundaria Sa Llavor va comengar el
seu cami el curs 2007-08.Va néixer amb I'objectiu de contribuir, a través de I'educacio, a la creacié
d’una vida social més humana, amb la prevalencga dels valors espirituals i la integracié conscient de
I’ésser huma en la natura. Sa Llavor es troba en procés d’homologacié per part de la Conselleria
d’Educacio, Cultura i Universitats de les llles Balears. El projecte educatiu manté els continguts,
objectius i criteris d’avaluacié presents en la legislacié educativa vigent, amb una innovacié en la
metodologia i la forma que utilitza.

El centre Ses Milanes, situat a Bunyola, és una iniciativa pedagogia de crianga en la naturalesa que neix
el 2014 impulsada per un grup de pares que n’autogestionen el funcionament. S’adrega a families
amb fills i filles de dos a sis anys. Els infants passen els matins al bosc i a 'hort comunitari. Es fomenta
el joc lliure i la relacié estreta amb la natura, que impulsen un canvi en la percepcié de I'entorn:
«la natura no és un bé de consum, és el fonament de la nostra existéncia». Al mateix temps es
desenvolupen i potencien les habilitats psicofisiques dels infants a I'aula primigénia de la humanitat.
El projecte esta inspirat en models com el Grupo de Juegos en la Naturaleza Saltamontes, de
Madrid, o el Wanderkindergarten, de Wiesbaden,a Alemanya. La ratio és de 7 alumnes per educador.
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L'Escola Activa de Mallorca, situada a Marratxi, és una escola activa per a infants de 3 a 12 anys. S’hi
fan servir materials estructurats (de Montessori, entre d’altres) i no estructurats. La distribucié
de les aules és en diferents ambients dedicats a I'experimentacid, el desenvolupament sensorial, el
joc simbolic, 'expressié artistica, la musica, la lectoescriptura, les matematiques... Hi ha una zona
exterior molt amplia envoltada de natura i amb diferents zones preparades que conviden al joc.

El CEl Es Pontet, situat a Palma, és una escola lliure per a nins de 10 mesos a 3 anys. Treballa per
promoure el desenvolupament d’una educacié integral de I'ésser huma, que respecti els processos
de desenvolupament dels infants i se centri en el nin. Obre un ventall de possibilitats plural en que
es deixa créixer I'infant d’'una forma natural i,al mateix temps, vol aconseguir un aprenentatge de les
seves habilitats basiques. Esta format per dues aules, una amb 10 nins de 10 mesos a 2 anys i l'altra
amb 12 nins de 2 a 3 anys.

Quan els preguntem com definirien una escola lliure/alternativa, a Nau Escola ens aclareixen
que «els conceptes lliure i alternativa no sempre coincideixen». A I'Escola Activa opinen el mateix.
Expliquen la diferéncia entre els dos conceptes i diuen que totes les escoles lliures ara també sén
alternatives. Pel que fa al concepte alternativa, a Nau Escola es consideren una escola alternativa
«entenent per alternativa ‘diferent al sistema tradicional’». Aixi mateix, per als membres de I'Escola
Activa, alternativa també vol dir «diferent en alguna passa del més tradicional».A Sa Llavor, pel que
fa al terme alternativa, diuen que és una escola independent i autdbnoma que integra en I'educacioé
els principis étics sostenibles, i que educa en I'experiéencia i en I'accié de la sostenibilitat com a
forma integral d’educacié. En relacié amb el terme lliure,a Nau Escola consideren que vol dir «lliure,
viva o activa, ja que hi ha moltes formes de definir-lo» i acaben remarcant que, per a ells, significa
«poca directivitat cap als infants, que han de seguir els seus interessos i no s’han de basar en el
que els marca el mestre» i que «ells marquen el seu propi aprenentatge». Trobariem similituds amb
Escola Activa, en qué afirmen que lliure significa que es deixa que els nins puguin anar fent els seus
aprenentatges en el seu moment i quan en tenen necessitat i ganes, i que puguin triar lliurement el
que van fent. Sense diferenciar lliure i alternativa,a S’Escoleta Waldorf diuen que hi ha molts de tipus
d’escola.Afirmen que ha de ser «una escola que respecti el que és un nin i quines son les necessitats
del nin en cada etapa».A Es Pontet ens parlen «d’un centre on es pot treballar per projectes i amb
els infants d’'una manera més experimental, perqué puguin iniciar un procés de reflexioy. Finalment,
a Ses Milanes diuen que es tracta d’escoles que utilitzen pedagogies lliures i alternatives.

A la pregunta «quins penseu que soén els elements crucials?», a Nau Escola opinen que la base és
'acompanyament emocional i que, sobre aquest acompanyament, cal aplicar una metodologia no
directiva, en que l'infant sempre pot triar entre I'exploracié autdbnoma per ambients preparats i les
diferents propostes i els tallers dissenyats seguint els interessos dels infants.A I'Escola Activa també
pensen que I'acompanyament té molta cura de les necessitats emocionals i relacionals del menor,
tant de manera individual com dins del grup. Els mestres s’han de formar de manera concreta per
a aquest acompanyament. Una altra escola que també destaca I'acompanyament és Ses Milanes, on
diuen que la base és 'acompanyament en el procés d’aprenentatge i en el temps personal de cada
menor.A més, parlen del respecte per I'infant quant al seu desenvolupament personal.També ho fan
a S’Escoleta Waldorf, on destaquen la importancia del respecte dels nins com a tals i les necessitats
de cada etapa, i a la vegada dins un grup.Aixi mateix, a Ses Milanes, entre tots li van donant «un sentit
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d’identitat col-lectivay. Aquest sentit d’identitat col-lectiva es pot veure en el quart principi de la
Pedagogia Holistica de Sa Llavor, que ens parla del servei als altres i a la comunitat: «al final eduquem
en comunitat i per a la comunitaty. A més, ens parlen d’altres elements, dels altres tres pilars basics
de la pedagogia holistica, que defineixen els objectius de I'educacié i actuen com una bruixola en
el cami d’aplicacié d’aquesta pedagogia. Els tres que falten serien: el desenvolupament integral de
I’ésser huma; la llibertat i la confianga, i la reverencia i la connexié amb la vida. Nau Escola parla de
'anima lliure, democratica, que podem veure a Es Pontet, on afirmen que encara sén molt petits
i no poden escollir lliurement perqué encara no tenen una nocié del que volen, pero on, de tota
manera, ja juguen amb la llibertat oferint espais experimentals, espais oberts,amb molts materials al
seu abast entre els quals poden triar. Poder observar l'infant en aquests moments ajuda a poder-lo
acompanyar, avaluar i donar-li suport dins aquesta etapa crucial.

Lescola que duu més temps en funcionament és Es Pontet, amb 22 anys en marxa. Després ve
S’Escoleta Waldorf, que duu 18 anys en funcionament. Les segueixen Sa Llavor, Escola Activa i Nau
amb 10,4 i 3 anys respectivament.

Totes aquestes escoles son privades. |, respecte al finangament, Sa Llavor explica que reben, com
a associacio, alguna donacié puntual, més de tipus energétic que economic. Ses Milanes diu que
estan oberts a rebre donacions i actualment estan cercant diversos canals de finangament, ja que
les quantitats que reben, provinents de les families, no sén suficients per pagar els salaris justos dels
treballadors. «Lideal en un futur —i crec que tots els centres hi estarien d’acord— és que aquest tipus
d’educacié pugui arribar a estar subvencionada pel govern i que, aixi, pugui ser gratuita. D’aquesta
manera, tothom que volgués, podria optar per aquest tipus d’educacioy.

Les principals diferencies d’aquestes escoles respecte de les tradicionals son diverses pero a la
vegada ben semblants. A Nau Escola recalquen que totes les escoles publiques no fan feina de la
mateixa manera i que hi ha moltes diferencies entre unes i altres. La principal diferencia que trobam
amb Nau Escola i les escoles publiques és 'acompanyament emocional i la confianga en el nin. Una
altra diferéncia son les ratios, |5 alumnes que en realitat en sén 9-10 pels mestres afegits. Per ells,
aquestes ratios son basiques per poder fer 'acompanyament emocional com pertoca.A S’Escoleta
Waldorf els nins no estan separats per edats, sind que es distribueixen en dos grups d’l,5 fins a 3
anys i de 2 fins a 6 anys, i «es basa en el joc i en la capacitat d’imitacié que tenim per aprendrey. No
hi ha aprenentatge de lectoescriptura amb fitxes ni métodes tipics de les escoles tradicionals, sind
que sempre es basen en el joc.A Sa Llavor tenen molt en compte aspectes evolutius a I'hora de fer
els programes i a I'hora d’acompanyar. Hi podem trobar diversos grups, un dels quals és I'infantil i
un grup unitari que inclou nins de 3 a 6 anys. Dos punts a destacar son les sortides diaries al bosc
en queé s’ajunten tots els nivells i el treball a través de I'art. Després, cada nivell fa les seves activitats
diaries.A més, hi ha projectes de primaria que es fan cada dos o tres cursos i també projectes més
elevats trimestrals o sortides els divendres en queé els alumnes surten a I’entorn natural. Lobjectiu,
diuen, és: «intentem que sigui com una familiay.

A Ses Milanes respecten el temps i el ritme de cada nin.Tenen un respecte profund per ells i per

les seves vivencies. Es prioritza el joc espontani, en qué el protagonista és I'infant. No se li imposa
el que ha de fer; és el nin que, segons els seus interessos i vivéncies, marca el rumb per on vol anar.
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Tot el que té lloc al bosc es transforma en pedagogic, ja que ens expliquen que la naturalesa ens
ddna tots els recursos per a I'aprenentatge. El curriculum es pot dur a terme de manera pausada i
segons I'adequat per a la seva etapa evolutiva, com també remarcava Sa Llavor. A I'Escola Activa és
fonamental anar estirant el fil dels infants, des de I'interes de cada un d’ells. Cada grup de 10-11 nins
té un professor acompanyant, tot i que el seu paper és secundari. Els alumnes es fan autoavaluacions
i, 2 més, tenen una escola per a pares i un grup de formacié per als professors. Es Pontet té un
funcionament similar, i s’hi prioritzen els materials i 'experimentacié com a forma de treballar.
Com a S’Escoleta Waldorf, on no treballen amb fitxes, ja que intenten que els nins desenvolupin la
creativitat i la imaginacio.

A la pregunta sobre quines similituds troben amb les escoles tradicionals, Nau Escola contesta que
totes les escoles sén una comunitat educativa «com un complement del que es fa amb la familia»
i que el vincle amb la familia és el vincle principal i el més important. Diuen que «cada familia té
una manera de fer i d’educary i que, per tant, han de tenir diferents opcions a I’hora de poder triar
una escola que «encaixi amb la seva forma de pensar i amb la seva forma de viure I'educacié».A Sa
Llavor afirmen que la similitud és que treballen per atendre les persones i la societat, i a Ses Milanes
diuen que la similitud és que volen brindar-los una educacié de qualitat adequada a la seva etapa
evolutiva i «una feina feta amb amor i respecte cap al nin i la nina».A Es Pontet tenen les rutines, els
limits i les assignatures separats per tematica i ensenyen dins les aules, ja que no tenen possibilitats
de disposar d’espais més lliures. S’Escoleta Waldorf i Escola Activa no troben similituds.

A Nau Escola enguany han comengat primer de primaria. Esta homologada per la Conselleria. Els
objectius curriculars sén els mateixos pero els arriben de maneres diferents que a I'escola tradicional.
No tenen assignatures, ni I’horari del dia dividit: xpensem que tot és un aprenentatge transversaly».
Igual que a Sa Llavor, on segueixen el contingut del curriculum pero amb una metodologia diferent (es
troben en procés d’homologacio, ja que el seu espai actual no compleix la normativa d’accessibilitat:
no tenen ascensor, tenen portes amb escalons petits o no s’obren prou i cerquen un lloc nou per
traslladar-s’hi el curs segiient), i a Ses Milanes, on deixen que el nin descobreixi el coneixement a
partir de I'interes i la curiositat. Lacompanyament ha de tenir escolta activa per aconseguir que
els alumnes estiguin motivats «en la investigacié i generar el desenvolupament de I'esperit cientific
i la creativitaty. El mateix passa amb Escola Activa on el contingut curricular és molt semblant al
del BOE, i s’hi ofereix un aprenentatge que va sortint dels mateixos nins de forma natural. Pero
I'escola encara no té 'autoritzacié de la Conselleria d’Educacié.A S’Escoleta Waldorf i a Es Pontet
no segueixen el contingut curricular, ja que I'ensenyament encara no és obligatori, tot i que tenen un
curriculum i, després d’anys d’experiéncia, I'utilitzen com a referent dins d’alguns projectes i també
segueixen els interessos dels infants. Esta homologat pel Govern de les llles Balears.

En I'ambit pedagogic Nau Escola no s’adscriu a cap metodologia concreta. Consideren que centrar-
se en una sola corrent pedagogica, metodologia o inspirar-se en un sol autor és tancar-se portes per
créixer i aprendre. Com a referents, a tall d’exemple, ens parlen de la pedagogia VWaldorf i Montessori;
d’autors com Emi Pikler, Howard Gardner, Tonucci, Malaguzzi (impulsor de les escoles de Reggio
Emilia) i Wild (fundadors d’El Pesta a 'Equador), i de centres publics capdavanters d’educacio lliure
a Catalunya, com ara Congrés Indians, Els Encants i El Martinet. També segueixen molt de prop les
formacions del CRAEV a Barcelona.A partir d’aqui han creat la seva propia estructura, adaptant-se
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als infants i a la seva realitat. A S’Escoleta Waldorf, on segueixen la pedagogia de Rudolf Steiner; ens
expliquen que els infants no estan separats per edats,i que la mestra els segueix durant els quatre anys
que estan a I'escoleta. Es basen en el joc, en el fet que puguin tenir més llibertat i en el descobriment
del moén a partir d’ells mateixos.A Sa Llavor la pedagogia que segueixen és holistica, i el professorat
ha rebut formacié homologada per la Conselleria durant quatre anys. A Ses Milanes segueixen la
linia de les pedagogies a l'aire lliure. Inicialment es van inspirar en el model de pedagogia a I'aire
lliure, en la naturalesa, desenvolupat per Scandinavia Waldkindergartenpedagogik i Naturpedagokik,
a Alemanya. També s’han inspirat en models de pedagogies a I'aire lliure d’Espanya, i han pres com
a referent el grup de joc en la naturalesa Saltamontes, ubicat a la serra de Guadarrama, a Madrid.
Després d’un recorregut per diferents pedagogies (Escocia i Italia, ja mencionades), d’investigar-les
i de I'experiéencia propia, van agafant la seva identitat. A Escola Activa segueixen dos corrents: la
psicologia humanista i la pedagogia activa. Per acabar, a Es Pontet fan referéncia a Reggio Emilia,
Montessori i Waldorf.

A Nau Escola han passat de 13 a 75 infants. Diuen que, un cop estabilitzada la poblacié d’alumnes,
el normal sera agafar |15 infants nous cada any, és a dir, els que van pujant a P3. S’Escoleta Waldorf
explica que varen comengar amb 3 nins i ara en tenen 40, com Escola Activa, on varen comengar
amb 4 nins i ara en tenen 40.A Sa llavor sempre hi ha llista d’espera. Ses Milanes és un grup petit
i en aquest curs han tingut alts i baixos, pero en general han duplicat les places. A Es Pontet és el
primer any que omplen I'escola des de la crisi; del 2010 al curs 2014-15 el nombre d’alumnes es va
reduir. Cal recordar que al centre tenen un maxim de 22 infants.

A Nau Escola pensen que els pares trien aquestes escoles perqué «comenga a circular la informacié
que un altre tipus d’educacié és possibley, i creuen en una educacié més respectuosa i menys
estressant. A S’Escoleta Waldorf diuen que és perqué han vist que les altres escoles no els han
funcionat, o perque volen una altra cosa més respectuosa per als seus nins, sobretot cerquen
«que el nin no vagi estressaty també. A Sa Llavor pensen que «és una educacié humana i per a la
humanitat» i hi veuen beneficis per al desenvolupament individual i, per tant, per al desenvolupament
social i de la comunitat. A més, pensen que és una forma de promoure I'educacié que desenvolupa
les qualitats humanes dels nins que donaran forma a la societat del futur.A Ses Milanes consideren
que les families cerquen una modalitat d’educacié en qué els infants se sentin motivats i desitjosos
d’investigar, explorar, crear i ser. LEscola Activa ens en donen els motius seglients: que els nins no
encaixen dins una forma més tradicional i més rigida (com també afirmen a S’Escoleta Waldorf), el
descontentament amb la tematica, els professors, etc. i, que sén persones que tenen molt clar que
volen aquest tipus d’educacié per als seus fills. A Es Pontet veuen «families que es preocupen un
poquet més per I'educacid, per respectar I'infant, per deixar-li el seu temps...» i perqué es pugui
desenvolupar ell mateix com a persona.

A Nau Escola creuen que aquest tipus d’escoles es normalitzara, atés que «és un moviment molt
lent pero amb molta gent implicada». De totes maneres, diuen que passaran anys abans que aixo no
passi.A Ses Milanes esperen que passi i,com a Nau Escola, opinen que falta temps i que primerament
cal que els governs local i estatal en prenguin consciéncia. Afirmen: «queda molt cami per recérrer,
pero ja s’ha comengat a fer». A Escola Activa estan d’acord amb els dos centres anteriors. Diuen
que no saben quan s’iniciara aquest cami, perd que no sera prest.A S’Escoleta Waldorf diuen que
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hi tenen esperanga, perqueé s’ha anat avangant en aquest sentit. Diuen que abans no hi havia escoles
que impartissin aquest tipus d’ensenyament i que ara van augmentant. Igual que a Sa Llavor, on
afirmen que, quan varen comengar, només hi havia una opcié per a infantil i avui en dia n’hi ha moltes
més.A Es Pontet també ho creuen i també veuen que els instituts comencen a treballar en aquests
tipus de projectes.

En tots aquests centres pensen que la percepcié de la societat depén de quin trosset de la societat
i de quines persones es considerin, perd a Nau Escola pensen que, si les persones estan informades,
tenen una bona percepcié d’aquest tipus d’educacid, encara que potser els causi desconfianga.
A totes les escoles opinen d’'una manera semblant i, com diuen a Ses Milanes, «si no ho veuen i
ho comproven, les fantasies de I'imaginari social poden variar molt». D’altra banda, pensen que
la percepcio sobre aquest tipus d’escoles no depén de I'edat dels alumnes. A S’Escoleta Waldorf
pensen que pot influir si I'escola té una linia ben definida i es presenta com a més seriosa.

A Nau Escola hi ha dues preocupacions basiques que expressen els pares a I'hora de dur els seus fills
a aquest tipus d’escola. La primera és que arribin als aprenentatges basics que marca el curriculum
i, la segona és que en el pas a la secundaria tradicional siguin capagos d’adaptar-se a examens,
deures, assignatures, etc.A Sa Llavor expressen una preocupacié semblant, ja que, com diuen, a les
altres escoles reben el suport del sistema, perd aqui els preocupa si després estaran preparats per
seguir endavant amb els seus estudis ordinaris. Ells utilitzen I'avaluacié qualitativa. De tota manera,
al darrer cicle de primaria i secundaria si que hi ha proves, encara que no necessariament examens;
son proves perqué ells mateixos es puguin avaluar. A Escola Activa també expliquen que als pares
els preocupa que no sigui una proteccié massa gran, de la qual, després, no se sabran desfer i,
també, que aprenguin. A S’Escoleta Waldorf ens expliquen que hi ha un contacte molt estret amb
les families per evitar tot tipus de preocupacions, com ara els limits, una de les més habituals.A Ses
Milanes, constaten que els pares tenen tres dubtes principals: la pluja a 'hora d’anar al bosc, que fan
després dels sis anys i el curriculum. Respecte al primer, quan hi ha pluja, van al bosc i, només si hi
ha tempesta, es queden en un local cedit per ’Ajuntament. Sobre el que faran després dels sis anys,
cada familia ha d’escollir el col-legi que li paregui més adequat i ells hi poden ajudar. |, finalment,
quant al curriculum, expliquen que a la natura troben tot el necessari, sobretot per a les edats
més primerenques, que corresponen al cicle infantil. A Es Pontet, com que només es fa infantil, les
preocupacions que expressen els pares no es refereixen al pas a les altres escoles, siné a qiiestions
com ara resoldre conflictes, reforcar I'autonomia, el llenguatge, el menjar, etc.

Pel que fa a les noves tecnologies, o no n’utilitzen o les comencen a introduir de forma pautada i
progressiva com una eina en el moment evolutiu adequat.

3. CONCLUSIONS

Lescola actual esta en debat i ho podem comprovar en alguns aspectes, com ara les reformes
continues, la pérdua progressiva de credibilitat i, com a eix final, el sorgiment d’escoles lliures.
Els punts clau que es qliestionen sén les ratios, el fet que no es tinguin en compte les diferéencies
individuals, la rigidesa en I'estructura i el contingut del curriculum.
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Leducacié alternativa no disposa d’una definicid especifica, encara que les diferents metodologies
cerquen el mateix i de maneres bastant similars. En totes podem veure l'infant com el vertader
protagonista, al qual se li vol donar més llibertat i participacié. No hi trobam directivitat respecte
als ritmes i als interessos dels infants. Aquesta llibertat de qué parlam no és llibertinatge, sind
simplement llibertat responsable, en que es confia en l'infant per perdre decisions i per fer les
reflexions. A més, fan particip les families, que tenen un paper clau, com també ho fa I'entorn
de I'infant. Podem veure una forta implicacié tant de les families com dels educadors en aquests
projectes en qué s’ha reflexionat i que estan oberts al canvi.S’ha de tenir en compte que emprenen
aquest tipus de projectes sense cap tipus de finangament, simplement sén grups de persones
motivades i que creuen en un projecte comu.

La historia ens mostra continuament reformes, intents d’innovar i trobar nous metodes per millorar
I'educacié. Paulo Freire i John Holt, en la segona meitat del segle XX, ja debatien, com molts altres al
llarg de la historia, quines podrien ser les millores dins del sistema educatiu. Algunes ja apunten als
mateixos enfocaments que tenen moltes escoles lliures que podem trobar avui en dia. El krausisme,
per exemple, implantat a ILE el 1876, ja fomentava les sortides pedagogiques a la natura i posava
interes per la desaparicié de I'ensenyament purament memoristic. | als Institutos escuela de Madrid,
el 1918, també influenciats per ILE, trobam un ensenyament actiu, supressié dels examens finals i
estudi directe de la naturalesa, entre altres coses.També a Mallorca al segle XIX,Jovellanos defensava
un ensenyament lliure i capag de formar bons ciutadans.

Les escoles lliures no es limiten a 'ambit privat, ja que també en podem trobar de publiques, algunes
de les quals han estat acceptades per la Conselleria, que imparteixen altres tipus de metodologies
diferents de les tradicionals. De tota manera, no és I'habitual, ja que la majoria sén privades, fet que
dificulta que les families amb un nivell econdmic baix no puguin accedir-hi.

El 2013 només hi havia 40 escoles lliures a Espanya.Actualment n’hi ha més de 600. Per tant, veiem
que hi ha hagut un creixement exponencial en els darrers dos o tres anys i un creixement de
demanda d’aquest tipus d’escoles. Es freqlient observar aquests fenomens en temps de crisi, en
que la societat mira cap a I'educacié com a possible solucié per regenerar-se. De totes maneres,
aquestes escoles, presents ja en altres paisos occidentals, desperten interes perd també un poc
d’escepticisme, ja que encara no es coneixen completament.

Les escoles es basen en autors com Loris Malaguzzi, Maria Montessori i Rudolf Steiner, i
en la pedagogia Waldorf. Waldorf és una de les més conegudes i ja té 100 anys d’existéncia.
L'adapten pero sense perdre’n els plantejaments originals. Hem observat que la majoria se
centren en el cicle infantil per evitar problemes, ja que a partir de primaria és quan comenga
I’escolaritzacié obligatoria.

El setembre de 2014, a Eldiario.es, es publica la noticia d’uns pares que recorren |2 centres escolars
d’Europa, Espanya i els Estats Units, i que encara en volen visitar 10 més. Afirmen que cerquen
models d’ensenyament que desvetllin passié en els infants. Molts pares estan interessats en el
mateix, no creuen en |'escola tradicional com I'Ginica i valida i obren el ventall un poc més. A més,
actualment la societat requereix persones més proactives, que tinguin habilitats diferents i que
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siguin capaces de treballar en grup. Persones més critiques i amb capacitat d’analisi, per la qual cosa
el model tradicional pareix que necessita una reforma.

Concloem amb una cita de Kant que mostra per qué hauria de servir I'educacié i per qué cal fer

esforgos cap a aquesta direccié: «Leducacié ha de servir per formar persones lliures capaces de
pensar per si mateixes».
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