( @ _ Anvari de|'Educacid de les llles Balears. 2014

L’aplicacio del projecte de tractament integrat
de llengiies (TIL) als centres publics
d’educacio secundaria durant el curs 2013-14

Catala, castella i anglés al sistema educatiu de
les llles Balears

Antoni Morante
Antoni Quintana

Antdnia Serra

478



Anvuari de I'Educacio de les llles Balears

RESUM

Lobjecte d’aquest treball és analitzar com s’ha desenvolupat I'aplicacio del projecte de tractament integrat
de llengties (TIL) als centres publics d’educacié secundaria de les llles Balears durant el curs 2013-14, fer
una valoracio dels resultats i una reflexié sobre el procés, el cost d’oportunitat i el clima creat. A més, es fa
una proposta d’integracio de llengiies al sistema educatiu a partir d’evidéncies cientifiques i emmarcada en
el nou escenari que configura la consolidacié d’una societat plurilingiie a la nostra comunitat.

RESUMEN

El objeto del presente trabajo es analizar cémo se ha desarrollado la aplicacién del proyecto de tratamiento
integrado de lenguas (TIL) en los centros publicos de educacion secundaria de las Islas Baleares durante
el curso 2013-14, realizar una valoracién de los resultados y una reflexion sobre el proceso, el coste de
oportunidad y el clima creado. Ademds, se hace una propuesta de integracion de lenguas en el sistema
educativo a partir de evidencias cientificas y enmarcada en el nuevo escenario que configura la consolidacion
de una sociedad plurilingiie en nuestra comunidad.

El 14 de juny de 2011, en el discurs d’investidura, el nou president del Govern de les llles Balears,
José Ramoén Bauza, en parlar d’educacio, féu unes declaracions encoratjadores i de tots conegudes:
«és public el meu compromis que aquesta sigui sobretot la legislatura de I'educacio, la legislatura
de les “autopistes de I'educacié”.»

A més, entre moltes altres coses més, hi afegi:

«La voluntat del Partit Popular és la d’apostar per un model educatiu basat en la llibertat i en la
qualitat. De fet, varem ser el primer partit politic que es va adherir al compromis de la Plataforma
per 'Educacié del Cercle d’Economia, assumint uns reptes de cara al futur que han de ser una
obsessio d’aquest govern i de tots aquells que el succeeixin [...]. Insistesc que des del primer
moment cercaré el consens i treballaré en pactes d’Estat en matéria de turisme, educacio, seguretat
juridica i territori.»

Menys d’un any abans de I'acabament de la legislatura aquest compromis s’ha diluit i el sector
educatiu ha viscut un dels cursos més dificils que recordam.

Si fem memoria, veurem que les concrecions de les actuacions en matéria educativa del govern del
Partit Popular no han estat en absolut consensuades (amb la majoria dels agents educatius en contra);
les anhelades autopistes de I'educacié no han arribat ni a carreteres secundaries; la Plataforma de
’Educacié del Cercle d’Economia ha continuat el seu cami, pero al marge del Govern,amb qui trenca
relacions. En aquests moments arribar a un pacte educatiu sembla una tasca gairebé impossible...

La pretensié d’aquest article és analitzar la implantacié del projecte de tractament integrat de
llenglies als centres educatius durant el curs 2013-14, veure els resultats d’aquesta implantacio
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i fer propostes per a un model d’ensenyament plurilingiie que doni resposta a les necessitats
de la societat de les llles Balears i que pugui aconseguir un consens que en aquests moments ha
esdevingut imprescindible i inajornable.

El projecte de tractament integrat de llengiies ha estat el projecte estrella del Govern del Partit
Popular i ha provocat el distanciament més gran que recordem entre la Conselleria d’Educacié i la
comunitat educativa.

Val a dir que a les llles Balears, abans de tot aixo, s’havien iniciat amb éxit diverses experiéncies en
matéria d’educacio plurilinglie, com ara el programa d’Ensenyament Primerenc de I'ldioma (EPI), el
programa de centres adscrits al conveni MEC - British Council i el programa de Seccions Europees.

Les primeres passes cap al model trilinglie del govern del PP s’iniciaren amb el projecte del pla
pilot d’Educacié Plurilinglie (Resolucié de 4 de maig de 2012). El Govern proposava posar en
marxa a partir del curs 2012-13 un pla pilot que «afavoris 'harmonitzacié [sic] de I'ensenyament
de les llenglies oficials i d’una llengua estrangeray. El projecte estava dissenyat perqué durés tres
anys, amb la intencié d’extreure’n informacié fiable del seguiment, I'assessorament i I'avaluacié per
generalitzar gradualment aquesta mesura. A aquesta convocatoria s’hi adheriren cinc centres de
secundaria de les llles Balears (quatre de Mallorca i un d’Eivissa).

Lluny de fer el que es proposaren al principi d'implantar el model de manera gradual després de
I'experiéncia del pla pilot (i que semblava logic i assenyat) i atesa la impaciéncia dels responsables
de la Conselleria per accelerar el procés, la intencié del Govern d’introduir amb caracter universal
'anglés a I'escola i de limitar la preséncia del catala a les aules es concreta el curs 2012-13 amb
I'aparicié del Decret 15/2013,de 19 d’abril, pel qual es regulava el tractament integrat de les llengiies
als centres docents no universitaris de les llles Balears. Aquest decret obligava a tots els centres
de les llles Balears a introduir I'anglés com a llengua d’aprenentatge i, a més a més, a impartir
I'ensenyament en les dues llengiies oficials.

Alguns punts d’aquest decret, no consensuat amb la comunitat educativa, esdevingueren polémics
i les posteriors actuacions de la Conselleria generaren un clima d’oposicié i malestar permanent.

Com s’arriba a tot aixd?

El decret del 19 d’abril obligava els centres de secundaria a impartir a primer, segon i tercer d’ESO en
cada una de les llengiies oficials i en anglés com a minim una de les matéries seglients: Matematiques,
Ciencies de la Natura i Ciencies Socials, i a quart curs les seglients: Matematiques, Ciéncies Socials
i la resta de les materies obligatories.A més a més, s’havia d’oferir un minim d’un 20% de la carrega
lectiva de la resta de matéries en cadascuna de les llenglies oficials i en la primera llengua estrangera.

Aquest mateix decret permetia (en I'article 20), dins el marc de I'autonomia de centre, als centres
educatius que volguessin aplicar una distribucié de llengiies diferent aprovar un altre projecte
de tractament de llenglies, sempre que es mantingués la imparticié d’alguna area o matéria no
lingtiistica en cadascuna de les llenglies oficials i en anglés.
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El projecte de tractament integrat de llengiies havia d’estar aprovat abans del 20 de juny de 2013 i,
si els responsables dels centres volien elaborar-lo a partir de I'article 20, s’havia de fer una consulta
directa no vinculant a les families.

Per tot aixo, els centres procediren a elaborar el projecte de tractament integrat de llengiies que
havien d’encetar el curs segiient a primer d’ESO, d’acord amb el calendari d’aplicacié. Atesa la
dificultat d’impartir una materia com les Matematiques, les Ciéncies Socials o les Ciéncies Naturals
en anglés, la majoria de centres partiren de Iarticle 20 per redactar-lo.

Durant el procés d’elaboracié es feren diverses reunions informatives amb els responsables de
la Conselleria i semblava que, si els projectes es dissenyaven amb una sola matéria en anglés, una
altra en castella, una altra en catala i les altres com decidis el centre segons les seves necessitats, el
projecte seria correcte.

Pero, a partir de la destitucié del conseller Bosch (el 2 de maig de 2013) les coses canviaren.
Semblava que no era suficient impartir una matéria en cadascuna de les llengties oficials i en anglés
i comengaren a arribar a les direccions dels centres consignes que es concretaren el 9 de maig
amb les Instruccions del secretari autonomic d’Educacié, Cultura i Universitat sobre I'aplicacié del
Decret 15/2013, de 9 d’abril, que restringien la interpretacio de I'article 20.

Posteriorment, el 22 de maig, es dictaren les Instruccions del secretari autonomic d’Educacio
Cultura i Universitat adregades al Departament d’Inspeccié Educativa, al Departament de
Planificacié Educativa i al coordinador del TIL sobre I'aplicacié de 'article 20.1 del Decret 15/2013,
en qué es determinava que «la resta d’arees o matéries no lingiiistiques s’han d’impartir de forma
equilibrada en les dues llengiies oficials i, sempre que sigui possible, en la llengua estrangera
plantejada al projecte».

El 20 de juny la majoria de centres de secundaria aprovaren el seu projecte de TIL redactat a partir
de l'article 20 i equilibrant I'is de cada llengua segons les necessitats de cada centre.

Pero la cosa no s’acaba aqui. Durant el mes de juliol comengaren a arribar als instituts els informes
negatius d’inspeccid als projectes aprovats pels claustres i els consells escolars i la comunicacio
del secretari autonomic d’Educacié Cultura i Universitat que obligava, en un termini de cinc dies,
a presentar un nou projecte amb les esmenes que es feien (basicament s’havien d’equilibrar les
dues llengiies oficials). Per aixo, es varen haver de tornar a convocar comissions de coordinacié
pedagogica (CCP), claustres i consells escolars, que majoritariament no aprovaren les modificacions
dels projectes que es presentaren. Els directors enviaren els projectes sense aprovar.

Al mes de setembre ens incorporarem als centres sense saber ben bé quin projecte s’havia d’aplicar.
El 6 de setembre de 2013 el Tribunal Superior de Justicia de les llles Balears dicta dues
interlocutories per les quals se suspenia I'annex del calendari d’aplicacié del Decret 15/2013 i

les instruccions del secretari autonomic de 9 de maig. Semblava que en aquell curs no s’hauria
d’aplicar el projecte de TIL.
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La reaccié del Govern fou molt rapida. El mateix dia dicta el Decret llei 5/2013 per continuar amb
I'aplicacio del tractament integrat de llengiies. Aquest decret llei restringia I'aplicacié de I'article 20.

El que passa després és conegut: el curs 2013-14 no s’inicia amb normalitat i 'oposicio al projecte
TIL provoca nombroses mobilitzacions que es concretaren amb una vaga de professorat, que dura
tres setmanes i que a hores d’ara encara no s’ha desconvocat, i la manifestacié més multitudinaria
que s’ha produit mai a les llles Balears en contra de les mesures d’'un Govern.

Per tot aixo I'aplicacié del projecte TIL als centres de secundaria durant el curs 2013-14 ha estat
envoltada de problemes. Les respostes de la Conselleria als dubtes dels equips directius no sempre
han arribat i el projecte de TIL s’ha aplicat a primer d’ESO amb forga controversia, de manera
desigual i amb uns resultats que analitzarem en els apartats segiients.

ANALISIDE LA IMPLEMENTACIO DELS PROJECTES DETRACTAMENT INTEGRAT
DE LLENGUES ALS CENTRES PUBLICS DE SECUNDARIA EN EL CURS 2013-14

La precipitacié amb qué els centres van haver d’elaborar i iniciar I'aplicacié dels seus projectes
de tractament integrat de llengiies, en el marc d’una acusada improvisacié normativa per part
de la Conselleria d’Educacid, tal com hem posat de manifest en I'apartat anterior, ha tingut
com a conseqiiéncia que els centres han hagut d’aplicar projectes elaborats amb un alt grau
d’improvisacid, sense dotacié addicional de recursos i amb un fort rebuig dels distints estaments
de la comunitat educativa.

En aquest apartat revisarem quina ha estat la realitat de I'aplicacié dels programes de tractament de
llengiies als centres de secundaria publics de la nostra comunitat durant el primer curs de la seva
implantacio,a partir de I'analisi del grau de compliment dels requisits per a la correcta implementacio
de projectes de tractament integrat de llengiies basats en la metodologia AICLE (Aprenentatge
Integrat de Continguts i Llengilies Estrangeres), de I'analisi de la documentacié existent i de les
dades recollides a I'enquesta enviada a directors i directores de 53 instituts d’educacié secundaria
de les llles Balears, d’un total de 68, que representen el 78% dels centres publics que imparteixen
aquests ensenyaments, 40 dels quals es troben emplagats a Mallorca, 8 a Eivissa i Formentera i 5 a
Menorca. En els centres que han facilitat les dades hi ha matriculats un total de 5.664 alumnes de
primer d’ESO en el curs escolar 2013-14.

Segons els experts en metodologia AICLE,' els aspectes clau per a I'éxit d’'un programa basat en
aquesta metodologia que s’han de tenir en compte, entre altres, son els seglients:

I. La formacié inicial i continua del professorat en metodologia AICLE
2. La implementacié gradual en la implantacié dels programes basats en metodologia AICLE
3. Les actituds positives i la motivacié tant de I'alumnat com del professorat i de les families
4. Els incentius i el suport per als equips directius i per al professorat

" «Recomanacions dels expertsy». (En linia). Documentacié del Congrés Internacional El Paradigma Plurilingiie, 3 i 4 d’abril de 2014.

FADESIB. <http://adesma.net/images/stories/documents/X_Jornades/Recommendations.pdf> (Consulta: 14 de juliol de 2014).
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La coordinacié i el treball en equip del professorat
Laplicacié dels principis basics de la metodologia AICLE
La dotacio de recursos

La disponibilitat de materials didactics

Les habilitats lingtiistiques de I'alumnat

00N WU;

Seguirem aquesta llista per analitzar els resultats de I'aplicacié del projecte de TIL a primer I’ESO
aquest curs 2013-14:

I.La formaci6 inicial i continua del professorat en metodologia AICLE

Per a I'éxit d’'un programa d’aprenentatge de llengiies estrangeres basat en metodologia AICLE
es considera que els professors «han de ser experts en la matéria curricular i tenir també un
coneixement profund dels elements cognitius, socioculturals i psicologics de I'aprenentatge d’un
idioma estranger». Aixi mateix, s’assenyala que «la formacié de professors per a AICLE abans i
durant el servei actiu s’ha de centrar en la capacitat d’ensenyar en una llengua estrangerax? (Pavesi,
Bertocchi, Hofmannova, Kazianka, Langé, 2001).

Pel que fa a la capacitacié en llengua estrangera del professorat que imparteix matéries no

lingliistiques en els programes TIL, Seccions Europees, Pla Pilot i British Council, els resultats que
hem obtingut sén els segiients:

GRAFIC I: TITULACIO DEL PROFESSORAT SEGONS ELS PROGRAMES
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Font: ADESMA, 2013a.2

Pel que fa a la capacitacié especifica sobre metodologia AICLE, s’ha de destacar que practicament
la meitat (49%) dels professors que han impartit matéeries no lingiiistiques en llengua estrangera no
han rebut cap tipus de formacio, tal com es pot veure al grafic segiient:

2 <http://www.ub.edu/filoan/CLIL/profesores.pdf> (Consulta: 14 de juliol de 2014).

3 <http://adesma.net/images/stories/documents/Comunicats/informe_aplicacio_til_lavaluacio_leso_|3_14.pdf> (Consulta:
14 de juliol de 2014).
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GRAFIC 2: FORMACIO EN METODOLOGIA AICLE DEL PROFESSORAT
QUE IMPARTEIX MATERIES NO LINGUISTIQUES EN LLENGUA ESTRANGERA
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H No ha rebut formacié en
metodologia AICLE

Havia rebut formacié
anteriorment

Ha rebut formacié
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Font: Elaboracié propia a partir de les respostes de I'enquesta feta als directors, juliol de 2014.

2. La implementacio gradual en la implantacié dels programes basats en metodologia
AICLE

En general els experts consideren que la implementacié d’un programa d’aquestes caracteristiques
en tots els nivells de 'ensenyament preuniversitari no es pot fer en un termini de 5 o 10 anys, la qual
cosa també implica un grau significatiu de flexibilitat en el programa (Langé, 2014).*

Les recomanacions dels experts assistents al congrés internacional El Paradigma Plurilingie,
organitzat per FADESIB (Federacié d’Associacions de Directors d’Educacié Secundaria de les llles
Balears) els dies 3 i 4 d’abril de 2014, aconsellen fer un acord en cada centre de I'escalonament
i contingut de les mateéries. Cada centre ha de poder acordar quan, en quines matéries i en quin
periode de temps es fa la implementacié, d’acord amb la disponibilitat de professorat.®

3.Les actituds positives i la motivacio tant de ’alumnat com del professorat i de les families

Aquest aspecte és cabdal per als experts, juntament amb la impossibilitat d’imposar aquests
programes i I’émfasi en la negociacid i la voluntarietat. Sembla forga clar que en laplicacié dels
projectes de tractament de llengiies als centres de la nostra comunitat aquestes recomanacions no
s’han tingut en compte.

D’altra banda, en les respostes a I'enquesta enviada als directors dels centres, les families demostren
que desconeixen els projectes de tractament de llengiies dels seus centres (5,58/10), mentre que
I'expectativa d’éxit és només de 3,53/10.

4 <http://adesma.net/images/stories/documents/X_Jornades/lange_Palma_Ap_4_2014.pdf> (Consulta: 14 de juliol de 2014).

* «Recomanacions dels experts». Documentacié del Congrés Internacional El paradigma Plurilingiie, 3 i 4 d’abril de 2014. FADESIB.
<http://adesma.net/images/stories/documents/X_Jornades/Recommendations.pdf> (Consulta: 14 de juliol de 2014).
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4. Els incentius i el suport per als equips directius i per al professorat

Es recomana que «els professors que comencen AICLE comptin amb un assessorament adequat
que els permeti una avaluacié correcta de les seves competencies lingiiistiques i metodologiques,
i els guii en I'Gs d’estratégies eficaces i de materials adequats als recursos disponibles.» (Pavesi,
Bertocchi, Hofmannova, Kazianka i Langé, 2001: 120).

En les reunions mantingudes amb els responsables del projecte, aquestes qiiestions no s’aclariren
als centres i els dubtes expressats per escrit per ADESMA (Associacié de Directors i Directores
d’Educacié Secundaria de Mallorca) a la Direccié General d’Ordenacid, Innovacié i Formacié
Professional el mes d’octubre de 2013 quedaren sense resposta fins a la creacié de I'equip
d’assessorament ATLES (Acompanyament del Tractament de les Llenglies a les Escoles) el mes de
marg¢ de 2014.

D’altra banda, la valoracié que fan els directors del suport rebut per part d’aquest equip és forga
baixa, ja que en una escala de 0 a 5 la valoracié mitjana és d’I,8.

5.La coordinacio i el treball en equip del professorat

En una proporcié significativa de centres (36%) no s’han establert mecanismes de coordinacié entre
el professorat que imparteix materies no lingiiistiques en llengua estrangera i el departament de
llengiies estrangeres, que haurien de tenir per objectiu la millora de les estrategies metodologiques
i d’avaluacid, 'adaptacié de materials, el suport lingtiistic dins I'aula, la definicié de vocabularis, etc.

En aquests casos, els motius al‘legats per les direccions dels centres han consistit basicament en la
impossibilitat organitzativa i la manca de professorat.

Aixi mateix, segons els directors, un volum molt significatiu de centres (71%) no s’han plantejat
objectius conjunts a assolir en relacié amb les competéncies lingtiistiques i I'aprenentatge dels
continguts de les matéries en llengua estrangera.

6. L’aplicacié dels principis basics de la metodologia AICLE
Els principis basics de la metodologia AICLE (Grenfell, 2002) es poden resumir molt breument en:

a) Un ensenyament centrat en I'alumnat
* Promocié de la implicacié de I'aprenent mitjangant la negociacié de temes i tasques, la
cooperacié de l'alumnat i la participacié en treballs per projectes.

b) Un ensenyament flexible i facilitador, tenint en compte els distints estils d’aprenentatge
* Alternancga de la llengua estrangera i la llengua oficial.
» Utilitzacié d’eines d’aprenentatge que facilitin la comprensié del contingut mitjangant
estratégies tant linglistiques com paralingliistiques (repetir, parafrasejar, simplificar,
exemplificar, fer analogies, gestos, utilitzar imatges, grafics, diagrames, etc.).
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c) Un ensenyament més interactiu i autbnom
* Treball per grups.
» Treball per descobriment i investigacio.
* Realitzaciéo d’activitats adregades al desenvolupament d’estratégies de comprensié i de
seguiment de la classe.
+ Us de ribriques d’avaluacié i d’avaluacié entre iguals.

d) Un ensenyament basat en tasques:
* Realitzacié d’activitats que fomentin I'is de la llengua estrangera per a I'obtencié d’un
producte final i que donin més importancia als continguts de la materia i a I'is comunicatiu
de la llengua que a la correccié gramatical.

Davant la qiiestié plantejada als directors de centres sobre si s’han aplicat els principis basics
d’aquesta metodologia, un percentatge molt significatiu (41%) han respost negativament, quelcom
facilment explicable si tenim en compte les caréncies formatives pel que fa a I'ts d’aquesta
metodologia del professorat que ha d’impartir matéries no lingliistiques en llengua estrangera, tal
com hem assenyalat anteriorment.

GRAFIC 3: PROPORCIO DE CENTRES QUE HAN APLICAT ELS
PRINCIPIS AICLE EN L’'ENSENYAMENT DE MATERIES NO LINGUISTIQUES
EN LLENGUA ESTRANGERA

= No

Font: Elaboracié propia a partir de les respostes de I'enquesta feta als directors, juliol de 2014.

Pel que fa I'adopcié de mesures d’atencié a la diversitat de I'alumnat (un dels aspectes que la
normativa del projecte obviava), la resposta ha estat afirmativa en un 69% dels casos, i aquestes han
consistit principalment en adaptacions curriculars, desdoblaments i suports a I'anglés i a la matéria
no lingliistica impartida en anglés, reformulacié de les explicacions en catala i adaptacié de les
proves d’avaluacié i materials en llengua catalana, aixi com excloure alguns alumnes de la imparticid
de la materia en llengua estrangera i proporcionar una atencié més individualitzada.
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GRAFIC 4: ADOPCIO DE MESURES D’ATENCIO A LA DIVERSITAT

M Han adoptat mesures
d’atenci6 a la diversitat

™ No han adoptat mesures
d’atencié a la diversitat

Font: Elaboracié propia a partir de les respostes de I'enquesta feta als directors, juliol de 2014.

Pel que fa a la llengua en qué els alumnes fan les proves o treballs d’avaluacié en les matéries no
lingliistiques en llengua estrangera, la situacié és diversa, com es pot veure en el grafic segiient, tot i
que predomina una combinacié en I'Gs de la llengua estrangera i el catala/castella (46%):

GRAFIC 5: IDIOMA QUE FAN SERVIR ELS ALUMNES EN LES PROVES
O TREBALLS D’AVALUACIO DE LES MATERIES EN ANGLES

M |ntegrament en anglés

™ Parcialment en anglés i
castella/catala

Majoritariament
catala/castella

Font: ADESMA, 201 3a.

7. La dotacio6 de recursos

La dotacié de recursos addicionals també és un dels aspectes clau per a I'éxit d’'un programa
basat en la metodologia AICLE,® i en aquest sentit hem constatat que els centres no han disposat

¢ «Recomanacions dels expertsy. (En linia). Documentacié del Congrés Internacional El Paradigma Plurilingiie, 3 i 4 d’abril de 2014.

FADESIB. <http://adesma.net/images/stories/documents/X_Jornades/Recommendations.pdf> (Consulta: 14 de juliol de 2014).
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en general de professorat de suport (75%) ni d’auxiliars de conversa. |, per tant, hi han hagut de
desenvolupar el programa en un context de precarietat pel que fa a la disponibilitat de recursos
humans per implementar-lo:

GRAFIC 6: HORES DE SUPORT QUE REP EL PROFESSORAT QUE
FA MATERIES EN ANGLES

= Cap hora
® Una hora

Dues hores

Font: ADESMA, 2013a.

GRAFIC 7: EL CENTRE DISPOSA D’AUXILIAR DE CONVERSA

-, S

= No

Font: ADESMA, 201 3a.
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En una proporci6 significativa, els directors han sol-licitat recursos addicionals per a I'aplicaci6 del
projecte de TIL (31%), consistents basicament en professorat de suport, auxiliar de conversa o
professorat de I'area a impartir en llengua estrangera davant la manca de professorat, pero aquestes
peticions han obtingut resposta positiva en menys de la meitat dels casos (45%) i, per tant, podem
afirmar que no s’ha complert el compromis de ’Administracié de dotar els centres dels recursos
addicionals que calguessin.

Per garantir una correcta aplicacié del projecte s’hauria d’incrementar la quota de professorat dels
centres i dotar-los d’auxiliars de conversa en el 100% dels casos.

8. La disponibilitat de materials didactics

La correcta aplicacié del projecte requereix la disponibilitat de materials didactics adaptats a
ensenyament de matéries no lingliistiques en llengua estrangera. De les respostes rebudes es
constata que, de manera molt majoritaria, els professors han hagut d’elaborar els seus propis
materials, molt possiblement duplicant esforg¢os davant I'absencia d’un programa coordinat
d’elaboracié de materials, tal com recomanen els experts:’

GRAFIC 8: PROCEDENCIA DELS MATERIALS DIDACTICS UTILITZATS

3% 10%

M Elaboracié propia
= Editorials
Internet

Altres

Font: Elaboracié propia a partir de les respostes de I'enquesta feta als directors, juliol de 2014.

7 «Recomanacions dels expertsy. (En linia). Documentacié del Congrés Internacional El Paradigma Plurilingiie, 3 i 4 d’abril de 2014.
FADESIB. <http://adesma.net/images/stories/documents/X_Jornades/Recommendations.pdf> (Consulta: 14 de juliol de 2014).
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Pel que fa a I'idioma dels materials:

GRAFIC 9: IDIOMA DELS MATERIALS DIDACTIQS QUE ES
FAN SERVIR A LES MATERIES EN ANGLES

B Es faciliten als alumnes
integrament en anglés

B Es faciliten als alumnes
integrament en
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parcialment en angles i
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Font: ADESMA, 2013a.

9. Habilitats lingliistiques de ’alumnat

Un dels aspectes que condiciona significativament la utilitzacié d’una llengua estrangera com a
llengua vehicular en les matéries no lingiiistiques és, sens dubte, la competéncia lingliistica de
alumnat. En el cas de I'ensenyament secundari es reconeix la necessitat que I'alumnat disposi de
suficients coneixements previs de la llengua estrangera abans de comengar un projecte basat en
metodologia AICLE (Pavesi, Bertocchi, Hofmannova, Kazianka, Langé, 2001: | 9).

Amb I'objectiu de determinar els coneixements previs de 'alumnat de primer d’ESO dels
centres publics, el mes de novembre de 2013, ADESMA va fer una prova d’avaluacié inicial de
competéncies lingtistiques en anglés (ADESMA, 2013b),® amb I'objectiu de disposar d’informacié
objectiva sobre si 'alumnat de primer d’ESO dels centres publics de secundaria tenia la suficient
competeéncia lingliistica en anglés per rebre classes de matéries no lingiiistiques integrament
en aquesta llengua. Aixo implica el seglient: llegir i entendre textos en anglés de la matéria
corresponent (que incloguin, per tant, vocabulari especific) i ser capag d’entendre una explicacid
oral de la materia en anglés.

La poblacié sobre la qual es va fer 'estudi estava formada per 2.376 alumnes de primer d’ESO de 23
instituts de secundaria de Mallorca, que representaven el 55% dels 42 centres publics que en aquest
curs van haver d’implantar el projecte de TIL en aquest nivell.

8 <http://adesma.net/images/stories/documents/Comunicats/informe_aval_inicial.pdf > (Consulta: 14 de juliol de 2014).
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Pel que fa al disseny i les caracteristiques de la prova, aquesta va ser dissenyada per professorat
especialista en llengua anglesa sobre continguts de sise de primaria de Ciéncies Naturals, per tal
de comprovar si els alumnes estaven preparats per seguir una classe en anglés d’aquesta materia.

La prova constava de dues parts:

* Una primera part de reading, comprensié lectora, que pretenia evidenciar si els alumnes podien
entendre un text, adequat a un nivell de primer d’ESO, amb vocabulari especific de la matéria en
anglés i amb la qual es pogués demostrar si entenien un text cientific molt senzill.

* Una segona part de listening, comprensié oral, en qué a partir de la visualitzacié d’un video de
la serie National Geographic for Kids, els alumnes havien de contestar diverses preguntes d’opcioé
multiple que pretenien mostrar si I’havien entés minimament.

Un cop analitzades les dades enviades pels centres, els resultats varen ser els segiients:

* Comprensiod lectora: Superaren la prova només un 22% del total d’alumnes avaluats, mentre
que el 78% restant no demostra suficient competéncia lingliistica per entendre un text de la
materia en anglés.

* Comprensioé oral: Superaren la prova només un 18% del total d’alumnes avaluats, mentre que
el 82% restant no demostra suficient competéncia lingtiistica per entendre una explicacié oral
de la materia adaptada al seu nivell.

D’aquests resultats, es podia concloure que, en conjunt, la gran majoria dels alumnes de primer
d’ESO avaluats (prop d’'un 80%) no estaven en condicions de seguir una classe integrament en
angles en la qual tant els materials com les explicacions eren integrament en aquesta llengua, si no
s’adoptaven simultaniament mesures de reforg (repeticions, matisacions, etc.) en una de les dues
llengties oficials, la qual cosa podia suposar que es rebaixassin continguts i s’alentis significativament
el desenvolupament de la matéria.

Pel que fa a I'alumnat de segon d’ESO que s’haura d’incorporar al projecte de tractament integrat
de llenglies a partir del curs vinent, la situacié planteja igualment seriosos dubtes, ja que només un
42,5% per cent de I'alumnat ha consolidat la competéncia en comunicacio lingiiistica en anglés i un
31,3% es troba en graus d’assoliment baix o molt baix, segons les dades de 'lTAQSE (IAQSE, 2013), la
qual cosa molt possiblement afectara negativament I'aprenentatge de les matéries que s’imparteixin
en aquesta llengua (Catalan, Catany, Palou et al., 2014).

RESULTATS DE LA IMPLEMENTACIO DEL PROJECTE DETILA SECUNDARIA
A partir de la revisié de la documentacio existent, de les dades de la mateixa Conselleria d’Educacié

i de les respostes que han proporcionat els directors de 53 centres publics de les llles Balears, hem
dut a terme una analisi dels resultats de la implementacié del projecte de TIL.
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SITUACIO DE LA IMPLANTACIO DEL PROJECTE DETIL ALS CENTRES PEL QUE
FA A LA IMPARTICIO DE MATERIES EN LLENGUA ESTRANGERA

GRAFIC 10: CENTBES QUE NO HAN COMENCAT A IMPARTIR CAP
DE LES MATERIES QUE TENIEN PREVISTES EN ANGLES

® Han comengat

™ No han comencgat

Font: ADESMA, 201 3a.

Els motius pels quals el 17% dels centres no han comengat a impartir les matéries que tenien
previstes al seu projecte de TIL en anglés son basicament la manca de professorat (5 centres) i que
no han tingut resposta del projecte que s’ha d’aplicar (| centre).

GRAFIC |11: PROPORCIO DE CENTRES QUE NO FAN TOTES LES MATERIES
PREVISTES EN ANGLES PER MANCA DE PROFESSORAT

™ Fan totes les matéries
que tenien previstes
en angles

= No fan totes les matéries
que tenien previstes
en anglés

Font: ADESMA, 201 3a.

492



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

Pel que fa a les matéries que s’imparteixen en llengua estrangera, vegeu el grafic segiient:

GRAFIC 12: QUINES MATERIES ES FAN EN ANGLES
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Font: ADESMA, 201 3a.

RESULTATS DE SUPERACIO DE LES MATERIES QUE S’IMPARTEIXEN ENANGLES
| COMPARATIVA AMB ELS DEL CURS ANTERIOR

Com es pot veure a la taula seglient en qué es recullen els resultats de les distintes matéries
de primer d’ESO als cursos 2013-14 i 2012-13, a partir de les dades obtingudes del Sistema
d’Explotacié de Dades d’Educacié de les llles Balears (SEDEIB) de la Conselleria d’Educacid,
Cultura i Universitats, en algunes materies com Anglés i Castella els alumnes obtenen millors
resultats, mentre que en Catala son lleugerament inferiors als del curs passat i es produeix una
baixada més acusada en Ciéencies Naturals, Ciéncies Socials, Matematiques i Musica, materies
afectades en bona mesura per l'aplicacié del TIL, tot i que aquest efecte negatiu no s’hauria
produit en el cas de ’Educacié Plastica:

" Goiie | 20243 | Dierencia |

Anglés 11.376 70,46% 11.455 68,40% 2,06%
Ciéncies de la Naturalesa 11.391 72,29% 11.465 73,62% -74 -1,33%
C. Socials, Geografia i Historia 11.396 71,72% 11.463 72,72% -67 -1,00%
Educacié Fisica 11.375 85,77% 11451 85,75% -76 0,02%
Educacié Plastica i Visual 11.379 80,12% I'1.455 79,34% -76 0,78%
Llengua Castellana i Literatura 11.430 71,57% 11.486 70,20% -56 1,38%
Llengua Catalana i Literatura 11.409 69,02% 11.420 69,14% -1 -0,12%
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" o304 | 201243 | Diferencia
Materia do Ir ESO | Aumines % aprovais Alumines [ aprovais Alumes [ aprovass

Matematiques 11.426 66,37% 11.494 67,22% -68 -0,85%
Musica 11.351 77,98% 11.375 79,32% -24 -1,35%

Font: Elaboracié propia a partir de dades del SEDEIB (Sistema d’Explotacié de Dades d’Educacié de les llles Balears), de la Conselleria
d’Educacié, Cultura i Universitats.

Si la comparacio es fa especificament sobre les matéries impartides en llengua estrangera, a partir
dels resultats proporcionats per les direccions dels centres, aquesta diferéncia encara és més

acusada:
Variacié de % d’aprovats Variacié de % d’aprovats Variacié de % d’aprovats
= del conjunt de les llles de materia impartida en de materia impartida en
MATERIA - n - 3
Balears respecte de juny | anglés respecte de juny del angles respecte de la la
del curs anterior curs anterior avaluacio del curs anterior
Matematiques -0,9 punts -2,0 punts -0,3 punts
C. Naturals -1,3 punts -1,5 punts -12,9 punts
C.Socials -1,0 punts -10,6 punts -20,9 punts
Ed. Plastica +0,8 punts -3,0 punts -4,8 punts
Ed. Fisica 0,0 punts -0,8 punts -8,9 punts
Musica -1,0 punts -6,6 punts -17,6 punts

Font: Elaboracié propia a partir de les respostes de I'enquesta feta als directors, juliol de 2014.

Es veu que en tots els casos en qué la matéria s’ha impartit en llengua estrangera la variacio és
sempre negativa en relacié amb el curs anterior i també en relacié amb la variacié mitjana en el
conjunt de les llles Balears.

Cal assenyalar que, segons les dades oficials del SEDEIB, en la resta dels cursos de I'etapa d’ESO i del
batxillerat els resultats del curs 2013-14 sén similars o lleugerament superiors als del curs anterior,
la qual cosa podria permetre inferir, amb les reserves oportunes derivades de la necessitat de fer
una analisi amb més profunditat de les dades disponibles, que es podria descartar un efecte negatiu
de la vaga de professorat que tingué lloc al principi del curs sobre aquests resultats.

La variacié positiva entre els resultats de la primera avaluacio i els obtinguts al final del curs 2013-14
s’explica en molts casos, segons les informacions rebudes de les direccions dels centres, per I'esforg
dut a terme pel professorat per no perjudicar excessivament I'alumnat, alentint les explicacions,
rebaixant contingut o repetint les explicacions en catala o castella. En alguns casos, els centres han
establert reforgos especifics en detriment d’altres materies, ja que en la majoria de casos ho han
hagut de fer amb els recursos ordinaris del centre.
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En aquest sentit, és especialment significatiu el que responen els centres a la qiiestio que fa referéncia
als continguts de les matéries que s’han impartit en llengua estrangera, ja que el 60% reconeix que
ha estat necessari rebaixar-los:

GRAFIC 13: ELS CONTINGUTS DE LES MATERIES EN ANGLES

B S6n els mateixos

M S'han hagut de rebaixar

Font: ADESMA, 201 3a.

CONCLUSIONS SOBRE LA IMPLANTACIO DEL PROJECTE

* Després d’un curs d’aplicacié del projecte, s’evidencia que la improvisacié en la implan-
tacio no ha permes el disseny de criteris metodologics comuns, i I’Administracié
educativa tampoc no ha donat orientacions ni, en la majoria dels casos, formacié especifica
al professorat.

* La majoria de centres no han pogut impartir en llengua estrangera totes les matéries que tenien
previstes per manca de professorat.

* En la majoria de casos no s’han tingut en compte els principis basics de la metodologia
AICLE, en la qual suposadament es basa el projecte.

* Només en un 25% dels casos en qué ’anglés ha de ser la llengua de la matéria no
lingliistica les classes s’han fet integrament en anglés. Les causes les podem trobar en les
dificultats que presenten la majoria d’alumnes de primer d’ESO per seguir una matéria en anglés,
tal com ja varem poder constatar en I'estudi previ.

* Els materials didactics de les matéries no lingliistiques en anglés es proporcionen parcialment
en castella/catala i anglés (53%), i només en un 37% integrament en llengua estrangera.
Majoritariament sén de produccié propia, i no s’han aprofitat possibles sinergies entre
equips de professorat.
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* En el 65% dels casos I'idioma que fan servir els alumnes a les classes i proves o treballs d’avaluacié
de matéries no lingiiistiques en anglés és castella/catala, ja que no tenen les competéncies
lingliistiques necessaries per poder fer-ho en una llengua estrangera.

* Les matéries que més freqlientment es fan en llengua estrangera sén, per aquest ordre: Plastica,
Musica i Ciéncies Naturals. Les dues primeres sén matéries que tenen mitjans d’expressié no
exclusivament lingliistics (so i imatge).

* Els continguts de les matéries que es fan en llengua estrangera s’han hagut de
rebaixar en la majoria de casos (60%),a causa de I'alentiment que suposa el fet d’impartir una
materia en idioma estranger a alumnes que no tenen en general les competencies lingiiistiques
necessaries i també de les dificultats que experimenta un professorat que no té domini suficient
de 'anglés ni dels aspectes metodologics que hi estan associats.

» Tot i aquesta rebaixa de continguts i d’altres mesures que el professorat ha implementat al llarg
del curs per no perjudicar excessivament I'alumnat, de I'analisi duta a terme es despren que, si no
s’adopten les mesures correctores oportunes,aquest projecte pot incrementar la possibilitat
de fracas en la majoria de casos en qué una matéria no lingiiistica s’imparteix
en llengua estrangera a més de tenir un impacte negatiu en I'aprenentatge dels
continguts de la mateéria en qiiestio, i, de moment, no hi ha cap evidéncia, ja que no s’ha
fet cap estudi pilot, que pugui millorar les competéncies lingliistiques de I'alumnat. De fet, les
conclusions de l'estudi Evaluacién de un programa de educacion bilingiie en Espafa: El impacto
mads alla del aprendizaje del idioma extranjero (Anghel, Cabrales i Carro, 2013), dut a terme per
la Fundacion de Estudios de Economia Aplicada (FEDEA) i la Universidad Carlos Ill de Madrid
sobre el programa d’educacié bilingiie en aquesta comunitat, apunten a un efecte negatiu sobre
I'aprenentatge de matéries no lingiiistiques en llengua estrangera, especialment significatiu sobre
l'alumnat de sectors socials més desafavorits, i malgrat que aquesta experiéncia s’ha dut a terme
en condicions molt més favorables que en el cas de la nostra comunitat (aplicacié progressiva
en 10 anys, voluntarietat dels centres participants, suport i incentius per al professorat i per als
centres, seleccié dels centres després d’una avaluacié de la viabilitat dels projectes presentats i
dotacié d’auxiliars de conversa).

* La gran majoria de centres (75%) no disposen de professorat per donar suport als
professors que imparteixen matéries no lingliistiques en llengua estrangera i, en una proporcié
molt significativa (42%), tampoc no disposen d’auxiliar de conversa. En aquest sentit,
I'aplicacio del TIL s’esta duent a terme principalment amb els recursos ordinaris dels centres, ja
que en el 64% dels casos en que s’han sol-licitat recursos addicionals no s’han concedit, segons
els directors.

* Delpuntanterior es desprén que,per garantir la viabilitat d’un projecte d’aquestes caracteristiques,
al marge de consideracions de tipus no estrictament pedagogic, caldria:

* Replantejar el projecte per introduir elements de negociacié i flexibilitzacio, i revisar el
calendari d’'implantacié per dotar-lo d’una progressivitat més gran.
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* Incentivar la participacié voluntaria dels centres per mitja de projectes educatius que tinguin
com a punt de partida la realitat socioeducativa de I'alumnat.

* Analitzar la conveniéncia d’excloure determinades arees amb gran contingut curricular i
lingiiistic de la imparticié en llengua estrangera.

* Adoptar mesures especifiques d’atencio a la diversitat.

* Dotar de recursos addicionals els centres que participin en el projecte (professorat de suport,
auxiliars de conversa, recursos materials, etc.).

* Incentivar i recompensar la dedicacié més gran del professorat que imparteix materies no
lingiiistiques en llengua estrangera.

* Garantir la creacié de materials didactics adequats per a I'ensenyament de matéries no
lingliistiques en llengua estrangera i que permetin la sinergia en la dedicacié dels esforgos
necessaris per a la seva elaboracié.

* Dissenyar un programa ambiciés i realista, a curt i llarg termini, de formacié del professorat
que inclogui la metodologia AICLE.

* Preveure temps per a la coordinacié dels departaments de llengiies estrangeres i els de
matéria no linglistica, incrementant la quota de professorat dels centres.

* Definir quin nivell de MERC (Marc europeu comu de referéncia per a les llengiies) es vol que
P’alumnat assoleixi en acabar 'ESO, en cadascuna de les llengiies, no només amb el catala com
ha succeit fins ara.

* Comptar amb el suport i 'aprovacié de les families, que han de poder optar voluntariament a
la imparticié de matéries en llengua estrangera.

Vists els resultats i les necessitats que ens han sorgit a partir de I'analisi que hem dut a terme, els
dubtes que ens plantejam sén: com es pot dur a terme I'ensenyament integrat de llengiies amb
garanties d’éxit?, com es pot concretar en un projecte de centre! La resposta és senzilla: ens cal un
model d’educacié plurilingiie que ho faci possible.

VERS UNA PROPOSTA D’INTEGRACIO DE LLENGUES

Principis

Paral-lelament a I'analisi de les dades i a I'estudi dels efectes de la implantacié del Decret 15/2013,

I’Associacié de Directors d’Ensenyament Secundari de Mallorca (ADESMA) s’ha ocupat de fer una
proposta alternativa a I'elaborada pel Govern, que es refereix exclusivament a I'etapa de secundaria, i
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que parteix d’unes premisses i d’un plantejament global diferent,emmarcat en el que hem anomenat
«El paradigma plurilinglie», amb referéncia al canvi radical de I'escenari que des del nostre punt de
vista suposa la consolidacié d’una societat plurilinglie a la nostra comunitat.

Per aixo, la nostra proposta es fonamenta en els principis segiients:

a) Considerem els sistemes educatius plurilinglies com els que usen almenys tres llengiies en
educacio tal com els defini la UNESCO el 1999 (Resolucié 30 C/12).

b) Les llengiies no s’aprenen en compartiments separats, sind que es construeix una competéncia
comunicativa a partir de coneixements i experiéncies lingliistiques que interactuen.

c) El catala és la llengua propia de les llles Balears; ho reconeix I'Estatut d’Autonomia de les llles
Balears, i també n’és llengua cooficial juntament amb el castella. Es, a més, una llengua per a la
cohesid social, ja que la seva preséncia a 'escola i en el conjunt de la societat és garantia de
convivéncia lingiistica. El catala, com que és una llengua minoritzada, esta protegida per uns
drets lingiistics que s’han recollit en diversos acords internacionals.’ Aixi i tot, aquest estatus
no sempre és ben acceptat pels parlants de la llengua majoritaria i per aixo esdevé essencial
que el sistema educatiu tracti, sense embuts, la diversitat lingiiistica com un tret de les societats
democratiques.

d) El castella és llengua oficial de I’Estat, cooficial a les llles Balears i llengua global pel seu nombre
de parlants i per la seva distribucio geografica. Es la llengua materna d’una part important de la
poblacié de les llles Balears i es tracta d’una llengua que facilita la mobilitat. En el nostre cas, a
més, és un element clau de la convivencia, ja que ajuda a comprendre altres cultures.

(¢
~

Langles és —més que llengua estrangera— lingua franca. A hores d’ara hi ha més parlants al
mon que tenen 'anglés com a segona o tercera llengua que no parlants que la tenen com a
primera. Lextensié de I'anglés per tot el mén no es justifica tan sols per I'imperialisme o el
neocolonialisme, siné per 'emergent necessitat d’una llengua global que faciliti la comunicacio
entre comunitats i nacions. Langlés és imprescindible per a la mobilitat i 'educacié intercultural.
Ningt no dubta avui de I'alt valor que donam al coneixement de I'anglés no sols perqué ens
connecta amb una bona part del mén, sind perqué duu implicits els beneficis de ser membres
de la Uni6é Europea. Precisament, aquesta consideracié de I'anglés com a lingua franca és el que
fa que sigui I'L3 del nostre sistema, ja que és la llengua no oficial a la qual estan més exposats els
nostres alumnes.

f) La institucié escolar té la missié que I'alumnat adquireixi suficient competéncia comunicativa en
cada una d’aquestes llengiies per tal que els individus siguin plurilingiies. Ara bé, aquest objectiu
no tindra éxit si no prenem en consideracié la sociolingiiistica i la psicolingiiistica. Es per aixo que
qualsevol decisié educativa ha de vigilar que les llengiies més fortes demograficament no facin

° Declaracié de la UNESCO sobre els drets de les persones que pertanyen a minories nacionals o étniques, religioses o

lingtiistiques (1992).
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recular la més débil."® No podem amagar que en aquest paradigma plurilingiie les llengiies estan
en tensio.

Aixi, doncs, i partint de les premisses que s’acaben d’enumerar, es pot fer una critica als actuals
responsables politics de les llles Balears i és que no han volgut parar esment a les politiques
lingliistiques que es basen en el principi del plurilingliisme com a valor fonamental de les societats
democratiques i que necessiten la cohesid social i el suport dels professionals per tenir éxit.

Aquest nou escenari plurilingiie al qual tots aspiram esta lluny d’assolir-se, tant en I'opinié publica
com en les decisions politiques. Les causes s’expliquen per les percepcions socials que consideren
que sols la llengua oficial del seu estat és valuosa, i en tot cas, també ho consideren quant a I'angles.
A aix6 hem d’afegir que les politiques educatives sovint no sén suficientment explicites.

El plurilingliisme no posa en qiiesti6 el paper de cada llengua —no hi ha llengiies enemigues unes
de les altres— si el que es persegueix en I'ensenyament de cada una de les llenglies esta clarament
definit. Des d’aquesta perspectiva, I'educacid plurilinglie ha de jugar el paper de salvaguardar i
potenciar el valor de la diversitat lingliistica d’'una comunitat determinada.

En consegqiiencia, la comunitat de ciutadans esta obligada a decidir sobre politiques lingiiistiques, a
introduir de manera acceptable les normes i a crear consens. Les llengiies tenen multiples funcions
socials: estan associades a les identitats, prenen part en el desenvolupament dels individus com a
ciutadans, sén un instrument indispensable i creixent de la vida laboral, faciliten el descobriment
d’altres cultures i societats, i tenen un paper en I'educacid, atés que la intolerancia i el racisme
també s’expressen en el menysteniment de la llengua de laltre. El plurilingliisme ha de formar part
de la filosofia de I'educacié d’aquest segle, una educacié que ha de preparar les persones per saber
accedir a la informacid, per saber analitzar-la i avaluar-la, per saber usar-la per resoldre problemes
i per saber compartir-la amb gent d’altres cultures i llengiies. Es pot fer tot aixd sense que les
persones adquireixin consciéncia plurilingtie?

LA CONSCIENCIA PLURILINGUE

Els individus hem estat educats en una consciéncia monolingiie o, com a molt, bilingiie. Quan ara
parlam de bilingiiisme ens referim a una situacié en la qual els parlants de la llengua global aprenen
també la llengua local, que ha d’esdevenir llengua coneguda i emprada per tots els que viuen al
territori. El nostre sistema educatiu ja fa una trentena d’anys que procura que el nostre alumnat
sigui igualment competent en les dues llengiies oficials. Ara sabem que hi ha molts estudis (Appel
i Muysken, 1987; Byram i Leman, 1990; Cenoz i Valencia, 1994; Lasagabaster, 2000; Mufoz, 2000;
Safont, 2005; Sanz, 2000; Swain, et al. 1990; Thomas, 1998) que mostren que els bilinglies som més
eficients en I'adquisicié de la tercera llengua.

'® Mensaje de la directora general de la UNESCO con motivo del Dia Internacional de la Lengua Materna, 21 de febrer de 2013.

499



Anvuari de I'Educacio de les llles Balears. 2014

Els que tenim el catala com a primera llengua, a més a més, hem de destacar la nostra actitud
inclusiva, una actitud que hem anat reforgant aquests darrers trenta anys. Els programes d’acollida
lingtiistica, els cursos de llengua per a adults i les manifestacions en defensa de la llengua i cultura sén
evidencies que ens mostren la voluntat integradora de la poblacié autoctona. Aquest inclusivisme,
contrariament a I’assimiliacionisme de les llengiies fortes, és un dels trets de la consciéncia del parlant
plurilingiie. En aquest sentit, doncs, la consciencia del plurilingiie consisteix a valorar positivament
no només el fet de parlar moltes llengiies, sind també les qualitats cognitives, culturals i psiquiques
que fan dels individus persones competents socioculturalment i interculturalment.

Tot i que el plus del plurilingiiisme el déna I'anglés, qué hi podem aportar d’especific des de les dues
llenglies oficials? Com aprofitar aquest avantatge inicial que ens proporciona el fet de tenir dues
llengties oficials? Tots els nins i totes les nines escolaritzats a les llles Balears sén bilingiies o almenys
son bilingiies emergents'' en dues llengiies proximes, emparentades, amb transferéncies evidents
i fins i tot inconscients. Un bilinglie catala-castella utilitza estratégicament les dues llengiies per
comunicar-se. Aquests bilingiies, davant noves situacions lingtiistiques, com pot ser la incorporacié
de I'L3, parteixen amb avantatge precisament per mor d’aquest entrenament en I'estratégia. Es per
aixo que en el procés de formacié de la consciéncia plurilingiie, als bilingiies seqtiencials se’ls ha
de facilitar i estimular en I'adquisicié de I'L2 (catala) des de I'inici de I'escolaritzacié. Es més facil
adquirir 'L2 si hom hi esta exposat, i I'escola és el lloc ideal perqué es produeixi aquesta exposicio.
Un cop el bilinglie emergent és conscient de les transposicions LI-L2 li sera més facil adquirir I'L3,
com veurem més endavant.

Com avangam cap a la consciéncia plurilinglie? Com deiem, la institucid escolar té un paper
fonamental a jugar en la formacié d’aquesta consciéncia, i per aixo el Govern ha de dictar una
politica educativa que reconegui, sense cap mena de dubte, I'existéncia de la llengua propia com ja
fa I'Estatut d’Autonomia en el seu titol preliminar. No ho té dificil perque I'experiéncia d’aquests
trenta anys d’escola en catala I'avala: bilingiiisme inclusiu i resultats equilibrats en les avaluacions
externes. Precisament, aquesta actitud inclusiva ha de ser el valor a destacar de la consciéncia
plurilingtie.

La consciéncia plurilingiie no és tan sols un tema d’aprenentatges,siné de valors,de valors democratics
que creen solidaritat i cohesi6 social (Pandey, 1991: 1 11-113). Es per aixo que 'ensenyament de les
llengiies ha d’anar associat a una educacié de ciutadania democratica. Aixo implica que s’ha d’anar
exercint aquesta ciutadania a través d’intercanvis lingiistics per tal que s’acceptin les diferéencies
lingliistiques i culturals i la necessitat d’establir marcs de convivéncia que permetin el manteniment
d’aquesta diversitat.

Aquests valors democratics s’han de basar en la consciéncia de posseir competéncia plurilinglie,
especialment I'acceptacid positiva de la diversitat linglistica i la integracid social, que també
s’adquireixin a través de la comunicacié i la inclusid, dos objectius fonamentals de I'educacié
plurilingtie.

' Bilingiie emergent és el que incorpora una L2 a I'escola.

500



Anvari de I'Educacio de les llles Balears

En definitiva, la consciéncia plurilingtie i pluricultural és I'habilitat per usar llenglies amb el proposit
de comunicar-se i prendre part en una accié intercultural en qué una persona, vista com un agent
social, t¢ competéncia, en diversos graus, en diverses llenglies i cultures. Lhabilitat d’utilitzar
diferents llengiies, sigui quin sigui el grau de competéncia que es tingui, é&s comuna a tots els parlants.

LA CORRELACIO ENTRE LES DUES LLENGUES OFICIALS

Entre les dues llenglies oficials existeix una correlacié molt significativa atés que sén dues llengiies
romaniques, amb components lingliistics comuns, i veines, que estan continuament en contacte.
Aquesta proximitat tipologica de les dues llengiies en facilita I'adquisicio, ja que els aprenents
tendeixen a fer-se préstecs lingliistics i a fer servir mecanismes que els permetin superar les
dificultats que els planteja 'alternanga de llengiies. Ara bé, aquest contacte no s’estableix en un pla
d’igualtat, perque mentre el castella és una llengua present en tots els ambits de la vida, el catala —
ateés que és una llengua minoritzada— no té una preséncia efectiva en tots mitjans de comunicacio,
el cinema, ’Administracié estatal o les families de procedéncia alloctona.

Aixo no impedeix que el sistema educatiu de les llles Balears hagi perseguit, des de I'assumpcio
de les competencies educatives de 1998, el bilingiiisme integral en I'educacié obligatoria que vol
garantir que, en finalitzar PESO, 'alumnat pugui usar amb normalitat i correccié totes dues llengiies.
Ara bé, perqué I'educacio sigui realment bilinglie s’han de transformar les relacions de poder que
es donen entre les dues llenglies oficials, perqué el que perseguim és un parlant amb consciéncia
plurilinglie, com ja s’ha explicat.

Qué hem aprés després de més d’una trentena d’anys de preséncia del catala a I'escola? Si ara posam
atencié sols a secundaria, fins al 2013-14 I'ensenyament de llengiies quedava regulat pel Decret
92/1997, que establia que almenys la meitat del curriculum s’havia d’impartir en catala. Es important
posar émfasi en el fet que en I'etapa de secundaria no hi havia immersio, siné bilingliisme integral i que,
d’aquesta manera, es garantia la cohesié social perque una part de la poblacié de les llles Balears, la que
procedeix de families al-loctones, sols té contacte amb la llengua propia si I'apren a 'escola.

Els centres han d’elaborar les seves propies politiques lingtiistiques i hauran d’arribar a acords
sobre quina és la consciéncia lingtiistica que es trasllada a I'alumnat. La UNESCO, en un document
del 2003 ja advertia que I'eleccid de les llengiies d’ensenyament pot ser un assumpte discordant si
no se cerca un delicat equilibri entre les llenglies vernacles i les llenglies mundials [sic]. Aquesta ha
estat la gran dificultat amb qué ens hem trobat a les llles Balears: el Govern ha imposat un concepte
d’equilibri lingtiistic que es fonamenta en una distribucié paritaria de les hores de docencia de
les llengiies oficials. Aixo, evidentment, no és ensenyament integrat de llengiies. Qué és el que ha
conduit el Govern a entendre equilibri com a meitats iguals? Potser creuen que el catala obstaculitza
I'aprenentatge del castella? Les llenglies minoritzades no obstaculitzen I'aprenentatge de les llengiies
globals (Appel i Muysken, 1987; Byram i Leman, 1990; Swain et al., 1990, Thomas, 1988).A Europa hi
ha vint estats amb llenglies minoritaries o minoritzades que gaudeixen d’un estatus de cooficialitat
(Eurydice,2012: 18) i en cap cas la llengua oficial i majoritaria s’ha vist afectada per la introduccié a
I'escola de la minoritaria o minoritzada.
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La solucié és fer un ensenyament integrat de les dues llengiies oficials que, indubtablement, afavoreix
la competencia plurilingiie. El professorat de les dues llengiies oficials ha de fer una planificacio
conjunta de les seves matéries amb referéncia als objectius, la didactica i la terminologia i, aixi, evitar
repeticions innecessaries.Aquest enfocament integrat preveu que 'estratégia conduira a incrementar
la predisposicié de I'alumnat a aprendre altres llengiies, dins o fora de I'escola. Els primers estudis
sobre la interdependéncia de llengties i el seu aprenentatge sén del 1979 (Cummins, 1979) i des
d’aleshores s’insisteix en aquesta estratégia, que passa, indefectiblement, per utilitzar metodologies
d’enfocament comunicatiu. Tal com asseguren avui els experts, la integracié de llenglies millora la
competencia comunicativa i aixd permet, també, una millor actitud envers aquestes.

A les llles Balears disposem d’un document d’orientacions'? del 2009 que insisteix en la coheréncia
i continuitat metodologica del que es fa en catala i castella. Linforme (Caiiellas, Bauza i Borras,
2010) sobre dades en competeéncia lingiistica presentat el 2010 torna a insistir en la necessitat de
coordinacié perqué no existeix una competéncia comunicativa per a cada llengua, siné una sola
competéncia comuna a I'aprenentatge de llengiies.

Dins l'aula és important que el professorat sapiga utilitzar la transferéncia entre les llengiies en el
vocabulari o la utilitzacié d’estructures gramaticals per fer evident aquesta competéncia comuna. En
el nostre cas la transferéncia es fa molt evident en el vocabulari; és el que anomenam barbarismes.
Ja hi ha experiéncies d’escoles multilingiies (Bassa, 2013) en les quals es desenvolupen habilitats de
lectura i escriptura a través del treball de la llengua materna de I'alumne i la llengua de I'escola atés
que hi ha continues interrelacions entre les dues llenglies. Es fa necessari explorar amb molta més
atencio les interrelacions cognitives i académiques entre les LI i L2, ja que hi ha molts d’estudis —
com ja s’ha assenyalat— que mostren que els bilinglies son més eficients en I'adquisicié de la tercera
llengua.A més, s’ha d’aprofitar el veinatge del catala i el castella per aprofundir en el contacte entre
les escriptures i les ortografies i, aixi, permetre llegir més llengiies romaniques (Stegmann et al.,
2002) i educar en el plurilingtiisme.

Fins ara, la convivencia lingtiistica en els centres educatius ha estat exemplar i aixd s’ha de
traslladar a la col-laboracié pedagogica del professorat de les dues llengiies. No podem deixar
passar 'oportunitat d’assenyalar algunes estratégies per fer efectiva aquesta col-laboracié que ha
de servir per rendibilitzar la planificacié d’activitats que permetin un increment de les habilitats
d’Us de la llengua académica. Es tractaria, en primer lloc, que les dues llengiies establissin objectius
lingiiistics paral-lels. Hem de tenir present que els bilinglies emergents poden tenir problemes amb
les materies que no sén estrictament de llengua i aquests problemes es deuen a la llengua que
incorporen. Fins ara el Pla d’Acolliment Lingiiistic i Cultural (PALIC) s’adregava a resoldre aquestes
dificultats. Hauriem d’anar més enlla i aconseguir que el professorat de les dues llengiies oficials
treballin de manera integradora. A aquest treball coordinat hi poden ajudar els mapes curriculars
que subratllin els objectius d’aprenentatge i posin el focus sobre qué s’ha de treballar dins l'aula.
Aquesta metodologia que s’acaba d’exposar vol rompre la tendéncia que la practica docent es
produeixi de manera aillada, que és, probablement, una de les debilitats més significatives del nostre

2 Document de suport per a la revisié o I'elaboracié del PLC a partir de la reflexid i andlisi de la realitat socioeducativa actual. Servei
d’Ensenyament del Catal3, octubre de 2009. Pag. 27.
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sistema. Parlant ara exclusivament de les dues llengiies oficials, aquesta desconnexié fa més dificil
que l'alumnat adquireixi alts nivells d’éxit en la llengua académica.

Una de les eines que pot reportar més beneficis a aquesta integracio lingtiistica és la implementacio
del portafolis europeu de les llengiies que fins ara sols utilitzen els professors d’L3. Aquesta eina
seria molt més valuosa per I'adquisicié de llengiies si es fes servir en totes les matéries de llengua
(biografia, passaport i dossier).Es tracta d’'una excel-lent iniciativa, ja que tots els alumnes van anotant
els seus progressos en cada una de les llengiies, anoten també com desenvolupen la comprensié
cultural i com afegeixen nous exemples al seu treball.

Exemples com els esmentats —objectius lingiiistics comuns i portafolis— i altres que no hem
desenvolupat aqui, com el treball collaboratiu o d’aparellament lingiiistic, la recerca multilingtie,
els quadres d’afinitats i els de false friends, I'escriptura multilinglie que expressa identitat, la
transferéncia sintactica... contribueixen a la integracié de les practiques d’ensenyament i resulten
molt beneficiosos per als bilingiies. En molts d’aspectes de la vida sabem on volem arribar. Si el
professorat de les dues llengiies oficials —deixarem per un altre moment la resta del professorat—
sap on vol arribar amb els seus alumnes i ho comparteix amb ells, aleshores es focalitzen els
aprenentatges i I'ensenyament esdevé molt més eficient. Som conscients que un ensenyament
integrat exigeix un plus de coordinacié entre el professorat de les dues llengiies, que haura de
saber orientar la seva tasca cap a la millora de la competéncia comunicativa de I'alumnat. Sense un
objectiu final, 'ensenyament-aprenentatge sembla esmorteit, desorganitzat i mancat d’autenticitat.

Més enlla de les mesures lingiiistiques, se n’han de proposar d’altres adregades a la convivéncia
lingliistica i aquestes han de fer prevaler la llengua minoritzada per tot el que s’ha explicat en
parlar de la consciéncia plurilingtie. Aixi, doncs, el catala ha de ser la llengua de les comunicacions,
de la web, de la documentacio, per tal de conferir-li la consideracié que li manca perqué es troba
en un context de veinatge amb llengiies globals com el castella i I'anglés. El personal que ostenta la
representacio del centre —en aquest cas els directors— ha d'utilitzar, sense complexos, el catala i
quan aixo no sigui possible en els casos d’intercanvis internacionals, ha d’explicar als visitants que el
catala és la llengua propia de les llles Balears.

LATERCERA LLENGUA

A Europa, I'anglés esta en expansid i té la consideracié de lingua franca perqué és la llengua que
s'utilitza no sols per comunicar-se amb nadius anglesos, sind també la llengua que utilitzam els
europeus per comunicar-nos entre nosaltres. Europa reconeix aquesta llengua com a llengua
universal de comunicacié. L'anglés és, sens dubte, la llengua que més s’ensenya com a primera
llengua estrangera i la que s’utilitza en els programes CLIL (Eurydice,2012: 41 i 47).

S’ha de reconeixer que els parlants de llengilies romaniques estam familiaritzats amb I'angles, ja que
un 30% del seu vocabulari el formen llatinismes. Aixo és aixi perque els normands —parlants d’una
llengua romanica— envairen l'illa d’Anglaterra al segle X.Alla parlaven el sax6, una llengua germanica
que es barreja amb la normanda i d’aqui naixé I'angleés.
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En el nostre cas, I'anglés ocupa el lloc de I'L3. Avui sabem que els aprenents d’una tercera llengua
presenten més estratégies que els aprenents d’una segona llengua i un nivell més elevat de
consciéncia metalingiiistica. En el nostre cas es tracta d’'un procés molt formal i academic, ja que
té lloc a I'escola, mentre que les llengtlies L1 i L2 s’han adquirit de manera natural, académica o per
una combinacié de les dues.

Tot i aixi, 'adquisicié de la tercera llengua és un procés encara per explorar, en qué la motivacié és un
factor essencial. El procés d’aprenentatge de I'L3 és més complex que el de I'L2 i requereix unes altres
habilitats. Sense anar gaire lluny, requereix un determinat llindar lingiiistic que no tot I'alumnat adquireix
a la mateixa edat:n’hi ha de més exposats a I'anglés que d’altres. La motivacié individual té un efecte molt
significatiu per la quantitat d’esfor¢ dedicat a incrementar el nivell lingtiistic. El factor motivacié (Herdina i
Jessner; 2000) depen del desig individual que esta determinat per factors sociologics i per la competéncia
que cadascu es pensa que té, que no és el mateix que la competéncia mesurada pels examinadors.Altres
factors que tenen a veure son I'edat en qué s’adquireix la llengua i el manteniment que se’n fa.

L'adquisicié d’una llengua més (L3) ens porta a haver de desenvolupar noves habilitats que formen
part d’un repertori multilingtie. A les llles Balears, encara no sabem amb exactitud I'impacte que
causa en el nostre alumnat I'amplia varietat d’interaccions lingliistiques que es produeixen, i no
sabem I'impacte que aixo produeix en I'adquisicié de llengties oficials. L'inic estudi que es coneix per
ara (Anghel, Cabrales i Carro, 2013), que ja hem esmentat anteriorment, mostra I'impacte negatiu
que I'Gis de la metodologia CLIL té en I'adquisicié de coneixements de la mateéria no lingtiistica. S’han
de fer, empero, dues excepcions: I'impacte negatiu és més reduit en families amb nivells de formacié
més alts i també ho és a les escoles on el professorat té un nivell de llengua superior al B2 del Marc
europeu comu de referéncia per a les llenglies (MECR). Aquesta Ultima és una consideracié molt
important a I’hora de dissenyar politiques plurilingiies.

Per nosaltres, el més interessant del cas estudiat per FEDEA és que es refereix a estudiants
monolingiies. Hi ha altres estudis desenvolupats al Pais Basc (Cenoz i Valencia, 1994), Catalunya
(Mufioz,2000) iValencia (Safont,2005) amb poblacié bilingiie que afirmen que els aprenents bilinglies
adquireixen la tercera llengua més rapidament i més eficientment que els monolingties.

ORGANITZACIO DEL PLURILINGUISME

En el cas de les llles Balears, la politica lingliistica ha de considerar, en primer lloc, que 'escola sera,
en alguns casos, I'tnic lloc on una part de la poblacié tindra contacte i possibilitat d’aprendre la
llengua propia de les Balears. Aixi, doncs, és del tot necessari que s’arbitrin mesures de proteccio i
normalitzacié del catala. Per aixo s’han de considerar, préviament, les caracteristiques i els entorns
socials i culturals dels centres educatius alla on s’han d’'implantar politiques de plurilingtiisme, i
que aquestes politiques persegueixin un equilibri lingliistic que garanteixi la plena competéncia de
alumnat en les dues llengiies oficials.

Per aixo, qualsevol politica ha de considerar les recomanacions del Consell d’Europa (Beacco i
Byram, 2007: 78) i les que ens adregaren els experts que actuaren com a ponents en el congrés
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El Paradigma Plurilingiie celebrat a la UIB (Palma) el 3 i 4 d’abril del 2014:'3

* Laformacié del professorat. El Consell d’Europa publica (Marsh, Mehisto,Wolff i Frigols,2011) la
guia per a la formacié del professorat en metodologia CLIL (AICLE), seguint les recomanacions
que la Uni6 Europea li adrega el 1995.Aquesta recomanacio perseguia dos objectius. Primerament,
elevar la competeéncia lingiiistica de la poblaci6 i, segonament, incrementar la qualitat dels perfils
dels sistemes educatius europeus, ja que CLIL provoca la innovacié en els curriculums. S’ha
d’insistir que la correcta formacioé del professorat és essencial per arribar als objectius proposats.
Aquesta formacié ha d’incorporar un practicum i una mena de certificacié paneuropea.

* El professorat que imparteixi una materia en llengua estrangera ha de tenir el nivell C| del
MECR.

* Garantir, des de I'inici de I'escolaritzacio, que tot I'alumnat prengui consciencia de la diversitat
lingiiistica i cultural, la consciencia plurilingie.

* Seguir les disposicions de la Carta europea de les llengiies regionals o minoritdries i de la Convencié
marc per a la proteccid de les minories nacionals en tots aquells parametres que es considerin
desitjables per a les minories lingiiistiques o culturals.

* La necessitat de coordinaci6 metodologica tenint en compte l'espectre de llenglies que
s'imparteixen. No es pot ensenyar una llengua sense tenir en compte les altres llengiies
curriculars. Per aixo, és necessari constituir xarxes de professors per etapes i per matéries.

* Les competéncies lingliistiques que s’ensenyaran.

* Els diferents nivells de competéncia que s’esperen assolir de cada una de les habilitats lingtistiques
en cada un dels estadis d’escolaritzacié (primaria, secundaria i postobligatoria). Es a dir, definir
quin nivell de MECR es vol que 'alumnat assoleixi en acabar I'ESO.

» Opcionalitat de la llengua 4.

* Latencié a I'alumnat que necessiti suport educatiu. De la mateixa manera que es preveuen
diferents itineraris educatius per tal que tothom accedeixi a les etapes postobligatories, se n’han
de preveure d’altres per garantir 'accés efectiu de tothom al plurilingiiisme.

* Administracions educatives disposades a consensuar-ne I'aplicacio. Per aixo, es fa del tot necessari
esglaonar la cooperacié entre les autoritats educatives, la universitat i els centres educatius en

tot allo que tingui a veure amb la formacié del professorat.

* Tematiques culturals que acompanyaran I'ensenyament de la llengua.

<http://adesma.net/images/stories/documents/X_Jornades/Recommendations.pdf> (Consulta: 14 de juliol de 2014).
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* La distribucié horaria de cada una de les llenglies com a resultat dels entorns socials i culturals
i de les decisions de cada centre educatiu.

» Utilitzar més d’una llengua dins laula, segons la recomanacié dels experts internacionals
participants del congrés El Paradigma Plurilingiie, sempre que el professor controli i gestioni I'is
de les llengiies a partir de contractes amb I'alumnat.

* La reduccié de la ratio alumne/professor.

* Premiar la carrera docent del professorat que pot impartir docéncia en llengua estrangera.

* Dotar de complements salarials les places de professors en llengua estrangera que s’hagin format
en metodologia CLIL.

* Dotar els centres d’auxiliars de conversa.

* Abordar campanyes de sensibilitzacié ciutadana i de conscienciacié plurilingtie.

* Un calendari d’implementacié que comenci en els nivells més baixos del sistema (Safont, 2005: 45).
* Les resistencies al canvi.

* Fer un diagnostic clar de la situaci6 inicial. Si es vol iniciar un projecte amb garanties d’éxit, cal
coneixer el punt de partida. Per aixo, la implantacié ha de comengar amb una analisi acurada
per determinar el nivell de coneixements d’L3 dels alumnes i saber si tenen les capacitats per
iniciar 'aprenentatge en una llengua estrangera. De la mateixa manera, qualsevol decisié sobre la
distribucié de les llengiies oficials ha de prendre en consideracié els resultats de les avaluacions
externes en competéncia comunicativa de cada una de les llengiies.

EL PROJECTE LINGUISTIC DEL CENTRE

El centre ha de disposar d’autonomia pedagogica per redactar el seu projecte lingiiistic que ha de
tenir com a objectiu prioritari el creixement lingiiistic de I'alumnat i el professorat. D’acord amb les
recomanacions esmentades, s’ha de:

* Dedicar temps per a la coordinacié del professorat de les dues llengiies oficials.

* Disposar de professor de suport a la matéria no lingtiistica impartida en L3, si és possible el
mateix que imparteix la llengua estrangera al grup. El paper dins l'aula d’aquest professorat
d’L3 és fonamental per a I'éxit de la integracié de la llengua estrangera. Aquest professor d’L3
ha de coneéixer el grup, ha de saber qué s’ensenyara i quin ha de ser el seu paper en el procés
d’ensenyament.
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* Dedicar temps a la coordinacié entre el departament d’anglés i el de la matéria no lingiiistica.

* Dedicar temps a la lectura extensiva és crucial pel desenvolupament academic del nostre
alumnat. Si no hi ha lectura extensiva, no es pot accedir amb éxit al llenguatge academic. La
capacitat de llegir i escriure és un poderds indicador sobre I'adquisicié de la llengua. L'informe
PISA del 2003'* evidencia que la competéncia lectora és un indicador d’alt rendiment més bo
que I'index socioeconomic (SEC), la qual cosa ens diu que fomentar la lectura ajuda a superar
desavantatges inicials.

* Fomentar I'aprenentatge col-laboratiu i el debat sobre el que s’ha llegit, ja que ajuden I'alumnat.

* Escriure també és crucial perqué quan I'alumne escriu sobre coses que li interessen no tan sols
consolida aspectes del llenguatge academic, sind que també expressa la seva identitat a través del
llenguatge.

* Permetre que, en uns primers estadis, els alumnes utilitzin la LI en una matéria que s’imparteixi
en angles, pero se’ls ha d’animar a utilitzar I'anglés, premiant-los en les qualificacions. No hi ha
d’haver cap inconvenient de permetre que s’usi 'L| en activitats de posada en comu, sempre que
el treball final —que ha de ser escrit— es faci en la llengua d’instruccié (Cummins, 1998).

* Establir els mecanismes de correccié necessaris perqué el plurilingliisme eviti la segregacié de
I'alumnat.

* Planificar I'avaluacié de la implantacio6.

* Tenir recursos vinculats a resultats, depenent dels entorns socioculturals.

CONCLUSIONS

Finalment, aquest paradigma plurilingiie ens exigeix que adoptem les mesures metodologiques
adients per tal que es produeixi una millora significativa de la competéncia comunicativa del nostre
alumnat. La transferéncia lingiiistica és el métode apropiat per al creixement lingiistic de I'alumnat,
tot i que som conscients que aspectes com la pronudncia o la fluidesa de les llengilies poden ser
clarament diferents. En canvi, hi ha una habilitat cognitivoacadémica que és comuna a totes les
llengiies. Aquest substrat comu és el que fa possible la transferéncia.

Algunes pautes metodologiques, organitzatives i culturals que hi han d’ajudar:

I. Com a principi metodologic fonamental, s’ha d’orientar I'alumnat cap a la recerca, I'analisi i
I'avaluacié de la informacio.

14 Learning for tomorrow’s world. OCDE, 2003.
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2. S’ha de garantir que el professorat de llengiies L3 i L4 faci servir sempre la llengua estrangera.

3. El professorat de les L3 i L4 ha de prioritzar una metodologia que posi émfasi en la competéncia
comunicativa.

4. Els centres han de garantir que almenys un cop a la setmana, la sessi6é d’L3 i L4 es faci amb ratios
no superiors als 15 alumnes.

5. El professorat d’LI i L2 ha de treballar els continguts de cada llengua de manera integrada
i d’aquesta coordinacié n’és responsable la direccié del centre, per exemple, amb mapes
curriculars, portafolis, llibres fets amb criteris pedagogics similars, estructurant els treballs de
lectura, coordinant els criteris d’avaluacié i qualificacio...

6. Les decisions sobre la distribucié horaria de les L1 i L2 s’han de prendre a partir dels resultats de
les avaluacions en competéncia comunicativa que s’han de fer al llarg del procés d’ensenyament-
aprenentatge.Aquestes avaluacions han de servir perqué el professorat de les LI i L2 es coordini

i estableixi de manera conjunta els criteris d’avaluacié.

7. Establir en totes les matéries els criteris d’avaluacié que permetin que tot el professorat
exerceixi, també, com a professorat de llengua.

8. Les materies no lingliistiques que s’imparteixin en L3 faran servir la metodologia AICLE.
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