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Resum

Una primera passa important en la satisfaccio de les necessitats dels alumnes amb unes altes
capacitats intel-lectuals és poder identificar-los amb precisid i eficiéncia. Perd aquest procés
freqUentment esta ple de problemes que poden comprometre aquesta identificacié exacta dels
estudiants esmentats. (Gallagher, 2008; Pfeiffer, 2002; Borland, 1996; Sternberg, 1996).

El proposit d’aquest treball és presentar un protocol d’identificacié que pugui ser general per a

tota una comunitat educativa, i que al mateix temps garanteixi més homogeneitat i minimitzi els
errors que es deriven del desenvolupament d’aquest procés d’identificacio.

Paraules clau

altes capacitats intel-lectuals, superdotacio, talent, identificacid, protocol

Resumen

Un primer paso importante en la satisfaccion de las necesidades de los alumnos con altas
capacidades intelectuales es poder identificarlos con precision y eficiencia. Sin embargo, este
proceso frecuentemente esta lleno de problemas que pueden comprometer esta identificacion
exacta de los estudiantes mencionados. (Gallagher, 2008; Pfeiffer, 2002; Borland, 1996;
Sternberg, 1996).

El propdsito de este trabajo es presentar un protocolo de identificacion que pueda ser general

para toda una comunidad educativa, y que al mismo tiempo garantice mas homogeneidad y
minimice los errores que se derivan del desarrollo de este proceso de identificacion.

Palabras clave

altas capacidades intelectuales, superdotacion, talento, identificacion, protocolo

Abstract

An important first step in meeting the needs of people with high intellectual abilities is to identify
them accurately and efficiently. However, this identification process is often fraught with problems
that can compromise the accurate identification of these students (Gallagher, 2008; Pfeiffer, 2002;
Borland, 1996; Sternberg, 1996).

The purpose of this paper is to present an identification protocol that can be generalized in a

learning community and that minimizes errors due to identification while guarantees a greater
consistency in the development of this process.

Keywords

high intellectual abilities, giftedness, talent, identification, protocol
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1a PART

1. Introduccié’

Un dels principis basics en I'educacio actual es fonamenta en qué 'escola reconegui les diverses
individualitats dels alumnes i, en funcioé de la diversitat, planifiqui la resposta educativa ajustant-la
a les necessitats, caracteristiques i capacitats de cada un d’ells i construint una escola de qualitat
entre tots i per a tots.

Malgrat aixo, I'atencié per a aquells que tenen algun tipus de necessitat educativa estigué centrada,
durant molt de temps, en la feina cap als déficits, trastorns i problemes d’aprenentatge. Encara
que aquesta preocupacio és, dbviament, imprescindible, sempre ens oferira un panorama parcial
si no se’n recullen també les necessitats de I'alumnat amb capacitats superiors a la mitjana i que
conformen una altra manifestacié de les necessitats educatives esmentades.

D’altra banda, la investigacié sobre les altes capacitats intel-lectuals (a partir d’ara ACI) dels
darrers anys ha aportat una gran quantitat d’evidéncies noves i teories que suggereixen que la
nostra comprensié del funcionament excepcional encara és incompleta (Worrell i Erwin, 2013;
Wai, Lubinski, Benbow i Steiger, 2010; Simonton, 2001).

Allo que si que sabem és que la feina amb alumnat d’ACI requereix necessariament un primer
moment d’identificacié. Els alumnes superdotats, talentosos o precogos que s’incorporen al
procés educatiu no acostumen a venir preidentificats abans d’arribar a I'escola i és alla, sovint per
la comparacio amb altres iguals, on solen detectar-se els primers senyals diferencials que avisen
sobre la necessitat d’'una conformacio de les seves capacitats, ja que les seves caracteristiques
no presenten una homogeneitat que permeti que el reconeixement es faci aviat i que no doni cap
mena de dubte.

Aquest procés d’identificacio ha d’anar més enlla de la nocié simplista de trobar I'eina perfecta
que permeti classificar de manera permanent els nins en superdotats o no superdotats, més bé
al contrari, ha de dur-nos cap a una consciéncia cada vegada més a l'alga que:

a) La superdotacio implica alguna cosa més que la capacitat o potencial en un domini.

b) Les classificacions de la superdotacioé poden canviar a través de periodes de desenvolu-
pament (Subotnik, Olszewski-Kubilius i Worrell, 2011).

Cal recordar aqui que aquesta identificacié sempre se subscriu a la creenga que aquests nins i
nines posseeixen unes necessitats que tan sols es poden atendre bé per mitja de canvis, més
0 menys importants, en el curriculum ordinari d’'una escola que, inicialment, no esta pensada
per a ells. La identificacid, per tant, haura de tenir un caracter preventiu lligat directament a la

1 Tots els noms, adjectius i denominacions en general que en aquest text apareguin en masculi s’han d’entendre referits indistintament
al génere masculi i femeni.
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intervencié i als canvis que se’n derivin al curriculum. En conseqiieéncia a aquest enfocament,
el paper de l'orientador educatiu en la identificacié dels estudiants d’ACI és cada vegada més
complex (Worrell i Erwin, 2013).

Amb aquest treball pretenem facilitar el procés d’identificacié i la presa de decisions, ja que apor-
ta recomanacions generals i unes pautes a seguir.

2. Estat de la questio

El tema de la identificacié ha estat constant en la feina amb els alumnes d’ACI. Hi ha constancia
que el 2.200 a.C a la Xina ja es van usar proves per identificar els individus amb ACI (Fox, 1981).
Sense entrar excessivament en el passat, hauriem d’atribuir a Sir Francis Galton (1822-1911) el
primer intent per mesurar cientificament la intel-ligéncia.

Més de 4.000 anys després, aquest tema continua sent d’interes, sobretot al nostre context més
proxim, on la identificacié encara esta mancada de la regularitat i la precisié que hauria de tenir
com a primera passa per garantir una educacié adequada i de qualitat per a aquests nins i joves.

El tema de la identificacié podem veure’l com una cursa d’obstacles on no existeix un respon-
sable Unic a qui atribuir-li tot el que s’ha fet malament fins al moment, aixi com tampoc una uni-
ca falca per botar. Hi ha hagut moltes casualitats entrecreuades que han fet d’aquesta carrera
quelcom més dificil del que qualsevol esperaria. El repte ara és aconseguir arribar prest a la
meta i per aixd s’ha de comencar a treballar amb la voluntat i I'esfor¢ de tots els que creiem que
I'educacié de qualitat és per a tothom (Rodriguez, 2013).

Moltes qlestions posen en perill la capacitat per identificar I'alumnat d’ACI de manera fiable i
algunes ja han estat posades de manifest en ocasions anteriors (Martinez i Ollo, 2009) i, malgrat
que la situacié ha anat millorant a poc a poc, encara conviuen definicions diferents i propostes
inconsistents. La realitat és que molts experts continuen sense posar-se d’acord sobre la ma-
nera de conceptualitzar la superdotacié i, de forma més particular, sobre la forma més bona
d’identificar-los per tal de minimitzar els possibles errors que se’n derivin.

Per tant, podem afirmar que una passa important en la satisfaccié de les necessitats dels alum-
nes d’AClI és identificar-los amb precisio i eficiencia. De totes formes, els experts reconeixen que
el procés necessari per aconseguir-ho és ple de problemes que comprometen la identificacio
exacta (Gallagher, 2008; Pfeiffer, 2002; Sternberg, 1999).

Feldhusen i Baska (1985) assenyalen que el proposit de la identificacié de superdotats és iden-
tificar joves les habilitats, motivacio, autoconcepte, interessos i creativitat dels quals estiguin per
sobre de la mitjana i que necessitin programes especials que s’adequin a les seves necessitats.
Per tant, la identificacio és necessaria quan (Casado, 2008):

a) El curriculum de I'escola no pot respondre a les necessitats i demandes del desenvolupa-
ment personal d’'un alumnat determinat.

b) Quan hi ha modificacions d’aquell curriculum que s’adequin a les seves caracteristiques,
és a dir, programes alternatius per atendre les demandes plantejades.

Malgrat que s’han produit canvis i millores en gairebé tots els aspectes relacionats amb I'educacié
dels alumnes d’ACI, les dades i informes estadistics segueixen mostrant-nos la necessitat d’'una
presa de consciéncia i d'uns criteris comuns a I'hora de la identificacio.
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Un estudi realitzat per VanTassel-Baska (2006) va trobar inconsisténcies en els procediments
d’identificacio, la prestacio de serveis i la implementacioé de programes per a estudiants d’ACl als
EUA, un pais que des del 1972, amb l'informe Marland, ja tenia una definicié de superdotacio
que avui en dia es continua usant.

A Espanya tot és més recent i aquesta inconsisténcia és habitual; una mirada al panorama nacio-
nal espanyol ens déna una imatge heterogénia on cada Comunitat Autbnoma sembla que té un
protocol similar, perd mai idéntic per dur a terme aquesta tasca. De fet, aquesta dispersio apareix
fins i tot entre els diferents centres educatius d’'una mateixa poblacio.

A aquesta dispersié s’uneix el fet que hi ha poques eines de deteccid técnicament solides dispo-
nibles i que ajudin a complementar la prova tradicional de quocient intel-lectual (Ql), presentant
un panorama més ampli de les capacitats de cada estudiant (Jarosewich, Pfeiffer i Morris, 2002).

Finalment, en la identificacié de I'alumnat amb ACI es poden observar escletxes demografiques
importants que sén evidents en gran part dels programes, tant nacionals com internacionals, on
els que s’identifiquen tipicament son els estudiants provinents de grups més afavorits i de fami-
lies més implicades en la seva educacio. Aquestes divisions no son sorprenents i apareixen més
casos detectats als centres privats i concertats que als centres publics de la nostra Comunitat;
s6n dades que apareixen també a altres Comunitats i paisos (Worrell, 2009). Es important que
els programes d’identificacio estiguin presents de manera habitual i permanent en tots els cen-
tres, independentment de la seva titularitat, perqué tan sols aixi ens assegurarem d’estar fent
una feina correcta que permeti, també als estudiants dels grups tradicionalment infrarepresen-
tats, comptar amb I'oportunitat de mostrar el seu potencial.

L'objectiu de la deteccio en el procés d’identificacio és sondejar la poblacié escolar per als estu-
diants que estan demostrant les fites excepcionals o poden tenir el potencial de ser triomfadors
excel-lents, i aquell objectiu hauria de ser estable i coherent. Parlam d’un grup que, segons
autors com Clark (2008), constitueix aproximadament el 20% de la poblacio escolar, incloent su-
perdotats, precocos i els diferents tipus de talents, encara que aquesta xifra pot canviar en funcié
de la dimensi6 de I'escola i de la capacitat del programa. Clarament, els estudiants d’ACI poden
identificar-se o no, depenent del criteri o de la prova que s’hagi fet servir, aixi com s’ha anat fent
en massa ocasions fins ara.

2.1. Justificacié de la necessitat d’aquest projecte

Si demanéssim a un docent «qué és un estudiant d’ACI?», la majoria contestaria dient que és
aquell la intel-ligéncia del qual és superior a la normal, o a I'esperada per a la seva edat i ca-
racteristiques; potser fins i tot concretaria una mica més la definicié afegint que té una capacitat
superior en una o diverses arees intel-lectuals.

Aquestes respostes, aparentment senzilles i clares, en realitat plantegen molts interrogants des
del punt de vista educatiu: qué és normal? A quines arees de la intel-ligéncia ens referim? Com
ens podem adonar d’aquestes altes capacitats? Qué hem de fer si tenim un alumne d’ACI dins
laula?

Els experts en la matéria no estan d’acord sobre com definir les altes capacitats intel-lectuals,
quina nomenclatura usar, sobre quina és la definici6 més adequada. Alguns fins i tot afirmen que
no existeix la superdotacio (Pfeiffer, 2003). El fet que la majoria de definicions conceptuals de
la superdotacio inclogui alguna referéncia a la intel-ligéncia, terme sobre el qual tampoc existeix
acord i que es troba continuament en revisio, no aporta claredat al tema.
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Si els experts no acaben de posar-se d’acord, han de ser les administracions les que prenguin
la iniciativa d’alguna manera promovent trobades i punts de dialeg. Com a exemple tenim la de-
finicié proposada pel Departament d’Educacid dels EUA (US Department of Education, Office of
Educational Research and Improvement, 1993:25):

«Els nins i adolescents amb altes capacitats son aquells que mostren respostes notable-
ment elevades, o el potencial necessari per assolir-les, comparats amb els altres individus
de la seva mateixa edat, experiéncia o entorn. Posseeixen nivells alts de capacitat en les
arees cognitives, creatives i artistiques, demostren una capacitat excepcional de lideratge o
destaquen en assignatures académiques especifiques».

Aquests alumnes necessiten serveis i activitats que I'escola ordinaria no sol oferir. Les capacitats

superiors es donen en nins i adolescents de tots els grups culturals, en tots els estrats socials i
en tots els camps de l'activitat humana.

2.2. Legislacio estatal sobre I'educacio de I'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals

A Espanya, el marc legal que legisla la identificacio i intervencio educativa amb aquests alumnes
és relativament recent i ha seguit el procés seguent:

La LOGSE. Llei organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’'Ordenacié General del Sistema Educatiu

Al seu primer article ja advocava per «El pleno desarrollo de la personalidad del alumno». Ara
bé, al capitol V de I'educacié especial, articles 36 i 37, en cap moment s’esmenten tipologies
especifiques. Per tant, aquest tipus d’alumnat queda inclds, de manera implicita, en la categoria
d’alumnes amb necessitats educatives especials.

Article 36

1. El sistema educatiu ha de disposar dels recursos necessaris perqué els alumnes amb ne-
cessitats educatives especials, temporals o permanents, puguin aconseguir dins d’aquest
sistema els objectius establerts amb caracter general per a tots els alumnes.

2. La identificacié i valoracié de les necessitats educatives especials han de ser dutes a
terme per equips integrats per professionals de diferents qualificacions, que estableixin
en cada cas plans d’actuacié en relacié amb les necessitats educatives especifiques dels
alumnes.

3. Latencié als alumnes amb necessitats educatives especials s’ha de regir pels principis de
normalitzacié i d’integracié escolar.

4. Alfinal de cada curs s’han d’avaluar els resultats aconseguits per cadascun dels alumnes
amb necessitats educatives especials, en funcioé dels objectius proposats a partir de la
valoracio inicial. Aquesta avaluacié ha de permetre variar el pla d’actuacio en funcié dels
seus resultats.

Article 37

1. Per aconseguir els fins assenyalats en I'article anterior, el sistema educatiu ha de disposar
de professors de les especialitats corresponents i de professionals qualificats, aixi com
dels mitjans i materials didactics necessaris per a la participacié dels alumnes en el procés
d’aprenentatge. Els centres han de tenir I'organitzacié escolar deguda i fer les adaptacions
i diversificacions curriculars necessaries per facilitar als alumnes la consecucié dels fins
indicats. S’han d’adequar les condicions fisiques i materials dels centres a les necessitats
d’aquests alumnes.
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2. L’'atencid als alumnes amb necessitats educatives especials s’ha d’iniciar en el moment
en que es detectin. A tal fi, hi ha d’haver els serveis educatius necessaris per estimular i
afavorir el maxim desenvolupament d’aquests alumnes i les administracions educatives
competents n’han de garantir 'escolaritzacio.

3. L'escolaritzacié en unitats o centres d’educacié especial només s’han de dur a terme quan
les necessitats de I'alumne no puguin ser ateses per un centre ordinari. Aquesta situacio
ha de ser revisada periddicament, de manera que pugui afavorir-se, sempre que sigui
possible, 'accés dels alumnes a un régim d’integracié més gran.

4. Les administracions educatives han de regular i afavorir la participacié dels pares o tutors
en les decisions que afectin I'escolaritzacié dels alumnes amb necessitats educatives es-
pecials.

Aquesta llei es deroga mitjangant la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio
(ref. BOE-A-2006-7899).

Reial decret 696/1995, de 28 d’abril, d’ordenacié de I'educacid dels alumnes amb necessitats educatives es-
pecials

Regula els aspectes relatius a 'ordenacio, la planificacié de recursos i I'organitzacié de I'atencio
educativa als alumnes amb necessitats educatives especials, temporals o permanents, I'origen
dels quals pot atribuir-se, fonamentalment, a la historia educativa i escolar dels alumnes, a con-
dicions personals de superdotacio o a condicions igualment personals de discapacitat sensorial,
motora o psiquica.

Estableix les mesures necessaries per garantir una educacié de qualitat determinant, per fer-ho,
els recursos, mitjans i suports necessaris i potenciant la participacio dels pares en la presa de les
decisions educatives que afecten els fills.

Es el primer text legal que fa referéncia a les necessitats especials associades a condicions
personals de superdotacio intel-lectual i a la necessitat de donar-hi resposta amb mesures espe-
cifiques, cosa que recull el capitol Il, que diu el seglent:

CAPITOL II

De I'escolaritzacioé dels alumnes amb necessitats educatives especials associades a con-
dicions personals de superdotacio intel-lectual.

Article 10. Atenci6 educativa

L’atencio educativa als alumnes amb necessitats especials associades a condicions per-
sonals de superdotacioé intel-lectual ha de vetllar especialment per promoure un desenvo-
lupament equilibrat dels diferents tipus de capacitats establertes en els objectius generals
de les diferents etapes educatives.

Article 11. Avaluacio i mesures

1. El Ministeri d’Educacio i Ciéncia ha de determinar el procediment per avaluar les necessi-
tats educatives especials associades a condicions personals de superdotacio intel-lectual,
aixi com el tipus i 'abast de les mesures que s’han d’adoptar per satisfer-les adequada-
ment.

2. Atalfi, els equips d’orientacié educativa i psicopedagogica i els departaments d’orientacio
dels instituts d’educacié secundaria que escolaritzin alumnes amb necessitats educatives
especials associades a condicions personals de superdotacié intel-lectual han de comptar
amb professionals amb una formacié especialitzada.
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Aquesta llei es deroga de la manera indicada, mitjangant Reial decret 1635/2009, de 30 d’octubre
(ref. BOE-A-2009-17431).

L’ Ordre de 14 de febrer de 1996 sobre avaluacié d’alumnes amb necessitats educatives especials que cursen

els ensenyaments de régim general establertes a la Llei organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’ordenacié general
del sistema educatiu

Aquesta ordre esta determinada per la necessitat de concretar alguns aspectes referits a
I'escolaritzacio i articular el procés d’avaluacio dels alumnes amb necessitats educatives espe-
cials que cursen determinades matéries amb adaptacions curriculars.

Regula el procediment per a la realitzacidé de l'avaluacié psicopedagogica i el dictamen
d’escolaritzacio i estableix els criteris per a I'escolaritzacié dels alumnes amb necessitats edu-
catives especials. Estableix que les adaptacions curriculars significatives que es duen a terme
s’han d’incloure en un document individual, en el qual s’han d’indicar les dades d’identificacié de
'alumne; les propostes d’adaptacid, tant les d’accés al curriculum com les propiament curricu-
lars; les modalitats de suport; la col-laboracié amb la familia; els criteris de promocié, i els acords
presos en el moment de fer els seguiments oportuns.

En la present ordre hi ha una disposicié que fa esment especificament dels alumnes amb neces-
sitats educatives especials associades a la superdotacio:

Disposicié addicional

D’acord amb el que preveu l'article 11.1 i la disposicié addicional primera del Reial decret
696/1995, d’ordenacié de I'educacié dels alumnes amb necessitats educatives especials,
el Ministeri d’Educacio6 i Ciéncia ha d’elaborar la normativa necessaria per adequar el que
preveu aquesta ordre als alumnes amb necessitats educatives especials associades a la
superdotacio.

Tot i que en el moment en qué aparegué aquesta ordre les comunitats autbnomes tenien
transferides les competéncies en educacid, la majoria encara no disposaven d’'una norma-
tiva propia i es regien per la del MEC (Ministeri d’Educacid i Cultura).

Aquesta ordre es deroga mitjangant [I'Ordre EDU/849/2010, de 18 de marg
(ref. BOE-A-2010-5493).

L'Ordre de 14 de febrer de 1996 per la qual es requla el procediment per a la realitzacié de I’'avaluacié psico-
pedagogica i el dictamen d’escolaritzacié i s’estableixen els criteris per a I'escolaritzacié dels alumnes amb

necessitats educatives especials

Pretén regular el procés de valoracié psicopedagogica, establir els criteris d’escolaritzacié i
determinar els procediments técnics i administratius adequats. Tot aixd amb la doble voluntat
d’assegurar als alumnes la resposta educativa que garanteixi més bé el seu progrés personal,
académic i social, i d’orientar els professionals implicats i facilitar-los la seva tasca.
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Entén I'avaluacio psicopedagogica com un procés de recollida, analisi i valoracié de la informacio
rellevant sobre els diferents elements que intervenen en el procés d’ensenyament i aprenentat-
ge, per identificar les necessitats educatives de determinats alumnes que presenten o poden
presentar desajusts en el desenvolupament personal i académic, i per fonamentar i concretar
les decisions respecte de la proposta curricular i del tipus d’ajudes que poden necessitar per
progressar en el desenvolupament de les diferents capacitats. Aixi mateix, 'Ordre estableix que
aquesta avaluaci6 és competéncia exclusiva dels equips psicopedagogics i dels departaments
d’orientacié psicopedagogica: respecte de I'alumne, respecte del context escolar i respecte del
context familiar i social; a més del que preveu 'apartat tercer de I'ordre de 14 de febrer de 1996.

Altres aspectes que recull aquesta disposicié son: les mesures curriculars (adaptacid curricu-
lar d’ampliacid); I'anticipacié de I'inici de I'escolaritzacié obligatoria o la reduccié del periode
d’escolaritzacio; les particularitats per a I'educaci6 primaria i la secundaria obligatoria; les es-
tratégies metodologiques; I'avaluacid d’aprenentatges, i el procediment per sol-licitar la flexibilit-
zacio. Tot i que aquesta normativa abasta tant els alumnes superdotats com els que presenten
qualsevol tipus de discapacitat, la disposicié addicional fa referéncia a una normativa posterior
que ha de ser elaborada pel Ministeri d’Educacié per adequar el procés d’avaluacio psicopeda-
gogica descrit en aquesta ordre a la situacio especifica dels alumnes amb necessitats educatives
especials associades a la superdotacio.

Disposicié addicional

En aplicacié del que preveu larticle 11.1 del Reial decret 696/1995, de 28 d’abril,
d’ordenacié de I'educacié dels alumnes amb necessitats educatives especials, el Minis-
teri d’Educacio i Ciencia ha d’elaborar la normativa necessaria per adequar el procés
d’avaluacié psicopedagogica descrit en aquesta ordre a la situacio especifica dels alum-
nes amb necessitats educatives especials associades a la superdotacio.

Aquesta ordre es deroga mitjancant [I'Ordre EDU/849/2010, de 18 de marg
(ref. BOE-A-2010-5493).

Resolucioé de 29 d’abril de 1996, de la Secretaria d’Estat d’Educacid, per la qual es determinen els procedi-
ments que s’han de sequir per orientar la resposta educativa als alumnes amb necessitats educatives espe-
cials associades a condicions personals de superdotacié intel-lectual

Té per objecte establir el procediment per sollicitar la flexibilitzacié del periode d’escolaritzacio,
adequar I'avaluacié psicopedagogica, determinar el sistema de registre de les mesures curricu-
lars excepcionals adoptades i orientar la resposta educativa als alumnes amb necessitats edu-
catives especials associades a superdotacio intel-lectual.

Com a criteris generals d’atenci6 educativa estableix que:

1. Els alumnes amb necessitats educatives especials associades a la superdotacio
intel-lectual han de ser escolaritzats en centres ordinaris i que les decisions que es pren-
guin respecte d’aquests alumnes en el projecte curricular d’etapa han de formar part de
les mesures ordinaries d’atencio a la diversitat.

2. Les adaptacions curriculars que es duguin a terme per a aquests alumnes han de pro-
moure, en tot cas, el desenvolupament ple i equilibrat de les capacitats establertes en els
objectius generals de I'educacio obligatoria.

3. La resposta educativa als alumnes amb necessitats educatives especials associades a
condicions de superdotacié intel-lectual pot suposar I'adaptacié curricular d’ampliacioé o
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la flexibilitzaciéd del periode d’escolaritzacié obligatoria amb la corresponent adaptacio
individual del curriculum.

4. Quan es prevegi I'adopcié de qualsevol de les mesures curriculars extraordinaries esmen-
tades s’han de mantenir informats els pares o tutors legals de I'alumne, de qui s’ha de
demanar el consentiment per escrit. De la mateixa manera, s’ha de proporcionar informa-
ci6 a I'alumne. L'ambit d’aplicacié de la Resolucié correspon als centres docents que im-
parteixin 'ensenyament basic obligatori situats en I'ambit territorial de gestié del Ministeri
d’Educacié i Ciéncia.

La Resolucié també determina quina informacio ha de recollir I'avaluacié psicopedagogica res-
pecte de I'alumne, respecte del context escolar i respecte del context familiar i social, a més del
que preveu l'apartat tercer de I'Ordre de 14 de febrer de 1996.

Altres aspectes que inclou aquesta disposicié sén: les mesures curriculars (adaptacioé curri-
cular d’ampliacid); I'anticipacié de linici de I'escolaritzacié obligatdria o reduccié del periode
d’escolaritzacio; les particularitats per a I'educacié primaria i la secundaria obligatoria; les estra-
tegies metodologiques; I'avaluacié d’aprenentatges, i el procediment per sol-licitar la flexibilitza-
cio.

Resolucié de 20 de marg de 1997, de la Secretaria General d’Educacid i Formacié Professional, per la qual es
determinen els terminis de presentacid i resolucio dels expedients dels alumnes amb necessitats educatives
especials associades a condicions personals de superdotacid intel-lectual

L'objecte d’aquesta resolucié és establir els terminis de presentacié de la documentacié que
s’especifica en la Resolucio de 29 d’abril de 1996, per la qual es determinen els procediments
que s’han de seguir per orientar la resposta educativa als alumnes amb necessitats educatives
especials associades a condicions personals de superdotacioé intel-lectual.

La Resolucio és aplicable als centres docents que imparteixen les etapes d’escolaritzacié obliga-
toria en I'ambit territorial del MEC.

El termini de presentacié de la documentacié que constitueix I'expedient de superdotacié d'un
alumne sera el compres entre I'1 de gener i el 31 de mar¢ de cada any.

La LOCE, Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de I'educacié

Amb la denominacioé necessitats educatives especifiques, la Llei se centra especialment en els alum-
nes estrangers, els alumnes superdotats intel-lectualment i els alumnes amb necessitats edu-
catives especials i estableix un marc general que permet que les administracions educatives
garanteixin, en tots els casos, una resposta educativa adequada a les circumstancies i necessi-
tats que concorren en aquests alumnes. El capitol VII esta dedicat a I'atencio als alumnes amb
necessitats educatives especifiques i dins d’aquest capitol la seccié 3 esmenta explicitament els
alumnes superdotats intel-lectualment i estableix que requereixen atencié especifica per part de
les administracions educatives.

Seccié 3a. Dels alumnes superdotats intel-lectualment

Article 43. Principis

1. Els alumnes superdotats intel-lectualment han de ser objecte d’'una atencié especifica per
part de les administracions educatives.
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2. Amb la finalitat de donar una resposta educativa més adequada a aquests alumnes, les
administracions educatives han d’adoptar les mesures necessaries per identificar i ava-
luar rapidament les seves necessitats.

3. El Govern, després de consultar les comunitats autonomes, ha d’establir les normes per
flexibilitzar la durada dels diversos nivells i etapes del sistema educatiu que establerts per
aquesta Llei, independentment de I'edat d’aquests alumnes.

4. Les administracions educatives han d’adoptar les mesures necessaries per facilitar
I'escolaritzacié d’aquests alumnes en centres que, per les seves condicions, puguin pres-
tar-los una atenci6é adequada a les seves caracteristiques.

5. Correspon a les administracions educatives promoure la realitzacié de cursos de formacio
especifica relacionats amb el tractament d’aquests alumnes per al professorat que els
atén. També han d’adoptar les mesures oportunes perqué els pares d’aquests alumnes
rebin 'assessorament individualitzat adequat, aixi com la informacié necessaria que els
ajudi en I'educacio dels seus fills.

Aquesta llei es deroga mitjangant la Llei organica 2/2006, de 3 de maig (ref. BOE-A-2006-7899).

Reial decret 943/2003. de 18 de juliol, pel qual es requlen les condicions per flexibilitzar la durada
dels diversos nivells i etapes del sistema educatiu per als alumnes superdotats intel-lectualment

Regula, amb caracter de norma basica, les condicions per flexibilitzar la durada dels diversos
nivells i etapes del sistema educatiu per als alumnes superdotats intel-lectualment; estableix
les condicions per flexibilitzar la durada dels diferents nivells i etapes del sistema educatiu per
als alumnes superdotats intel-lectualment; determina el procediment de sol-licitud i d’acreditacio
administrativa en I'expedient académic de I'alumne, que permet el transit de I'alumne dins dels
diferents nivells i etapes del sistema educatiu i entre els centres escolars del territori nacional en
les condicions de continuitat adients, i estableix els criteris per a la flexibilitzacié dels diversos
graus, cicles i nivells per als alumnes superdotats intel-lectualment que cursen els ensenyaments
de regim especial.

CAPITOL Il. Ensenyaments de régim general
Article 7

Criteris generals per flexibilitzar la durada dels diversos nivells, etapes i graus per als
alumnes superdotats intel-lectualment

1. La flexibilitzacié de la durada dels diversos nivells, etapes i graus per als alumnes super-
dotats intel-lectualment consisteix en la incorporacié de I'alumne a un curs més alt que el
que li correspon per I'edat que té. Aquesta mesura pot adoptar-se fins a un maxim de tres
vegades en I'ensenyament basic i una sola vegada en els ensenyaments postobligatoris.
No obstant aixd, en casos excepcionals, les administracions educatives poden adoptar
mesures de flexibilitzacié sense aquestes limitacions. Aquesta flexibilitzacio ha d’incloure
mesures i programes d’atencié especifica.

2. La flexibilitzacio ha de constar per escrit amb la conformitat dels pares.
Article 9

Criteris generals per flexibilitzar la durada dels diversos graus, cicles i nivells per als alum-
nes superdotats intel-lectualment, en els ensenyaments de régim especial.
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En el cas dels ensenyaments de régim especial, la flexibilitzacio de la durada dels di-
versos graus, cicles i nivells per als alumnes superdotats intel-lectualment consisteix en
la incorporacié de I'alumne a un curs més alt que el que li correspon per I'edat que té,
sempre que la reduccié d’aquests periodes no superi la meitat del temps establert amb
caracter general. No obstant aix0, en casos excepcionals, les administracions educatives
poden adoptar mesures de flexibilitzacié sense aquesta limitacié. Aquesta flexibilitzacié ha
d’incloure mesures i programes d’atencid especifica.

Article 4
Mesures d’atencio educativa

1. Latencié educativa especifica a aquests alumnes s’ha d'iniciar en el moment de la
identificacié de les seves necessitats, independentment de I'edat que tinguin, i ha de
tenir per objecte el desenvolupament ple i equilibrat de les seves capacitats i de la seva
personalitat.

2. Les administracions educatives han de determinar les condicions que han de reunir els
centres per prestar una atencié educativa adequada a aquests alumnes, aixi com els cri-
teris perqué els centres elaborin programes especifics d’intensificacioé de I'aprenentatge.

3. Les administracions educatives han d’adoptar les mesures oportunes perqué els pares
dels alumnes superdotats intel-lectualment rebin 'assessorament continuat i individua-
litzat adequat, aixi com la informacié necessaria sobre I'atencié educativa que reben
els seus fills i tota la informacio addicional que els ajudi a educar-los. Aixi mateix, s’ha
d’'informar els pares i els alumnes sobre les mesures ordinaries o excepcionals d’atencio
que s’adoptin. Per a l'aplicacio d’aquestes mesures és necessari el consentiment dels
pares.

La LOE, Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio

Per primera vegada, en el capitol I, «Alumnat amb necessitat especifica de suport educatiuy,
del titol 1l, «Equitat en I'educacié», apareix el terme alumnes amb altes capacitats intel-lectuals, en
substitucié dels termes que es feien servir anteriorment en les diferents normatives: superdotats
intel-lectualment i alumnes amb necessitats educatives personals de superdotacio intel-lectual. ElI nou terme és
un concepte més ampli que els anteriors, ja que també inclou I'atencié especifica als alumnes
precocos i els talentosos.

TITOL Il. Equitat en I'educacié
CAPITOL I. Alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu
Article 71. Principis

1. Les administracions educatives disposaran els mitjans necessaris perqué tots els alum-
nes aconsegueixin el maxim desenvolupament personal, intel-lectual, social i emocional,
aixi com els objectius que estableix amb caracter general aquesta Llei.

2. Correspon a les administracions educatives assegurar els recursos necessaris perque els
alumnes que requereixin una atencio educativa diferent de I'ordinaria, perqué presenten
necessitats educatives especials, per dificultats especifiques d’aprenentatge, per les se-
ves altes capacitats intel-lectuals, perqué s’han incorporat tard al sistema educatiu, o per
condicions personals o d’historia escolar, puguin assolir el maxim desenvolupament pos-
sible de les seves capacitats personals i, en tot cas, els objectius establerts amb caracter
general per a tots els alumnes.
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3. Les administracions educatives han d’establir els procediments i recursos necessaris per
identificar aviat les necessitats educatives especifiques dels alumnes a les quals es refe-
reix 'apartat anterior. L'atencio integral als alumnes amb necessitat especifica de suport
educatiu s’ha d’iniciar en el moment en qué s’identifica aquesta necessitat i s’ha de regir
pels principis de normalitzacio i inclusié.

4. Correspon a les administracions educatives garantir 'escolaritzacio, regular i assegurar la
participacio dels pares o tutors en les decisions que afecten I'escolaritzacid i els processos
educatius d’aquest alumnat. Igualment els correspon adoptar les mesures oportunes per-
que els pares d’aquests alumnes rebin I'assessorament individualitzat adequat, aixi com
la informacié necessaria que els ajudi a I'educacié dels seus fills.

Article 72. Recursos

1. Per aconseguir els fins assenyalats en l'article anterior, les administracions educatives
han de disposar del professorat de les especialitats corresponents i de professionals qua-
lificats, aixi com dels mitjans i materials necessaris per atendre de manera adequada
aquest alumnat.

2. Correspon a les administracions educatives dotar els centres dels recursos necessaris per
atendre adequadament aquest alumnat. Els criteris per determinar aquestes dotacions
son els mateixos per als centres publics i privats concertats.

3. Els centres han de tenir la deguda organitzacio escolar i fer les adaptacions i diversifica-
cions curriculars que calgui per facilitar a tots els alumnes la consecucio dels fins esta-
blerts.

4. Les administracions educatives han de promoure la formacié del professorat i d’altres
professionals relacionada amb el tractament dels alumnes amb necessitat especifica de
suport educatiu.

5. Les administracions educatives podran col-laborar amb altres administracions o enti-
tats publiques o privades sense anim de lucre, institucions o associacions, per facilitar
I'escolaritzacio i una incorporacié més bona d’aquests alumnes al centre educatiu.

[.]
Article 76. Ambit

Correspon a les administracions educatives adoptar les mesures necessaries per identifi-
car els alumnes amb altes capacitats intel-lectuals i valorar com més aviat millor les seves
necessitats. Aixi mateix, els correspon adoptar plans d’actuacié adequats a aquestes ne-
cessitats.

En l'article 77 planteja la possibilitat de la flexibilitzacié o acceleracié de curs:

Article 77. Escolaritzacio

El Govern, després de consultar les comunitats autobnomes, ha d’establir les normes per
flexibilitzar la durada de cadascuna de les etapes del sistema educatiu per als alumnes
amb altes capacitats intel-lectuals, amb independéncia de I'edat que tinguin.

La LOMCE, Llei organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat educativa (BOE-
A-2013-12886)

En aquesta llei podem destacar els aspectes seguents:
e Es manté el terme altes capacitats intel-lectuals, que ja apareixia a la llei anterior.
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e Estableix que les administracions educatives poden establir plans de centres prioritaris
per donar suport especialment als centres que escolaritzin alumnes en situacié de des-
avantatge social.

En el punt cinquanta-set, diu:

Els apartats 1i 2 de l'article 71 queden redactats de la manera seguent:

«1. Les administracions educatives han de disposar dels mitjans necessaris perque tots els
alumnes assoleixin el maxim desenvolupament personal, intel-lectual, social i emocional,
aixi com els objectius establerts amb caracter general en aquesta llei. Les administracions
educatives poden establir plans de centres prioritaris per donar suport especialment als
centres que escolaritzin alumnes en situacié de desavantatge social.

2. Correspon a les administracions educatives assegurar els recursos necessaris perque
els alumnes que requereixin una atencioé educativa diferent de I'ordinaria, pel fet de tenir
necessitats educatives especials, dificultats especifiques d’aprenentatge, TDAH, altes ca-
pacitats intel-lectuals, pel fet haver-se incorporat tard al sistema educatiu o per condicions
personals o d’historia escolar, puguin assolir el maxim desenvolupament possible de les
seves capacitats personals i, en tot cas, els objectius establerts amb caracter general per
a tots els alumnes.»

El punt cinquanta-vuit diu:

L'article 76 queda redactat de la manera seguent:
«Article 76. Ambit

Correspon a les administracions educatives adoptar les mesures necessaries per identi-
ficar 'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals i valorar de manera primerenca les se-
ves necessitats. Aixi mateix, els correspon adoptar plans d’actuacid, aixi com programes
d’enriquiment curricular adequats a aquestes necessitats, que permetin a I'alumnat des-
envolupar al maxim les seves capacitats.»

2.2.1. Analisi del marc legislatiu

De lanalisi de la normativa publicada a Espanya sobre els alumnes amb altes capacitats
intel-lectuals es pot afirmar que aquesta normativa és escassa, ja que només s’han dictat dues
ordres, dues resolucions i dos reials decrets que fan referéncia a I'atencié educativa a I'alumnat
amb altes capacitats. A més, hi ha una gran separacié entre aquestes normatives: el primer reial
decret és de I'any 1995, les dues ordres i la primera resolucié son de I'any 1996, la segona reso-
lucio és de 1997 i el segon reial decret és de I'any 2003.

D’altra banda, els termes i conceptes utilitzats en la normativa estatal canvien amb els anys, pero
segueixen sent confusos i poc concrets. N'és un exemple el fet que el canvi que va suposar la
introduccio, a través de la LOE (2006), del terme altes capacitats intel-lectuals no es va acompanyar
de cap precisio quant al terme i ara, amb 'actual LOMCE, tampoc no s’ha fet.

Tal com indiquen Comes, Diaz, Luque i Ortega (2009), és important recordar que no totes les
comunitats han legislat per desenvolupar tots els punts que la normativa estatal permet desen-
volupar i que de vegades exigeix que es faci en el futur —s’entén que en el futur proxim. De fet, el
desenvolupament legislatiu és molt desigual si comparem les diferents comunitats, tant pel que
fa a la quantitat com a la qualitat de les aportacions, ampliacions i concrecions, com a la diversitat
de camps, punts rellevants, que apliquen aquestes aportacions.

+£INFORMES DE RECERCA EN EDUCACIO ILLES BALEARS 2015 pag. 18



Rodriguez, Rabassa, Salas, Pardo Protocol d’identificacié i avaluacié de I'alumnat

d’altes capacitats intel-lectuals en centres escolars

Per exemple, a les comunitats autbnomes és necessari:
e Precisar i definir els conceptes relacionats amb les altes capacitats intel-lectuals
e [niciar-ne i regular-ne la detecci6
e |Iniciar-ne i regular-ne I'avaluacio
e Concretar aspectes de I'avaluacié psicopedagogica
e Concretar la forma i el contingut de I'informe
e Concretar I'actualitzaci6 i la formacio dels professionals
e Concretar els criteris generals de I'atencio
e Concretar les mesures curriculars extraordinaries
e Concretar les mesures excepcionals
e Determinar els criteris generals, el contingut i les condicions de flexibilitzacio
e Concretar/determinar el procediment i els terminis per sol-licitar la flexibilitzacié

e Concretar la documentacio i el registre académic de les mesures excepcionals

Un dels punts més poc tractats per la legislacié autondmica és el que tracta sobre I'actualitzacié
i la formacio dels professionals que han d’atendre 'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals.
També cal assenyalar la falta permanent de precisio i definicié dels conceptes relacionats amb
les altes capacitats intel-lectuals.

La lentitud amb qué les comunitats incorporen les novetats que es produeixen en la normativa
estatal és preocupant, perd encara ho és més quan aixo significa que no adequen la normativa
a les novetats que dicta la normativa estatal, de compliment obligatori.

Davant aquest marc legal de referéncia, la resposta d’algunes comunitats ha estat optar per una
definicié o perspectiva concreta, depenent del moment i la situacio, i a 'empara de la falta de
directrius de I’Administracié central. Aixd ha fet que cada comunitat hagi acabat adoptant dife-
rents definicions, sovint semblants, perd gairebé mai iguals. Aixi, per exemple, només algunes
comunitats han optat per fer precisions com la de distingir entre els termes superdotat i sobredotat,
depenent de si es tracta d’'un subjecte que a més de tenir una alta intel-ligéncia té una alta crea-
tivitat (diferenciacio léxica que no sempre es pot fer a les comunitats bilingties).

Un altre exemple és que el nombre de talentosos que poden haver-hi definits clarament i que, per
tant, son susceptibles de ser identificats varia d’'una comunitat a una altra. La questio del talent
és realment curiosa atés que en I'ambit anglosaxé s’esta produint un procés contrari i el terme
equivalent, falent, s’esta eliminant progressivament de moltes definicions actuals, a favor d’una
definiciéd més global, més contextual i amb una perspectiva més de desenvolupament (Stephens,
2008; Cramond, 2004; Stephens i Karnes, 2000).

De tota manera, la majoria de les comunitats no han tractat a fons la questié de les definicions i,
aixi, han evitat les situacions probablement poc resolutives, tot i que la conceptualitzacio influeix
directament en el tipus d’identificacié que farem i, per tant, en el tipus d’instruments i protocol a
utilitzar.

Es fonamental que les autoritats educatives legislin sobre el tema per aconseguir i assegurar que
els alumnes amb altes capacitats intel-lectuals rebin una atencié adequada i les ajudes educa-
tives oportunes i aconsegueixin el desenvolupament ple i equilibrat de les seves capacitats des
d’un context escolar normalitzat.
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Es necessari que les autoritats académiques de I'Estat i les diferents comunitats desenvolupin
tota la normativa necessaria perqué I'educacié d’aquests alumnes sigui cada vegada de més
qualitat i s’asseguri una insercio escolar reeixida (Comes, Diaz, Luque i Ortega, 2009).

2.3. Incidéncia de les altes capacitats intel-lectuals en la poblacié escolar

La majoria dels autors estimen que el nombre de subjectes amb ACI oscil-la entre un 2% i un
5% de la poblacio escolar. Per exemple, la UNESCO i el Consell Mundial de Nens Superdotats
afirmen que prop del 3% de la poblacié escolar mundial sén persones superdotades o amb ACI.
No obstant aixd, aquestes xifres poden oscil-lar molt en funcié de la definicié que triem i del grau
de rigor que fem servir en els nostres criteris de seleccié. També dependra de si ens limitem
als casos de superdotacio o si hi incloem els diferents talents i la precocitat. En qualsevol cas,
son xifres prou altes perqué trobar un estudiant amb aquestes caracteristiques ja no sigui un fet
estrany a les nostres aules i, no obstant aixd, molts, de fet la majoria, continuen passant desa-
percebuts en el seu recorregut escolar.

La literatura especialitzada coincideix en la necessitat de la identificacio i el diagnostic prime-
rencs per poder donar una resposta educativa adequada a les seves necessitats, abans que
puguin experimentar efectes negatius per inadequacio i falta d’estimul o repte en 'ensenyament
(Artola, Barraca i Misterio, 2005).

2.4. Caracteristiques dels alumnes amb altes capacitats intel-lectuals

Podem afirmar, sense por d’equivocar-nos, que hi ha un gran desconeixement de les caracteristi-
ques dels nens amb capacitat superior. S’han creat idees falses que frequentment sén I'origen de
molts dels problemes que tenen. Per poder educar aquests nens hem de comencar per oblidar
tots aquests estereotips i falses creences.

Encara que els superdotats no presenten un perfil Unic, per la qual cosa no podem parlar d’'un
grup homogeni amb unes caracteristiques comunes, si que és cert que solen compartir una série
de caracteristiques, que és necessari coneixer, especialment de cara a la seva identificacio co-
rrecta. Els docents han de saber que existeixen, han de voler trobar-los, han de voler atendre’ls
i, després, han de trobar en els orientadors el suport i la guia necessaris per completar, primera-
ment, la identificacié i, després, els canvis precisos en les pautes educatives.

Per aconseguir-ho docents, orientadors i, en definitiva, qualsevol professional que estigui rela-
cionat amb la identificacio i la posterior educacio dels nens i joves amb ACI han de formar-se en
aquesta tematica.

En la literatura especialitzada hi ha moltes llistes de les caracteristiques més freqlients d’aquests
subjectes (Clark, 2008; Silverman, 2000; Howell, Hewards i Swassing, 1997). Totes coincideixen
que els trets comuns que caracteritzen un subjecte amb ACI deriven, fonamentalment, de les
seves caracteristiques intel-lectuals, de la creativitat o el talent. La personalitat, les habilitats so-
cials i de comunicacio, les caracteristiques fisiques, etc. poden presentar tanta variacié com en
la poblacié normal (Silverman, 2000; Terman, 1925, citat a Silverman, 2007).

L’examen de moltes d’aquestes classificacions ens van portar a considerar en el nostre treball el
mesurament dels aspectes seglents:
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e Capacitats cognitives

e Creativitat

e Motivacié

e Caracteristiques afectives i de personalitat

e Lideratge

e Caracteristiques d’aprenentatge

e Rendiment académic

e Aptituds especifiques o talents
La majoria dels nens no mostren tots els comportaments que s’hi demanen, i aquells que si que
els mostren, no ho fan continuament. A més, hi ha individus que poden presentar una o dues
caracteristiques d’aquest tipus de comportament i no per aixd es considera que tinguin altes

capacitats. No hem d’oblidar que cada alumne és un individu Unic, amb unes caracteristiques emocionals,
socials i intel-lectuals propies i singulars.

2.5. El nostre punt de partida

En el desenvolupament d’'un métode per a la identificacié dels estudiants dotats i talentosos, hi
ha questions importants que cal tenir en compte. En aquest treball hem assumit una série d’idees
basiques com a punt de partida, que descrivim a continuacio.

»  Quant al tipus d’educacio que volem:

e Tots els nens han de tenir accés a una educacio equitativa.

P Quant al concepte i definicié d’altes capacitats:

e Hiha una falta d’acord, consens i divulgacio tant del concepte com de les caracteristiques
propies de les ACI.

e Els alumnes amb ACI son aquells que posseeixen un nombre d’aptituds i destreses més
elevat que els subjectes amb intel-ligéncia mitjana. Com a resultat solen obtenir un rendi-
ment intel-lectual i/o académic més alt i sol manifestar-se en algun talent especific.

P Quant a les caracteristiques i necessitats dels estudiants amb altes capacitats:

e Els subjectes amb ACI no constitueixen un grup homogeni, la qual cosa implica que un
alumne pot tenir aptituds i destreses molt diferents de les d’un altre subjecte amb ACI.

e Aspectes comlamotivaciéialguns factors de personalitat com I'autoconcepte i I'autocontrol
poden influir de manera considerable en els resultats dels alumnes d’ACI.

e Les persones amb ACI es diferencien de la resta d’alumnes no només quantitativament,
sind també qualitativament: no només sén més intel-ligents sind que utilitzen la seva
intelligéncia d’'una manera diferent que els seus companys.

e Pot haver-hi dissincronies (Terrassier, 1993) internes i socials que dificultin la identificacié
dels alumnes amb ACI.

e Fls estudiants dotats mostraran els seus talents no només en un domini, siné també dins d’una area d'interes
especifica. Per exemple, un alumne pot dur a terme d’'una manera semblant a la dels seus
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companys de la seva edat les activitats de ciéncies, pero arribar a un nivell molt més alt
en la comprensio teorica dels continguts (Johnsen, 2008).

La superdotaci6 és un concepte dinamic. Un sol examen podria no captar com les capacitats
d’'un nen poden arribar a convertir-se en talents, sobretot pel que fa als nens que tenen
oportunitats limitades de fer activitats d’enriquiment fora de I'escola (Johnsen, Robins,
Witte i Feuerbacher, 2003). Qualsevol métode d’identificacié ha de considerar la manera
d’oferir oportunitats perqué els estudiants mostrin les seves capacitats (per exemple, re-
collint mostres del treball dels estudiants).

Potencialitats i talents poden estar presents en nens que tenen discapacitats fisiques i/o sensorials, 0 que vé-
nen de diferents origens étnics, culturals i economics. S’estima que els estudiants nord-americans
negres, hispans i nadius estan insuficientment representats en un 50% en els programes
d’educacio per a superdotats (Ford, 1996). Per millorar la identificacié de poblacions es-
pecials dels estudiants amb ACI, els mestres necessiten entrenar-se per observar carac-
teristiques que poden manifestar-se de diferents maneres en diferents grups culturals i
en els nens amb discapacitats (Wet i Gubbins, 2011; Johnsen i Ryser, 1994; Whitmore,
1981).

»  Quant al procés d'identificacio:

Es necessari que hi hagi una consisténcia quant a instruments, criteris, etc. en la identifi-
cacio. Actualment assistim a una falta d’'unanimitat no solament quant al procediment, els
instruments d’identificacié i 'avaluacié en si mateixos, siné també quant a la seva finalitat,
que entenem que no ha de servir per etiquetar les persones sin6 per dissenyar programes
que n’afavoreixin el desenvolupament integre.

La identificacio precog és important per al desenvolupament del talent. La identificacié precog dels
estudiants és particularment important per als nens que vénen de contextos desafavorits
socioeconomicament. Quan se’ls proporcionen activitats d’aprenentatge desafiadores,
que nodreixen les seves capacitats, aquests nens aconsegueixen un ritme i un nivell molt
més alts que quan se’ls ofereix un pla d’estudis basat en les seves febleses (Borland,
Schnur i Wright, 2000).

Impulsem la identificacié preco¢ com a mitja per garantir una atencié escolar i familiar
immediates i adequades i prevenir possibles problemes derivats de la inatencié de les
seves necessitats i caracteristiques.

Entenem la identificacié com un procés continu i revisable durant tota I'escolaritat obliga-
toria. De fet, la identificacié hauria de ser vista com un procés continu, no com un procés
unic que diu definitivament si un estudiant és superdotat o no. Els talents emergeixen i
creixen evolutivament, i alguns no arriben a emergir perqué no es produeix una estimula-
ci6 adequada (Treffinger i Feldhusen, 1996).

La intel-ligéncia, entesa com a capacitat general o quocient intel-lectual (Ql), és una con-
dicio necessaria perd no suficient per poder parlar d’'un subjecte amb ACI.

Per poder dur a terme una identificacié eficag és necessari considerar altres factors en
interaccié amb una elevada intel-ligéncia, com una alta creativitat i una alta motivacié o
implicacio en les tasques que interessen a I'alumne.

L'us de criteris multiples pot contribuir a millorar la identificacié i alhora ajudar a aug-
mentar la de les poblacions amb baixa representacié (alumnes de classe desafavorida,
emigrants, nens amb algun tipus de trastorn, etc.).
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P Quant al procés d’atencio i educacio d’aquest tipus d’alumnes:

e Falta de tradicié en I'atencié educativa a les necessitats educatives especifiques d’aquest
tipus d’alumnes des de la inclusi6 i la normalitzacié. El moviment per la inclusié educativa
impulsa I'educacio de qualitat i amb equitat per a tothom, incloent-hi els alumnes amb
ACI. Es un cami iniciat en qué hi ha molts aspectes per construir.

e Encara s’ha de dur a terme una feina de sensibilitzacié molt important, tant en 'ambit so-
cial com politic i molt especialment de cara a la comunitat educativa, sobre els processos
de deteccid i resposta dels alumnes amb ACI que ajudi a contribuir al ple desenvolupa-
ment de les seves potencialitats.

e Només podrem parlar d’'una escola inclusiva si ampliem el reconeixement dels drets edu-
catius a tots els alumnes que es troben en I'ambit de les ACI i fem un salt qualitatiu que
permeti acostar-nos a uns metodes de diagnostic més ecologics i en clau d’atencié per-
sonalitzada.

e L’ambit escolar ha de treballar en col-laboracié estreta amb la familia i el context social per
al desenvolupament i la cristal-litzacié d’aquestes ACI.

e Segons Grau i Prieto (1996:133):

«L’éxit de tot programa educatiu depén, en gran part, de la bona preparacié dels profes-
sors. Un professorat poc preparat és un professorat sense il-lusions, sense iniciatives,
sense possibilitats de descobrir la diversitat dels seus alumnes. Encara més si entre els
seus alumnes n’hi ha algun o alguns amb unes caracteristiques excepcionals. Esta com-
provat que els mestres sense una preparacio especial sobre el mon dels alumnes super-
dotats molt sovint s’hi mostren hostils, els rebutgen, ja que els senten com una moléstia,
no els comprenen i no saben com actuar davant les seves situacions diverses, i de vega-
des problematiques».

Tenint en compte totes aquestes questions, les millors practiques dels metodes d’identificacio
incorporen (Johnsen, 2008):

e Avaluacions multiples, atés que una prova no pot provar tots els comportaments que un
estudiant amb talent podria demostrar. En consequéncia, aquesta informacié ha de ser
obtinguda de les avaluacions qualitatives (per exemple, dossiers d’aprenentatge i llistes
de control); de les avaluacions quantitatives; a partir de diferents fonts (per exemple, mes-
tre, pare, estudiant, iguals...), i en diferents contextos (per exemple, escola, llar, activitats
extraescolars).

e Un procés de prenominacid, en qué els mestres ofereixen oportunitats desafiadores i
diferenciades a les aules i observen les respostes dels estudiants.

e Participacid dels pares en el desenvolupament dels coneixements sobre els estudiants
amb ACI, perqué comprenguin el proposit dels programes d’estimulacié i/o enriquiment,
perque puguin arribar a ser observadors i promotors de les capacitats dels seus fills.

La identificacié de nens superdotats ha de considerar-se com un mitja o instrument que permet
engegar les estratégies adequades per aconseguir el desenvolupament optim de les seves po-
tencialitats (Rodriguez, 2013).

Actualment es considera que, per a la deteccid i el diagnodstic d’'un nen amb capacitats i talents
excepcionals, els experts no es poden limitar a I'is dels tests d’intelligéncia, ja que aquests no
aporten la informacio suficient per afirmar que un nen sigui talentés o excepcional (Castafio i
Robledo, 2008).
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3. El procés d’identificacio

El procés d’identificacié ha d’estar guiat per cinc principis basics (Davis i Rimm, 1994; Richert,
1991):

a) Els interessos de tot I'alumnat han de servir de guia de tot el procés (advocacy)

b) Els procediments s’han de basar en les millors evidencies i recomanacions de la investi-
gacio (defensibility)

c) Hade garantir el maxim grau d’equitat, és a dir, que cap alumne ha de quedar al marge de
la possibilitat de ser seleccionat per a rebre ajudes especifiques (equity)

d) La definicié que s’adopti ha de ser al més amplia possible (pluralism)

e) S’ha de procurar que el major nombre d’alumnes siguin identificats i atesos (comprehensive-
ness)

Per poder garantir aquests principis, partim de quatre idees principals:

1. Entendre que l'objectiu principal de la identificacié dels estudiants ACI és poder anticipar
i planificar millor la feina, per ajustar la programacié de manera que puguin aconseguir el
desenvolupament més complet de les seves potencialitats. Aixo és aixi perquée entenem
que la seva capacitat potencial no esta prou estimulada dins de 'ensenyament convencio-
nal.

2. Convenir amb la majoria d’autors que és necessari I'Us de diverses fonts en tot el procés
d’identificacid, ja que cadascuna té avantatges i limitacions i per tant, defensors i detrac-
tors. Només de la valoracio global del subjecte podrem aconseguir un acostament al més
fiable possible a la correcta identificacié de I'alumne excepcionalment dotat i evitar el risc
d’excloure erroniament estudiants que podrien beneficiar-se de les ajudes educatives.

3. Acceptar que es tracta d’'un procés continu, no limitat a un moment del temps de manera
restrictiva: ni un alumne esta identificat per sempre ni pot descartar-se com a candidat a
un ajut especific per sempre (Tourdn i Reyero, 2002).

4. Donar suport a la idea que, per poder aconseguir uns resultats adequats, el procés
d’identificacié ha de comencgar de manera generalitzada entre tots els estudiants de ma-
nera que inclogui tants candidats com sigui possible. Per tant, és convenient dur a terme
un filtratge o cribratge multidimensional que reculli tota la informacié possible i que permeti
elaborar un perfil del candidat al més ajustat possible.

Partint que la persona amb ACI té unes caracteristiques especifiques, entenem que és neces-
saria la identificacid, no tant per etiquetar com per donar resposta adequada a les seves necessi-
tats personals, escolars i socials. En aquest sentit, la identificacio s’ha de convertir en un procés
que:

e Busqui les capacitats en els nens i joves per donar-los I'oportunitat de desenvolupar-les.

e Orienti i ajudi al desenvolupament d’aquestes capacitats.

El procés d'identificacid de I'estudiant d'ACI es fa necessari des del moment en qué l'oferta
d’'una educacié adaptada a les seves caracteristiques i necessitats és possible. Es important
que entenguem que els talents i les potencialitats sén educables, que poden desenvolupar-se,
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i no son fixes i inamovibles. Més que preguntar «qui és superdotat?», la pregunta hauria de ser «qui té la
potencialitat per arribar a ser superdotat?»

3.1. Els problemes de la identificacio

La identificacio i I'is de proves psicomeétriques o tests psicolodgics no és una ciéncia exacta, i aixd
no és un handicap, no és una mancanga, €s la simple constatacié que tractem amb persones,
amb variables incontrolables, amb subjectes unics i, per tant, diferents. Cau més enlla de la in-
tencio d’aquest document revisar les caracteristiques psicométriques de les diferents proves que
se solen utilitzar per identificar la intel-ligéncia, o discutir els models estadistics i I'exactitud en la
classificacio de les capacitats. No obstant aix0, si que creiem que ha de quedar constancia que
no soén proves tan precises com puguin ser-ho les proves fisiques. Les mesures psicoldgiques
gaudeixen d’una validesa i d’una fiabilitat, entre altres valors, que ens parlen de la probabilitat
que mesurin realment el que diuen mesurar, és a dir, de la probabilitat que els estudiants amb
ACI siguin identificats com a tals en les proves o procediments. | aquesta probabilitat no és mai
del 100%.

Obtenir una puntuacio elevada (Ql igual o superior a 130) en un test individual d’intel-ligencia es
considera, en general, indicatiu d’ACI. No obstant aix0, obtenir puntuacions en aquest mateix test
per sota dels punts de tall establerts per alguns organismes publics o privats (Ql per sota de 130)
no descarta de forma contundent la possibilitat que I'alumne posseeixi aquestes ACI o talents.

»  No hi ha una clara definicio i comprensio de la superdotacio

La concepcio erronia de les ACI en general i de la superdotacié en particular és una de les
moltes qliestions que posen en perill la capacitat per identificar els alumnes d’ACI de mane-
ra fiable, ja que:

e Les definicions sén inconsistents i varien d’'una comunitat a una altra.
e Els experts no estan d’acord sobre la forma de conceptualitzar i definir la superdotacio.

Malgrat I'is frequent i estés del terme superdotat, encara no s’ha aconseguit una definicié
consensuada de la superdotacio. Fins i tot hi ha autors que no veuen possibilitats d’arribar a
un consens evident en un futur proper (Worrell, 2009). De fet, el terme s’'usa amb freqiiéncia
per referir-se a les persones amb elevat QlI, perd en ocasions també per referir-se a indivi-
dus amb un rendiment excepcional en una varietat de dominis académics i no académics
dispars.

En el nostre entorn les iniciatives i la investigacio estan disperses i actualment no hi ha cap
procés sistematic compartit unanimement per identificar aquest tipus d’alumnat.

P Son pocs els instruments de deteccio técnicament adequats

Per alguns autors el problema de la identificacié és I'escassetat d’escales de qualificacio
técnicament adequades (Jarosewich, Pfeiffer i Morris, 2002).

La seleccié dels instruments de mesura s’ha de fer sempre atenent una série de criteris
que ens permetran examinar si 'instrument és o no valid per al propdsit perseguit, pero en
I'actualitat sén pocs els instruments de detecci6 técnicament solids que estan disponibles
per complementar la prova de QI a la prestacié d’un quadre complet de les habilitats de
I'estudiant.

Hi ha poques eines de deteccié disponibles que siguin técnicament solides i que ajudin a
complementar la prova de QI a la prestacié d’'un panorama més ampli de les habilitats de
I'estudiant.
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P L'Gs d'un sol criteri per a la identificacio

La bibliografia sobre les ACI suggereix sovint que el compromis, la motivacié o el rendiment
real sén accessoris a un rendiment excepcional i entén un alt QI com I'inica i definitoria
caracteristica de la superdotacio.

Tot i que la prova de QI gaudeix d’'una llarga i valuosa historia en la identificacié del superdo-
tat (Sattler, 2008; Sparrow, Pfeiffer i Newman, 2005; Flanagan, McGrew i Ortiz, 2000), i igual
que qualsevol examen psicologic, la prova de QI no és infallible i té les seves limitacions.
Potser la critica més eloquent de la prova de Ql, quan s’utilitza per a la identificacié del
talent, és el fet que poques vegades s’utilitza com a part d’'un protocol d’avaluacio integral.
Molts d’estudiants passen desapercebuts si el test d’intel-ligéncia és I'inica mesura que
s’utilitza per a la determinacié del talent (Ford, Harris, Tyson i Trotman, 2002).

Els investigadors en I'educacié de les persones superdotades i talentoses sovint sén com-
plices en la perpetuacié del mite que una uUnica puntuacié pot ser suficient per identificar-los.
La bibliografia especialitzada és plena de nocions de les diferéncies qualitatives entre els
classificats com a superdotats i els que no ho sén, malgrat que la major part de les nostres
eines de seleccio son els indicadors quantitatius d’intel-ligencia (Ql igual o més alt que 130
sol ser el criteri més comu).

D’altra banda, els resultats en les proves de rendiment, o aixi mateix curriculars, també
s’utilitzen amb certa frequiéncia com a marcadors de la superdotacio, tot i I'ampli coneixe-
ment sobre els casos de baix rendiment, en anglés, underachiever, definits com a individus
amb altes puntuacions en les proves estandarditzades, perd amb mals resultats académics
(Elhoweris, 2008; Reis i McCoach, 2002).

No hi ha una Unica puntuacié que ens permeti fer prediccions més precises sobre el rendi-
ment excepcional, fins i tot en els ambits académics (Borland, 2008).

P L'escassa identificacio en alguns grups i minories

Hi ha nombrosos estudis que demostren I'escassa representacio de les minories i estudiants
de nivell socioecondmic més baix entre I'alumnat identificat com d’ACI (Romey, 2006; Cas-
tellano, 2003). Els estudis que van comengar a correlacionar la raca o bé la situacié econo-
mica van ajudar a atorgar una major percepcio de I'escassa representacié de les minories
(Courville i DeRouen, 2009).

A paisos com els EUA, amb una llarga trajectoria en aquest camp, continuen observant
importants bretxes demografiques evidents en la majoria dels programes GATE (Gifted &
Talented), en els quals s’identifica més els alumnes amb un bon nivell econdmic i socio-
cultural i on tenen més probabilitats de ser superdotats les persones d’origen asiatic o els
europeu americans. Aquestes divisions no son sorprenents, sind que van en paral-lel a la
bretxa d’éxits socioeconomics i culturals que racialment divideix la societat (Worrell, 2009).

Certes practiques educatives son responsables de I'exclusié de molts d’estudiants provi-
nents de minories i amb potencial d’ACI dels programes especifics (Castellano i Diaz, 2002;
Irby i Lara-Alecio, 1996). Aquestes practiques inclouen una série d’errors, com son:

La concepcio elitista de la superdotacio

La manca de sensibilitat cultural dels educadors i administradors

Desigualtat d’oportunitats educatives

Les baixes expectatives d’aquests estudiants

L'0s inadequat dels instruments de deteccio (per exemple, de proves estandarditza-
des amb biaixos culturals)

6. L'Us d’'una sola mesura per identificar els estudiants

a0 bd -
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La investigacio ha mostrat que els criteris usats per a la identificacioé dels alumnes amb ACI
afecta el nombre d’estudiants identificats, aixi com la proporcié dels grups subrepresentats
(Donovan i Cross, 2002).

La investigacio també ha demostrat que I'is de multiples criteris condueix a una major iden-
tificacio en la proporcié d’estudiants d’aquests grups subrepresentats (Callahan, Hunsaker,
Adams, Moore i Bland, 1995).

Segons Bennett et al. (2004: 29), «I'estat de I'educaci6 per als estudiants de minories és
clarament multidimensional i complex. Es podria dir que el problema més critic en I'educacié
a qué s’enfronten els estudiants de les minories és la bretxa que se sap que existeix en éxits
acadéemics entre els estudiants minoritaris i no minoritaris. Aquest problema es manifesta
en tots els nivells socioecondomics». Aquests autors afirmen que el desenvolupament de la
capacitat académica ha d’estar garantit per a tots els estudiants, de totes les minories.

P Pel que fa als grups minoritaris

El biaix d’alguns grups i minories dins el procés d’identificacié ha estat alhora continu i ge-
neralitzat a través d’'una multitud de grups racials i étnics.

Ja fa més de vint anys, Marin i Marin (1991) van fer émfasi en la importancia de desenvolu-
par eines culturalment apropiades que podrien avaluar els estudiants hispans, en particular,
amb més precisio.

Harris, Rapp, Martinez i Plucker (2007) van recomanar I'establiment d’'un sistema de detec-
cio inicial en la identificacié dels estudiants dotats que té mdltiples facetes en els procedi-
ments, amb la inclusio de la identificacio de les caracteristiques d’aprenentatge, I'avaluacio
de la capacitat cognitiva no verbal i, en les fonts, la inclusié de la qualificacié docent.

En un altre estudi (Fultz, Lara-Alecio, Irby i Tong, 2013), es va tractar d’oferir una solucio per
a la millor identificacio d’estudiants hispans (linguisticament inferiors), mitjangant I'analisi de
les propietats psicomeétriques de I'instrument de deteccié hispana bilingle, Dotats 2 (HBGSI)
de Irby i Lara-Alecio (2003).

P  Respecte a la condicié economica

Des de la década de 1990, es poden trobar investigacions que confirmen que els educadors
reconeixen la situacié econdmica com una condicié que agreuja el biaix cultural existent
que afecta la distribucié dels serveis per als superdotats. Quan es tracta d’estudiants que
provenen de minories amb desavantatges econdmics i, o també, culturals, els que tenen la
responsabilitat de recomanar els estudiants per als processos d’avaluacié de les ACI han
de considerar que aquests estudiants «poden tenir menys experiéncies vitals que els seus
iguals» (Abell i Lennex, 1999: 3).

»  Pel que fa al génere

Els docents poden percebre de manera diferent les habilitats dels estudiants d’acord amb
prejudicis basats en el genere, la qual cosa s’acaba traduint en una pitjor identificacié de les
nenes d’ACl i, molt especialment de les adolescents.

S’ha descrit com les conductes de certs alumnes atribuibles socialment als homes (per
exemple l'inconformisme, la conducta indisciplinada, etc.) sén qualificades més sovint com
a propies de les ACI, independentment del sexe de I'estudiant que les realitzi (Siegle, 2001).

La identificacié no només es pot fer d’'una forma, sind que pot variar d’acord amb els criteris
que s’incloguin:
1. Nomeés aptituds (A) percentil 95 o major
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2. Aptituds i rendiment (A + B) = percentil 90 o major + percentil 94 o major en rendiment
(mesurat mitjangant un instrument estandarditzat)

3. Aptituds i tasques d’acompliment (A + C) = percentil 80 o major en les tasques
d’acompliment

4. Rendiment i tasques d’acompliment (B + C)

La inclusié de les tasques d’acompliment (C) augmenta el nombre de nenes i dones identi-
ficades com d’ACI i el mateix passa amb els estudiants que provenen de situacions econo-
miques i socials desfavorides (VanTassel-Baska, Feng i Evans, 2007).

Aquestes dades haurien de servir com a incentiu per identificar determinats grups menys
representats, com les nenes, les minories, etc., amb la utilitzacié de diferents métodes, com
per exemple incloure tasques d’acompliment, tests no verbals, proves que impliquin solucié
de problemes socials i no tant académics, etc.

3.2. Falsos positius i falsos negatius

Les persones amb ACI, ja siguin casos de superdotacio, talent o precocitat, presenten, tal com
hem dit, una série de caracteristiques que els diferencia de la resta de persones. No obstant
aixd, com que no es tracta d’'unes caracteristiques Uniques ni homogénies, ocorre que aquests
casos no son evidents i, frequientment, es poden considerar com a tals alumnes que no tenen un
perfil intel-lectual excepcional, mentre que molts d’altres poden arribar a passar desapercebuts.
Aquestes confusions solen ser causades per una valoracié basada unicament en el comporta-
ment de I'alumne a l'aula i, especialment, quan les expectatives de qui valora aquest comporta-
ment estan influides per alguna de les falses creences a que hem fet esment.

La manca de consens professional en la forma de definir capacitats i talents i, sobretot, 'abséncia
d’'unanimitat pel que fa a un protocol i un criteri que cal seguir, pot arribar a modificar els resultats,
depenent de factors com la qualitat psicometrica de la prova, el tall de puntuacio6 utilitzat, etc.

En realitat, hi ha quatre grans possibilitats en fer la identificacié d’'un subjecte:

a) Sil'avaluacio identifica un estudiant com d’ACl i realment ho és, el resultat és considerat
com un cas positiu.

b) De la mateixa manera, si a través de I'avaluacié no s’identifica un estudiant com d’ACl i,
en realitat no ho és, estarem davant d’un cas negatiu.

Aquests dos casos inicials sén el que es podria esperar sempre, casos en qué la identificacié
o la no identificacio és perfecta i s’ajusta a la capacitat real dels subjectes. No obstant aixo, els
resultats de I'avaluacié i el veritable estat de coses poden diferir.

c) Si un estudiant que no posseeix capacitats excepcionals, perd que per diversos motius,
com un desenvolupament preco¢ o una sobreestimulacio, és confés i identificat com
d’ACl, llavors el resultat és anomenat un fals positiu.

d) |, d’altra banda, si I'avaluacio no és capag d’identificar un estudiant d’ACl, llavors el resul-
tat és un fals negatiu.

Respecte dels falsos positius, poden trobar-se casos en qué, al seu voltant, se generen tot un se-
guit de canvis i expectatives, tant en I'escola com en la familia, als quals no podra respondre de
forma adequada. D’aquesta manera, un fals positiu pot viure la situacié de forma molt estressant
i sentir com la seva autoestima se’n ressent en no poder aconseguir alldo de qué se suposa que
és capag.
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En general, i si les identificacions es deixessin de prendre com a calaixos estancs i inamovibles,
hauriem d’optar per criteris més amplis, és a dir, que la idea de «no deixar ning fora» prevalgués
per sobre de la identificacié d’un fals positiu. No obstant aix0, estem massa acostumats a diag-
nosticar i etiquetar els nens, per la qual cosa es creen expectatives que en ocasions generen
gran reticencia i que porten molts de professionals a ser extremadament cauts a I'hora de fer-
ne les identificacions, tant que en ocasions fins i tot busquen més enlla del que és prescriptiu a
I'hora de fer una valoracié positiva de les capacitats que observen. En aquest sentit, molts de
professionals son partidaris de només donar un diagnostic d’ACI quan el cas és clar i confirmat
de manera absoluta, perqué tenen por que al voltant d’aquests estudiants es crein expectatives
i pressions que potser no puguin complir i exclouen d’aquesta manera molts d’alumnes que, ben
segur, podrien també aprofitar els recursos que li oferiria una educacié més adaptada a les seves
caracteristiques.

D’altra banda, un fals negatiu, tan frequient avui en dia, és un nen que, malgrat les seves capacitats
i caracteristiques excepcionals, no és seleccionat per cap programa d’enriquiment o flexibilitza-
ci6 del curriculum, amb el desaprofitament d’aquesta manera de les oportunitats que se’n puguin
derivar. Es a dir, parlem de persones que malgrat les seves ACI no han estat identificades per
les causes més variades, per exemple, perqué el seu comportament no s’ajusta al que es pre-
veu o perqué la formacid, en aquest tema, del seu professor li impedeix reconéixer-ho. Aquests
subjectes poden rebre tant una resposta educativa poc adequada com una valoraci6 totalment
desajustada, que atribueixi a variables actitudinals o motivacionals el que no és més que una
consequencia del funcionament mental de I'alumne.

4. Els diferents sistemes d’identificacio

4.1. Principis generals que s’han d'’utilitzar per a la identificacié

Per arribar a una identificacié al més completa i segura possible, cal recollir dades pertanyents a
tres ambits: personal, familiar i escolar, i fer-ho a través de diferents sistemes d’identificacié que
agruparem en:

1. Sistemes o proves subjectives: entrevistes amb els pares i amb el professorat; valoracions i
opinions de companys; observacié del comportament del subjecte a I'aula; autoinformes
o entrevista amb el propi subjecte, etc.

2. Sistemes o proves formals o estandarditzades: tests d’intel-ligéncia i de creativitat; proves
d’aptituds especifiques o talents; tests de personalitat, etc.

Tots dos sistemes tenen avantatges i desavantatges, de manera que es fa necessari que s’utilitzin
de forma complementaria abans de realitzar un diagnostic. La superdotacio i el talent sén feno-
mens intel-lectuals i, per tant, la seva constataci6 només es pot dur a terme mitjangant una ex-
ploracié completa dels recursos d’intel-ligéncia dels alumnes. D’altra banda, obtenir informacié
paral-lela dels trets de personalitat pot permetre explicar i justificar les possibles irregularitats del
comportament, de manera independent respecte al perfil intel-lectual.

En tot procés d’identificacio juga un paper fonamental la col-laboracié del professorat i de la
familia, ja que uns i una altra, a través de I'observacié diaria, poden aportar informacio valuosa
sobre les caracteristiques al-ludides.
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Pel que fa a 'administracio de les proves psicométriques i a la interpretacié de la informacio, tots
dos processos han de ser realitzats per professionals especialitzats.

Entre els criteris classics per a I'adequada eleccio dels instruments trobariem (Feldhusen i
Jarwan, 2000):

e Rellevancia del test

e Fiabilitat

e Validesa

e Establiment dels barems
e Biaixos possibles

e Efecte de sostre, etc.

Per trobar informacio sobre alguns problemes de la mesura en psicologia i educacio, consulteu
Mufiiz i Fonseca-Pedrero, 2008, Mufiz, 1996, o Martinez-Arias, 1995.

Al mercat hi ha diferents tests i bateries d’avaluacio d’aptituds intel-lectuals que sén d’us comu
i permeten accedir a la majoria d’aquests recursos cognitius. Probablement I'aspecte que pitjor
es detecta actualment, d’acord amb les proves de que disposem, és la creativitat. La informacio
sobre alguns trets basics de la personalitat resulta un complement necessari a I'hora de precisar
les causes de determinats problemes de socialitzacié o comportament.

Normalment, hi ha una demanda d’identificacié per la familia o pel professorat d’'un subjecte en
concret. En aquests casos sempre és aconsellable recollir per escrit el maxim possible de dades
explicat pel sollicitant.

La identificacio de la superdotacio requerira sempre d'un estudi especialitzat que es considera
provisional i susceptible de revisioé abans dels 12-13 anys, edat a partir de la qual es pot realitzar
un diagnostic definitiu. Abans d’aquesta edat, és dificil diferenciar la superdotacié d’altres tipus
d’ACl, com la maduracié precog (precocitat) o el talent académic. L'objectiu Ultim és evitar els
perjudicis que puguin derivar-se, a curt i llarg termini, d’'una identificacio incorrecta.

Una forma d’aconseguir aquest segon objectiu (Clark, 2008; Feldhusen i Jarwan, 2000; Tuttle,
Becker i Sousa, 1988) és dur a terme programes d’identificacio, que consisteixen en una série
de passos o fases i que comencen amb el major nombre d’estudiants possible, que es redueix
gradualment amb la introduccié de noves fonts d’evidéncia.

Alguns autors referents que han escrit sobre les diverses accions d’identificacié, com Clark
(2008), Tannembaum (2003) i Feldhusen i Jarwan (2000), coincideixen a assenyalar que ha de
tenir una série de caracteristiques generals:

a) La identificacio té uns objectius precisos perqué pretén localitzar els alumnes que tenen
una capacitat potencial.

b) Els indicadors i instruments utilitzats en la identificacio han de reflectir el contingut o els
requisits de la resposta educativa que s’aplicara.

¢) Té un caracter inclusiu. Cal utilitzar informacio diversa per evitar el risc d’excloure inco-
rrectament els alumnes que podrien beneficiar-se d’una resposta diferent.

d) L'admissio dels alumnes en una determinada resposta educativa ha d’estar consensuada
principalment per I'equip docent i, especialment, pels serveis d’orientacié educativa que
hi ha en les institucions educatives.

+£INFORMES DE RECERCA EN EDUCACIO ILLES BALEARS 2015 pag. 30



Rodriguez, Rabassa, Salas, Pardo Protocol d’identificacié i avaluacié de I'alumnat

d’altes capacitats intel-lectuals en centres escolars

e) El procés d’identificacio ha de veure’s com un continu. Ni un alumne esta identificat per
sempre, ni pot descartar-se com a candidat a una ajuda especifica per sempre.

f) Es convenient fer proves de cribratge o screening multidimensional que reculli tota la infor-
macio possible i que permeti elaborar un perfil de 'alumne amb les seves habilitats, els
seus punts forts i febles, etc.

D’altra banda, la publicacio Aiming for Excellence: Gifted Program Standards (Landrum, Callahan i
Shaklee, 2005), de la National Association for Gifted Children, cita la recerca de Callahan et al.
(1995) que inclou els principis generals que s’han d’utilitzar per a la identificacio:

1. L'4s de mesures que van més enlla d’'una concepcié limitada del talent.

2. L'ts d’estratégies d’identificacié separades i adequades per identificar els diferents as-
pectes de la superdotacio.

3. L'us d’instruments i estratégies fiables i valids.

4. L'0s d’instruments adequats amb les poblacions marginades (ser conscients que la super-
dotacio pot semblar diferent a través de les cultures).

5. Veure cada estudiant com un individu i el reconeixement dels limits d’'una Unica puntuacio
sobre qualsevol mesura.

6. L'us d’'un enfocament mesures multiples / criteris miltiples en la identificacio.

7. El reconeixement de les grans limitacions de la utilitzaci6 de matrius en el procés
d’identificacié i prendre consciéncia del valor de I'estudi d’'un cas individual.

8. La identificacié i 'educacio (no hi ha d’haver cap limitacié que impedeixi als estudiants
poder avangar i tenir les necessitats cobertes).

4.2. Dues maneres d’identificar-los

En el procés d’identificacié dels alumnes amb ACI, tradicionalment s’han establert dos camins
possibles:

1. Fer-ho d’acord amb la peticié particular que pot fer I'escola, o la familia, mitjancant
I'observacié d’alumnes que estan clarament més avancgats que els seus iguals.

2. Intentar trobar el maxim nombre d’alumnes amb un alt potencial, per a aixd es duria a
terme un procés mitjancant el qual s’examina el nombre més alt possible d’estudiants
potencialment amb ACI.

La identificacié dels programes d’ACI ha de basar-se en proves d’assoliment excel-lent o en el
potencial per a I'assoliment excepcional en qualsevol domini académic en relacié amb els seus
iguals de la mateixa edat o grau escolar. Encara que la identificacio dels estudiants com a super-
dotats sovint es veu limitada per la disponibilitat del finangament, I'objectiu ha de servir al nombre
més gran possible, tenint en compte tant els errors de mesurament com la nostra incapacitat per
predir qui continuara tenint dret a la designacio.

4.3. La identificacié a demanda

A les nostres escoles tradicionalment el procés d’identificacié dels alumnes amb ACI s’ha dut a
terme després de la demanda particular que els centres, o a vegades la familia, fan als equips
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d’orientacio educativa o departaments d’orientacié d’acord amb I'observacié d’una série de ca-
racteristiques en aquests alumnes que es mostren més avangats que els seus iguals (Lohman,
2005a, 2005b). En aquest tipus de situacions I'estudiant s’identifica de manera individual i inde-
pendent, i a posteriori es prenen les mesures educatives que es considerin oportunes i, sobre-
tot, sense que aixo signifiqui I'establiment d’alguna rutina o protocol que permeti identificar un
nombre més gran d’alumnes en el futur. Sovint aquesta identificacio pot arribar a fer-se abans en
I'ambit de la practica psicologica privada que dins de I'ambit de 'administracié educativa. Anome-
nem aquesta estrategia identificacio a demanda.

Aquesta modalitat és diferent de la seglient, en quée el procés d’identificacio s’inicia amb mesures
de tipus formal, per la qual cosa s’avaluen directament els diferents components implicats en
I'excepcionalitat. Els avantatges d’aquest métode s’originen en I'accés directe a les variables, per
la qual cosa es disposa de proves des d’un primer moment i no d’indicis per confirmar. No obstant
aixo, resulta una estratégia molt costosa en la primera fase, ja que els instruments formals son
normalment llargs d’aplicar i les condicions d’aplicacio resulten molt més rigides.

D’altra banda, aquest tipus d’identificacié a demanda fa que la probabilitat de falsos negatius i posi-
tius augmenti enormement, per manca d’un protocol d’identificacié unificat. Amb aquesta actuacio
s’afavoreix un determinat tipus d’alumnes el comportament o la personalitat dels quals pot resul-
tar més destacable per als familiars, el professorat, etc. i que en fa més probable la identificacio,
enfront d’'uns altres que poden passar desapercebuts tot i que també tenen ACI.

No obstant aixd, hi ha la possibilitat de fer les coses d’una altra manera, sobretot si I'objectiu ul-
tim és intentar trobar el maxim nombre possible d’alumnes amb ACI. Per a aix0, s’hauria d’optar
per un procés de filtratge o screening, mitjangcant el qual s’examina el nombre més alt possible
d’estudiants potencialment amb ACI (Worrell i Erwin, 2013; Pfeiffer i Blei, 2008; Tannenbaum,
2003, per exemple, soén defensors d’aquest proceés).

La manera de dur a terme aquest segon tipus d’estratégia d’identificacio, que anomenarem iden-
tificacié global, consisteix a dur a terme una série de passos o fases, comengant amb el nombre
més alt d’estudiants possible (sovint tota la poblacid), i després reduint el nombre gradualment,
a mesura que s’hi introdueixen noves fonts d’evidencia (Clark, 2008; Feldhusen i Jarwan, 2000).

4.4, La identificacio global o proactiva

L'objectiu de la deteccid en el procés d’identificacié és temptejar la poblacié escolar per trobar els
estudiants que estan demostrant I'assoliment excepcional o que poden tenir el potencial de ser
triomfadors excel-lents. Clark (2008) va suggerir que aquest grup constitueix aproximadament el
20% de la poblacié escolar, perd aquesta xifra pot ser modificada en funcié de la grandaria del
centre escolar i de la capacitat del programa.

La identificacio de tipus individual és, des del punt de vista economic i temporal, costosa i, per
tant, dificilment aplicable per a la deteccié en grups amplis de poblacio. Per aixd s’han construit
sistemes per a I'aplicaci6 d’estratégies multivariades i sequencials que en diverses etapes per-
meten extreure d’'una poblacié amplia una mostra determinada, en el nostre cas subjectes amb
altes habilitats.

e Si sempre és important establir clarament a priori quin és el nostre model de superdo-
tacio, quin tipus de subjectes pretenem identificar i amb quina finalitat, ho és més en
aquests sistemes, ja que sera determinant per seleccionar el tipus de proves a aplicar en
cada estrat.
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e No hi ha unanimitat per establir models en les diferents etapes de seleccié (Tannenbaum,
2003), pero, a partir de les dades i experiencies dutes a terme sobre poblacié espanyola,
podem aportar els criteris seguents:

Per aconseguir aquests objectius han d’emprar-se sistemes d’identificacio que reuneixin els re-
quisits seguents:

e Que siguin variats; és a dir, que abastin tota la gamma de capacitats necessaries per als
alumnes amb ACI.

e Que apliquin diversos instruments d’avaluacié; és a dir, que emprin diferents proves per-
qué es puguin detectar els alumnes amb diferents tipus de capacitats excepcionals en
diferents edats.

5. Les fases de la identificacié global o proactiva

La majoria d’autors (Ford, Grantham i Whiting, 2008; Ryser i McConnell, 2004; Ford, Harris,
Tyson i Trotman, 2002), fan referéncia a tres aspectes de la identificacié que necessiten una
atencio especial:

a) La definicio de la superdotacio en si
b) El moment de preidentificacié dels alumnes per part del professorat
c) La seleccio de les proves utilitzades per determinar les ACI

Aquesta és la seqliiéncia logica de passos per a I'analisi, ja que la definicio és el que hauria
d’empényer totes les altres facetes d’'un programa d’educacio per a superdotats (encara que no
sempre sigui aixi).

Els procediments d’identificacié solen dividir-se en diferents moments. Alguns autors, com Jo-
hnsen (2008), recomanen I'is de diferents fases en qué les decisions preses en cadascuna
serveixen per determinar si els estudiants passaran la seguent.

En general s’admet que per dur a terme la identificacié cometent el minim d’errors possibles hem
d’anar desenvolupant-la en dues fases: screening i diagnostic. En la primera es tracta de selec-
cionar els candidats potencials i en la segona de confirmar la seva capacitat.

Juntament amb aquestes dues etapes basiques cal preveure 'existéncia d’'una tercera fase,
destinada a la seleccio de les mesures educatives més apropiades en cada cas.

Els estudiants dotats son tan diferents entre si com qualsevol altre grup d’alumnes. Necessiten ser iden-
tificats i rebre suport perque les seves capacitats en dominis especifics es puguin convertir en
talents.

La identificacio primerenca és especialment critica per als estudiants d’ambients econdmicament
desafavorits i per a les persones amb discapacitats fisiques i / o sensorials.

Les practiques d’identificacié més eficaces incorporen multiples avaluacions dins d’'un procés
dinamic, proporcionen entrenament als pares i mestres i es prenen les decisions d’acord amb un
sistema integral que ofereix igualtat d’accés a tots els estudiants.
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6. Primera fase de nominacié o screening (filtratge o cribratge)

La primera fase, anomenada de forma genérica cribratge, habitualment consisteix en 'avaluacié
de tots els alumnes d’una mateixa edat per tal de seleccionar un percentatge dels més capaci-
tats. L'objectiu és trobar, de forma rapida i econdmica, possibles candidats per realitzar un diag-
nostic individualitzat d’ACI.

En aquesta fase se solen utilitzar un o més métodes no formals, subjectius, que recullen la infor-
macié que les persones més properes i rellevants als subjectes poden aportar (mestres, pares,
companys...). El tipus de proves que es poden utilitzar en el cribratge inicial pot incloure:

e Observacions i informes dels professors

e Informacié procedent de la familia (entrevistes o formularis de nominacio, etc.)
e Nominacions dels companys (peer)

e Autonominacions

e Rendiment académic

e Dades biografiques

e Inventaris d’interessos

e Avaluacié mitjangant técniques de dossier

e Us de puntuacions en proves o tests col-lectius
e Escales conductuals (comportament a l'aula)

e Mostres d’escriptura

e Mostres de creativitat

e Rendiment, etc.

L'Unica manera de poder identificar correctament aquest alumnat és mitjangant I'is de crite-
ris multiples (Castellano i Diaz, 2002), per la qual cosa sovint se n’utilitzen diversos abans de
prendre decisions sobre qui s’ha d’excloure de I'avaluacié més intensiva. D’acord amb Tourén,
Peralta i Reparaz (1998), és considerara millor que es produeixin falsos positius que falsos negatius.

La utilitzacié de judicis emesos per pares, professors i companys ha estat un dels recursos més
utilitzats en la identificacié dels alumnes amb ACI. Aquests judicis proporcionen una informacio
diferent que la dels tests d’intel-ligencia i permeten completar I'avaluacio recollint dades sobre la
motivacio, actituds i estils d’aprenentatge dels alumnes.

Durant la fase de nominacio, els educadors han de considerar tots els estudiants per assegurar la
igualtat d’accés, en particular les persones amb discapacitat fisica i / o sensorial, de les minories
o del grups socials amb menors ingressos, que no dominen la llengua principal, o de les zones
rurals aillades, etc. En aquesta fase, els centres han d’enviar informacio a les families, anunciar
les opcions del programa i descriure el procés d’identificacié. Els docents poden implementar
estratégies prévies diferenciades que els permetin observar com els estudiants interactuen amb
activitats d’aprenentatge desafiadores i variades. Quan estiguin disponibles, el professorat dels
estudiants d’ACI podria treballar amb grups petits per descobrir els talents especifics i els inte-
ressos particulars de cada alumne.
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Aquest sistema de cribratge permet realitzar la identificacid sobre una poblacio total d’'una de-
terminada edat o un grup, amb l'avantatge que cap subjecte és descartat préviament. A més, es
tracta d’'una de les estratégies que proporcionalment exigeixen menys cost, alhora que redueix
les probabilitats de no identificacié o de falses identificacions.

Completada aquesta etapa s’obté una mostra, que se situa entre el 5% i el 15% de la poblacio
total inicial. A aquest nou grup és al qual hom li aplica proves especifiques per arees en funcio
de les dades prévies sobre aptituds més rellevants (creativitat, aptituds musicals, lideratge, ha-
bilitats psicomotrius, capacitat matematica, etc.). Amb tota la informacié s’aconsegueix establir
un perfil individual sobre el qual s’han de realitzar els programes d’intervencio i les adaptacions
curriculars necessaries en cada cas.

6.1. Instruments per a aquesta primera etapa
6.1.1. Qiiestionaris, inventaris i informes del professorat

En general, la informacié que poden donar els docents constitueix una font molt rica, ja que per
ells passen alumnes de caracteristiques molt diferents i tenen I'oportunitat d’observar-los en si-
tuacions i activitats clarament diferenciades.

Alguns autors (McBee, 2006; Lewis, 2001; Hany, 1993) son partidaris d’utilitzar el professorat
com a principal informador ja que és la persona que esta més temps amb el nen, i és el que veu
més de prop quin és el seu nivell d’aprenentatge, quin és el seu ritme de treball, en quin tipus
de treballs se sent més comode, quins sén els seus interessos en activitats de lliure eleccio, si
mostra dots creatives, la seva evolucié en classe d’educacio fisica, la seva facilitat per aprendre
la melodia i la lletra de les cangons, si es relaciona 0 no amb els seus companys, si és acceptat
de forma normal o si solen rebutjar-lo, etc.; en definitiva, el docent pot observar en tot tipus de
situacions i activitats durant un llarg periode de temps, per la qual cosa pot ser posseidor d’una
gran quantitat de valuosa informacio respecte a la conducta quotidiana del nen.

Perqué el professorat tingui tota aquesta informacio respecte als seus alumnes ha d’estar atent
i ha de ser coneixedor de com i qué és el que ha d’observar en cada moment. Els estudis realit-
zats sobre la validesa de la informacio procedent del professorat en relacié amb la identificacio
d’alumnes superdotats sovint son contradictoris. Aixi, mentre que alguns semblen confirmar que
els professors poden ser capacos de seleccionar adequadament els estudiants per a cursos es-
pecials i de jutjar-los d’'una manera consistent (Piirto, 1999; Hany, 1993); altres estudis semblants
indiquen que els mestres i professors no sempre suposen una font d’'identificacié precisa (Tourdn
i Reyero, 2002; Genovard i Castelld, 1990). Tal imprecisio6 és, en moltes d’ocasions, conseqiiéncia de la
manca de formacio i informacio sobre les necessitats i caracteristiques d’aquest alumnat.

Sovint el professorat no sap qué ha d’observar, ni com fer-ho. Un clar exemple seria el tema de
la creativitat, que frequientment limita i confon amb les activitats de I'area de plastica.

En molts de casos les nominacions que fan els professors sén coincidents amb l'alt rendiment
académic. Per contra, en poblacions marginals o en cas d’inadaptacions conductuals, no hi ha
cap correlacio entre les nominacions dels professors i els alumnes d’altes habilitats. Un dels prin-
cipals problemes de les nominacions del professorat es troba en el fet que tendeixen a identificar
més els alumnes que presenten elevats nivells en aptituds cognitives, sobrevalorant el saber me-
moristic i reproductiu. Es tracta d’un biaix académic qué emmascara les respostes del professor
segons els criteris de rendiment escolar. En general, solen prestar menys atencié a aquells que
mostren altres caracteristiques, també propies dels nens d’ACI, com ara la creativitat, |la resistén-
cia a l'autoritat, 'avorriment davant tasques rutinaries, etc.
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Diverses investigacions han demostrat que el professorat pot augmentar notablement la precisié
i validesa dels seus judicis si és entrenar per saber a quin tipus de comportaments ha d’estar
atent (Gagné, 2004; Rayo, 2000). Per aquest motiu, molts d’investigadors en el camp de la su-
perdotacié fan émfasi que cal dur a terme un correcte entrenament previ de mestres i professors
per poder treure el maxim partit de la informacié que poden aportar respecte a identificacio dels
subjectes d’ACI.

En definitiva podriem dir que hi ha quatre condicions per poder usar els professors com a identi-
ficadors de les ACI (Hoge i Cudmore, 1986):
1. Han de tenir una preparacio prévia adequada:

e Han d’estar familiaritzats amb el proposit del procés d’identificacio

e Han de conéixer els instruments emprats

e Sempre que sigui possible, haurien de poder tenir un entrenament per interpretar les es-
cales en relacié amb els comportaments dels seus alumnes

Han de comptar amb instruments adequats per expressar els seus judicis

Cal desenvolupar i usar mesures de valoracio estandarditzades
4. S’han d'utilitzar en combinacié amb altres instruments d’avaluacié
Igual que en totes les formes de qualificacio, cal assegurar-se que el professor conegui bé
I'estudiant, per tant, pot ser util per al personal de I'escola tenir un procediment en el qual les
nominacions no es realitzin mai abans del segon trimestre del curs academic.
P Exemples d’escales per al professorat

Molts d’autors han construit escales i qlestionaris per als mestres, com per exemple:

e Escales per avaluar les caracteristiques de comportament dels estudiants superiors (Sca-
les for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students. Revised Edition ~-SRBCSS; Renzulli et
al., 2002). Probablement una de les escales més utilitzades.

e Escales d’avaluacio per a superdotats i talentosos (Gifted and Talented Evaluation Scales —GA-
TES; Gilliam, Carpenter i Christensen, 1996).

e Escala per a l'avaluacié del superdotat (Gifted Evaluation Scale, 2nd edition -GES-2; McCarney &
Anderson, 1989).

e Instrument d’ldentificacid del Talent de Kranz (Kranz Talent Identification Instrument —KTII; Kranz
1981).

e Escales Purdue de Valoracié Acadéemica (Purdue Academic Rating Scales —PARS; Feldhusen i
col-laboradors, 1990).

e Recentment investigadors de la Universitat de Duke han desenvolupat una nova escala
de classificacié de talent anomenada Escales de Qualificacié de Superdotats (The Pfeiffer-
Jarosewich Gifted Rating Scales —RS; Pfeiffer i Jarosewich; 2003).

Aquests instruments plantegen al professorat preguntes sobre diferents aspectes de I'alumne,
com ara la realitzacié de tasques escolars, la creativitat, el lideratge, la motivacio, I'estil de treball
de l'alumne. No obstant aix0d, la majoria d’aquests instruments no han estat adaptats per al seu
us amb poblacié espanyola.
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6.1.2. Qiiestionaris, inventaris i informes de la familia

Les families, i més concretament els pares, sén una font d’'informacié important en la identificacié
dels subjectes d’ACI, especialment en edats primerenques, perqué hi conviuen en situacions
molt dispars i poden observar, de vegades, conductes que rarament es donaran en el context
escolar. No hi ha ninga millor que ells per informar sobre les habilitats i les capacitats precoces
que presenten els seus fills.

Els pares poden aportar dades que no podem obtenir de cap altra manera. Per exemple, dades
sobre el desenvolupament evolutiu, primers aprenentatges, ritme de creixement, comportament
fora de 'ambit escolar, relacions familiars, activitats preferides, comportaments relacionats amb
l'autoregulacié del treball académic que realitzen a casa, etc. (Gotzens i Gonzalez, 1995). A
més solen tenir informacio respecte a anecdotes i informacié genérica que pot ajudar a prendre
decisions.

La informacié que donen els pares pot classificar-se com: anecdotica, especifica o de tipus
evolutiu. Els tres tipus sén una valuosa font de dades. No obstant aix0, és normal que no jutgin
imparcialment la intel-ligéncia dels seus fills, sobrevalorant-la en unes ocasions i infravalorant-
la en d’altres. Per exemple, sovint hi ha pares que estan desitjosos de trobar en els seus fills
totes aquelles caracteristiques que els fa ser «perfectes» o aquelles potencialitats que a ells
els hagués agradat tenir. Aquest és el motiu pel qual aquests informes han de ser interpretats
amb cautela. La millor manera de treballar amb els pares és estructurant la informacié a partir
d’instruments que configurin les dades que s’han de valorar, a més d’ajudar-los a superar la seva
inexperiéncia i el desconeixement del tema.

P Exemples d’escales per a les families

Hi ha algunes guies o escales d’observacio dirigides a pares en qué es recullen caracteristiques
del desenvolupament cognitiu, linglistic, psicosocial, creatiu i d’aprenentatge del nen (Davis i
Rimm, 1994):

e Sample Parent Nomination Form at the Early Childhood Level (Tongue i Sperling, 1976)
e Model de Martinson (Martinson, 1974)

Altres autors opten per la possibilitat d’elaborar una nova escala (Tourén i Reyero, 2002) o per
tornar-ne a formular alguna d’existent, que permeti fer un procés de seleccié sempre tenint molt
en compte les caracteristiques i necessitats més frequents dels alumnes superdotats (Burns,
Mathews i Mason, 1990; Wolfle i Southern, 1989).

No obstant aixd, no tots els autors sén de la mateixa opinié sobre la capacitat d’'identificacié dels
pares. Alguns autors (Trost, 1993) consideren que no son predictors valids del rendiment dels
seus fills, en canvi, d’altres (Ciha, Harris, Hoffman i Potter, 1974; Jacobs, 1971) consideren que
tenen un éxit raonable en la identificacio.

En qualsevol cas, la majoria adverteix de la necessitat que la informacié aconseguida a través
dels pares sempre sigui utilitzada juntament amb altres criteris (Lee i Olszewski-Kubilius, 2006).

6.1.3. Nominacions del grup d’iguals (peer nomination)

La informacié que ens ofereixen els companys no té tant a veure amb el rendiment acadéemic,
sind amb habilitats del subjecte respecte al talent linglistic, la creativitat, el talent musical, es-
portiu, etc.
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Es parteix de la consideracié que els companys de classe sén bons informadors a I'hora de dis-
tingir quins alumnes destaquen en una série d’habilitats, que fins i tot poden passar desaperce-
budes per als mestres o els pares. Els nens interactuen en moltes i diverses situacions grupals,
ja sigui dins de l'aula, al pati, etc., situacions en qué ni el docent ni els pares son presents. Aquest
tipus de nominacio s’utilitza amb més frequiéncia quan es decideix el tipus de programa educatiu
especific per a un alumne superdotat.

La investigacié d’aquestes nominacions, encara no molt sistematitzada, déna resultats positius,
encara que no igualment valids, en la identificacié de diferents capacitats. Sembla que les nomi-
nacions entre iguals es realitzen més encertadament sobre caracteristiques de lideratge i socia-
litzacio; en canvi, aquest sistema no sembla donar bons resultats en habilitats matematiques i
linguistiques (Gagné 1999; Tuttle et al., 1988).

P Exemples d’escales per als iguals

Tot i que diversos estudis han assenyalat que aquest tipus de nominacions poden resultar
molt inexactes per estar influides per criteris poc fiables com la popularitat dels alumnes
(Blei i Pfeiffer 2007; Cunningham, Callahan, Plucker, Roberson i Rapkin, 1998), alguns au-
tors (Tourdn i Reyero, 2002; Davis i Rimm, 1994) animen a crear-les, aix0 si, sempre atenent
tres aspectes:

1. Caracteristiques: és a dir, aquells trets que pretenem avaluar. En les nominacions d’iguals
de Jenkins i Stewart (1979), per exemple, es demana als nens que imaginin que estan en
una illa deserta i que nomenin aquell company que millor faria certes coses, com organit-
zar, entretenir, inventar, jutjar, etc.

2. Nivell i curs dels alumnes: tenir en compte el nivell escolar en qué s’aplicara I'enquesta,
ja que els nens petits semblen tenir dificultats per identificar capacitats o atributs en els
seus companys.

3. Estil de les preguntes plantejades: depenent de I'edat dels alumnes, poden formular-se
de manera directa, indirecta, etc.

L'estructura d’aquestes escales per a aquest tipus d’identificacié és relativament senzill i té
caracteristiques similars a la del sociograma, si bé en aquest cas s’assenyalen fonamental-
ment les capacitats d’enfrontar-se a problemes o situacions hipotétiques. Un exemple d’aixo
pot ser la:

e Peer Nomination Forms (Tracking Talent; Gagné, Bégin i Talbot, 1993).

6.1.4. Autonominacions i autoinformes

La mateixa valoracié que el subjecte pot fer de les seves habilitats també pot ser una important
font d’informacio. Els superdotats solen ser conscients, des de molt aviat, de les seves diferén-
cies respecte als altres, pero, el coneixement de si mateix no és complet ni objectiu fins a les
edats de la preadolescéncia. A més, el factor autoestima (sentir-se o no bé amb si mateix) pot
estar influit per molts i diversos factors (familia, escola, etc.) que en alguns casos poden fer que
el subjecte desitgi ser «<normaly», és a dir, passar desapercebut, amb la qual cosa aquesta prova
perdra gran part del seu valor.

Si les nominacions del grup d’iguals sén un material especialment util en els primers cursos es-
colars, els autoinformes sén instruments més aprofitables a mesura que els alumnes tenen més
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edat i estan en millor disposicié de valorar les seves capacitats i habilitats. Renzulli (1986) afirma
que les nominacions sén particularment utils en 'ensenyament secundari i superior, on el desen-
volupament maduratiu del subjecte el capacita per poder usar els autoinformes com a indicadors
de les seves capacitats i de la seva autoestima.

Aquest tipus de materials tracten de cobrir el buit per valorar activitats o conductes excepcionals
qgue no es manifesten davant d’altres persones, o també d’aquelles que soén dificilment quanti-
ficables en proves psicométriques, com ara: persisténcia en les tasques, entusiasme, etc.; en
general, elements motivacionals o actitudinals. Gagné, Bégin i Talbot (1993) adverteixen que
amb aquests instruments sol donar-se una alta freqiiéncia d’autonominats.

Dins I'apartat d’autoinformes, caldria distingir els seguents tipus:

e Autonominacions, bé a través d’informacions espontanies, bé a través d’entrevistes per-
sonals o analisi de diaris.

e Autovaloracions personals, en les quals els alumnes valoren les seves mateixes caracte-
ristiques en determinades habilitats, com la solucié de problemes, la capacitat inventiva o
aspectes de la creativitat en general. Es en aquest tltim camp on les autovaloracions han
estat més emprades.

e Autobiografies, a través de les quals s’expressen viveéncies, éxits i interessos.

»  Exemples d’escales d’autonominacié

Diferents autors han creat d’aquest tipus de materials (Sternberg, 1999; Tuttle et al., 1988;
Torrance, Khatena i Cunnington, 1974, etc.), pero el seu Us és poc frequient i no mai com a
Unic element en la presa de decisions. Un exemple recent d’aquest tipus d’instruments és:

e L’inventari d’autonominacio per identificar el talent de tipus técnic (Acte-Nomination Inventory
for Identifying the Talent in The Technical Field —-IATDT; lonica-Ona, 2013).

Habitualment, els autoinformes que serveixen de complement en els estudis de tipus individua-
litzat tenen un cert nivell d’utilitat, sobretot perqué poden proporcionar pistes interessants enca-
minades a I'adscripcio de I'alumne a un programa concret, encara que molts d’autors consideren
que no generen diferéncies entre subjectes d’alt potencial i subjectes de la mitjana.

7. Segona fase d’identificacié o diagnostic

Una vegada que un grup d’estudiants s’ha identificat sobre la base de la informacié obtinguda de
les dades del cribratge, comenca llavors la segona fase, en qué es poden aplicar procediments
més rigorosos d’identificacio, i en la qual se solen emprar instruments estandarditzats, mesures
psicométriques, objectives o formals.
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L'avaluacio psicopedagogica constitueix el pas fonamental per determinar amb seguretat si un
alumne presenta ACI Per a aix0 s’utilitzaran tests i procediments d’avaluacié individualitzats i
aplicats per persones amb capacitacié professional que tinguin, sempre que sigui possible, un
bon coneixement i una adequada formacioé en el tema de les ACI.

L'ds de mesures de tipus formal té 'avantatge que s’avaluen directament els diferents compo-
nents implicats en I'excepcionalitat, amb un accés directe a les variables, de manera que es dis-
posa de dades més fiables i no d’indicis per confirmar. No obstant aixo, la seva aplicacié resulta-
ria molt costosa en la primera fase, ja que els instruments formals s6n normalment llargs d’aplicar
i les condicions d’aplicacié resulten molt més rigides. A més, a través d’aquesta avaluacié, es
pretén recollir tota la informacié que pugui resultar rellevant sobre les necessitats educatives de
'alumne, de cara a determinar el tipus de programa d’intervencié més adequat per a ell.
Aquesta avaluacié ha de recollir informacié sobre:

e Aspectes cognitius: proves d’intel-ligéncia general i especifica per a determinar la possi-
ble existéncia de superdotacio i, o també, talent

e Nivell de creativitat
e El grau de competéncia curricular

e Aspectes emocionals i d’'interaccio social que siguin rellevants per a la seva atenci6 edu-
cativa

e Factors del context educatiu i familiar que resultin significatius

e Altres aspectes que I'avaluador consideri necessaris
Els instruments disponibles per a realitzar aquesta avaluacio es classifiquen d’acord a les se-
glents categories:

e Tests d'intelligéncia general
e Tests d’aptituds especifiques
e Tests d’execucidé o rendiment
e Tests de creativitat

A més, es poden afegir avaluacions especifiques, com:
e Produccions personals
e Actuacions i/o audicions
e Entrevistes

e Observacions realitzades per professionals, etc.

La utilitzacié d’instruments i proves estandarditzades ens servira per mesurar objectivament la
capacitat el subjecte, a més de permetre’ns establir comparacions entre els diferents subjectes.

Durant molt de temps s’han identificat les ACI mitjangant proves psicométriques majoritaria-
ment dirigides a capacitats intel-lectuals abstractes. No obstant aix0, avui dia aquests tipus
d’identificacions basades unicament en el QI han estat posades en dubte per diferents motius:

e La impossibilitat d’intentar detectar determinades capacitats a través d’'un Ql, com ara la
capacitat de pensament creatiu
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e L’existencia de certes divergéncies entre les mesures dels diferents tests

e Els resultats esbiaixats de les diferents proves

Per exemple, en usar-se aquest tipus de proves, les puntuacions generalment inferiors que po-
den obtenir alguns subgrups de la poblacié han ajudat a mantenir el mite segons el qual les
proves d’intel-ligéncia son manifestacions d’una diferéncia de capacitat o, també, de rendiment
(Aud, Fox, i KewalRamani, 2010), i no una evidéncia del biaix cultural dels instruments (Worrell,
2009; Reynolds i Carson, 2005; Frisby i Braden, 1999). Quan es parla dels remeis per al pro-
blema de biaix en les proves per a la superdotacio, molts d’'investigadors afirmen que la solucié
és I'is de proves no verbals (Ford, 2010a), és a dir, proves basades en la solucié de problemes
visuals, com ara analogies visuals, séries i matrius.

Molts d’autors contemporanis (Ford, 2010b; McBee, 2006; Lewis, 2001) enumeren diferents al-
ternatives als tests d’intelligéncia tradicionals com: I'avaluacié dinamica; I's de proves no ver-
bals; I'avaluacio de les intel-ligeéncies multiples; I'ajust de les puntuacions de QI per a diversos
grups o dades demografiques; I'avaluacié basada en I'acompliment, etc.

Malgrat tots aquests problemes, la major part dels experts coincideixen en la necessitat d’aplicar
un test individual d’intel-ligéncia per a la identificacié de superdotats, encara que no com a me-
sura exclusiva.

7.1. Instruments per a aquesta segona etapa
En els annexos (Annex 10) s’ofereix una llista de proves seleccionades en funcié dels seglients
criteris:

e [’actualitat de les proves

e La facilitat per trobar-les

e La freqiiéncia d’us entre els diferents professionals
Els tests? que s’indiquen son alguns dels més utilitzats i per aixdo s’esmenten, perd no ha de
suposar que soén necessariament els que les autores recomanen. Aquestes proves es consideren
adequades per a la identificacié d’aquests alumnes, de manera que cada professional en funcio

de la seva formacio i experiéncia es pugui decidir per una o altra. Totes tenen la mateixa validesa
identificativa.

7.1.1. Tests d’intel-ligéncia general

Els procediments utilitzats per a la identificacié d’alumnes superdotats s’han basat en gran me-
sura en els resultats individuals de les proves de QI estandarditzades (Worrel, 2009; Robinson,
2005).

Malgrat que aquest tipus de proves ha estat el sistema classic d’identificacio ja des dels treballs
de Terman (Khatena, 1982), el valor d’aquestes mesures psicométriques ha estat molt questionat

2 Una descripcié detallada de cada prova és fora de I'extensié d’aquest treball, si bé es poden consultar per a aixo els manuals dels tests
mateixos.
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perqué no existeix un acord unanime referit al nivell a partir del qual es podria classificar un sub-
jecte com a superdotat (Tannenbaum, 2003). S6n moltes les critiques que han aparegut sobre
el seu Us i en general incideixen en la impossibilitat de conéixer els trets o caracteristiques més
destacades d’un alumne amb I'iinica dada d’un elevat QI. Alguns autors fins i tot afirmen que les
puntuacions de QI sén discriminatories i basades en diferencies de classes (Kincheloe i Stein-
berg, 1992, citat per Piirto, 1999). D’altra banda, altres autors sén partidaris d’emprar aquestes
proves en determinats moments, especialment en els alumnes de primers cursos, i les consi-
deren adequades per a la presa de decisions sobre I'admissio primerenca o I'avang de cursos
(Perleth, Schatz i Ménks, 2000; Feldhusen i cols., 1990).

Avui en dia, el criteri probablement més acceptat en ambit internacional seria aquell que defi-
neix I'alta capacitat intel-lectual com un exercici de dues desviacions estandard per sobre de la
mitjana en una prova d'’intel-ligéncia administrada individualment, és a dir, I'equivalent a un Ql
minim de 130 obtingut en una prova com I'Stanford-Binet o a la popular escala Wechsler (WISC).
Aquesta puntuacid, encara que pugui ser valida des del punt de vista administratiu, sabem que
no sempre és determinant ni pel que fa a la precisio ni, sobretot, pel que fa al reflex de les ne-
cessitats reals dels individus que I'obtenen i, no obstant aixo, és fidel mostra que la creenca que
una puntuacio de QI proporciona la métrica per definir la superdotacié roman en la ment de molts
d’educadors, psicolegs i politics (Borland, 2009; Cramond, 2004).

Atesa la manca d’acord respecte a la definicié o conceptualitzacié, no és sorprenent veure que
tampoc no hi ha consens sobre el nombre d’estudiants amb ACI que oscil-larien entre un selecte
1% amb un QI igual o superior a 135, fins al 15-20% d’alumnes amb talent, pel qual advocava
Renzulli el 1986.

A més, no s’ha d’oblidar que hi ha certa divergéncia entre les mesures dels diferents tests
d’intel-ligéncia. Aquest tipus d’informacié ha de ser complementada amb un conjunt ampli
d’observacions dels nostres alumnes en diverses situacions d’aprenentatge, i en diversos con-
textos: escolar, familiar, etc.

En definitiva, i sense que es pugui considerar mai com a mesura tnica, I'is de proves de QI sol ser
un requisit imprescindible, encara que no suficient, per al diagnostic de la superdotacié. No hem
d’oblidar que sovint les critiques cap a aquest tipus de proves es deuen més al seu Us com un
criteri unic. Tant utilitzat de forma grupal, com a cribratge inicial, com utilitzat de forma individual
per a una major precisio dels trets i del nivell del subjecte, la finalitat del QI no és, en cap dels
casos, la d’etiquetar, sind la de proporcionar una informacié que permeti continuar o afinar el
procés diagnostic (Tourdn i Reyero, 2002; Assouline i Lupkowski-Shoplik, 1997).

P  Exemples de tests d'intel-ligéncia general

Podem classificar els tests d’intel-ligéncia en funcié de diversos criteris: edat d’aplicacio;
durada de la prova; verbals o no verbals, etc. Si atenem la forma d’aplicacio, en trobariem
alguns frequentment emprats com:

e Tests col‘lectius:
Test de Factor «g» (Catell)

<

¢ Matrius Progressives (Raven)

¢ Test d’Aptituds Cognoscitives (Thorndike, Hagen i Lorge)
¢ Test d’Intelligencia General (OS, Otis)

¢ California Test of Mental Maturity (Sullivan et al.)
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e Tests individuals:
& WISC-IV (Wechsler Intelligence Scale)
¢ Escala d’Intel-ligéncia de Stanford-Binet
¢ EOD: Escala Observacional del Desenvolupament (Secadas)

7.1.2. Tests d’aptituds especifiques

En aquesta categoria s’engloben instruments que analitzen les capacitats especifiques que mos-
tra el subjecte en diferents arees del seu desenvolupament, com poden ser el llenguatge, la psi-
comotricitat, etc., relacionades amb factors intel-lectuals. Els tests d’aptituds s’han entés de for-
ma general com aquells dissenyats per a mesurar habilitats especifiques que es desenvolupen
al llarg del temps, o per avaluar el potencial de rendiment futur en arees concretes o professions
especialitzades. L'origen radica en els models factorials i jerarquics.

Entre els tests d’aptituds, s’inclouen els d’aptitud general, els d’aptituds especifiques (verbal,
numerica, espacial, artistica, etc.) i els de capacitat per a 'aprenentatge, també anomenats de
potencial d’aprenentatge.

D Exemples de bateries de tests d’aptituds

Les proves compostes per bateries de subtests sén les més frequents. En general, son
instruments forgca complexos d’aplicar, especialment com més exhaustius siguin en el me-
surament del major nombre possible de camps de talent. En canvi, aporten informacié molt
completa sobre el perfil del subjecte, en les quals els talents puntuaran especificament alt en
alguna de les subescales, mentre que els superdotats tendiran a fer-ho en general en totes.

e PMA: Aptituds Mentals Primaries (Thurstone)

e AMPE-F: Aptituds Mentals Primaries (Secadas)

e McCarthy Scales of Children Abilities

e K-ABC de Kaufman

e Test d’Aptituds Diferencials (Differential Aptitude Test —DAT; Bennett, Seashore i Wesman)

P Exemples de tests d’aptituds especifiques

En aquest apartat s’inclourien les proves de mesurament de talents i destreses especifiques,
socials, musicals, visuals, artistiques, mecaniques, etc. i entre les quals podriem trobar

e Critical Thinking Appraisal (Watson, Glaser)

e Practical Intelligence for School (Sternberg et al.)
e Test de talent musical de Seashore

e Test d’aptitud mecanica de Stenquist

e Test d’aptitud artistica de Meyer

e Test d’intel-ligéncia social d’O’Sullivan i Guilford
e Test d’'arts visuals de Lewrenz

e Test de destreses mecaniques de Likert i Quasha

No obstant aixd, la majoria d’aquestes proves no estan adaptades, ni fet el barem per a la
nostra poblacio, la qual cosa n'impossibilita I'Us.
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7.1.3. Tests d’execucioé o rendiment

Soén proves que avaluen el nivell de coneixements o aprenentatges dels subjectes, més que
les seves capacitats o aptituds. Dit d’'una altra manera, sén tests estandard sobre el rendiment
acadéemic en diferents continguts escolars, sobre els aprenentatges adquirits pel subjecte (per
exemple, indiquen el grau de maduresa lectora d’'un nen d’educacié infantil).

Habitualment es tracta de bateries de subtests que abasten tots els camps del curriculum esco-
lar, es basen en el rendiment del subjecte, prescindint d’especulacions sobre les seves capaci-
tats. Resulten especialment utils per a la identificacid, especialment la individualitzada, del talent
academic, atés que solen estar relacionades amb els continguts dels programes escolars. En
aquest sentit, avaluen el nivell de coneixements o aprenentatge i no les capacitats o aptituds (en
aquest cas, mesures indirectes o suposades en el rendiment).

Tot i la diferenciacio aparent entre els tests d’aptituds i els de rendiment, on I'aptitud fa referéncia
al conjunt de caracteristiques existents en un individu, innates o adquirides, i indica I'habilitat
de l'individu per aprendre o per realitzar amb éxit unes determinades tasques; el rendiment es
refereix a la mesura en qué una persona ha «executat» alguna cosa, ha adquirit alguna infor-
macio o ha realitzat una tasca concreta com a resultat d’'una activitat d’aprenentatge especifica
i sistematica. Autors com Anastasi afirmen que és una concepcid erronia que hauria de ser re-
emplacada pel concepte d’habilitats desenvolupades: «tot test d’habilitat —tant si s’ha dissenyat com
a test d’intel-ligéncia general, bateria d’aptituds multiples, test d’aptituds espacials o test de ren-
diment— mesura el nivell de desenvolupament assolit per I'individu en una o més habilitats. Cap
test revela com o per qué l'individu ha aconseguit tal nivell.» (Anastasi, 1998: 413).

P Exemples de tests d’execucio o rendiment

Aquest tipus d’instruments, complementats amb els tests generals d’intel-ligéncia, sén els
que es van utilitzar per definir, dins de la classificacio de la USOE, I'area de talent coneguda
com a «capacitat académica» (Richert, Alvino i McDonnel, 1982).

Normalment es tracta d’'una bateria de tests que abasten tots els camps de matéries esco-
lars.

e The Metropolitan Achievement Test

e The Sequential tests of Educational Progress
o Jowa Tests of Basic Skills

e Stanford Achievement Test

e California Test of Basic Skills

7.1.4. Tests de creativitat

Aquest tipus d’instruments, tot i que podrien considerar-los tests de talent especific, sol conside-
rar-se sempre com un apartat independent, atesa la importancia que aquest component ha tingut
en la investigacio de les ACI.

La questié sobre qué és la creativitat és un altre dels camps on els estudiosos no han arribat a
acords definitius. Alguns experts consideren la creativitat com un component de la superdotacio,
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altres com un tipus diferenciat de superdotacio, mentre que encara hi ha un tercer grup que
suggereix que la creativitat €és una capacitat supérflua per a la construccié de la superdotacio
(Pfeiffer, 2003; Hunsaker i Callahan, 1995). Torrance, un dels més coneguts investigadors en el
camp de la creativitat, afirmava que, per a alguns nens, la creativitat pot ser més important que
el Ql a 'hora de predir els seus éxits futurs (Torrance, 1977).

Quan parlem de creativitat ens estem referint a un complex constructe, on intervenen varia-
bles cognitives i no cognitives, ambdues essencials per al desenvolupament del pensament
creatiu. Una afirmacié freqlent es basa en la idea que la creativitat necessita d’un nivell minim
d’intel-ligéncia, I'anomenat efecte llindar, per poder desenvolupar-se i, a partir d’aqui, si les dues
capacitats existeixen, es nodreixen mutuament (Sternberg, 1999).

Conéixer el nivell creatiu de tots els estudiants i, sobretot, estimular-lo i animar-los a aprofitar-
lo és necessari i imprescindible, de la mateixa manera que ho és coneixer la seva capacitat
d’aprenentatge o d’intel-ligéncia. De fet, la creativitat és un dels trets que, segons el parer de
molts de tedrics (Rodriguez, 2014; Feldhusen, 1986; Renzulli, 1986; Torrance, 1984; etc.), ca-
racteritza els alumnes superdotats.

Altres autors advoquen per I'existéncia de dos tipus de superdotats (Davidson i Sternberg, 1986):

a) Els superdotats d’escola o talents académics: es caracteritzen per ser bons consumidors
d’'informacio, sense que hi hagi una alta creativitat

b) Els superdotats creatius o productius: on a més hi ha una alta creativitat i amb ella la capacitat
per produir idees noves i originals

Encara que tenir una alta creativitat pot suposar un gran avantatge, els subjectes amb poca creativitat i ACI
també han de ser identificats i atesos.

Sens dubte, la principal dificultat rau a identificar la creativitat dins d’'un context, I'escolar, on en-
cara es busca i valora principalment la resposta correcta (pensament convergent), i no es deixa
lloc a les respostes noves (pensament divergent). Si I'estructura de I'ensenyament és rigida, els
alumnes poques vegades poden manifestar originalitat o creativitat.

La creativitat entesa com a capacitat per produir idees noves i valuoses es pot mesurar mit-
jangant proves on s’avalua la capacitat de pensament divergent de la persona. La produccio
divergent té en compte les seguents caracteristiques de la creativitat proposades per Guilford
(1950, citat a Csikszentmihalyi 2014):

e Fluidesa: facilitat per a generar un nombre elevat d’idees a partir d’estimuls verbals o
figuratius

e Flexibilitat: habilitat mitjangant la qual es transforma el procés per aconseguir la solucié
del problema o el seu plantejament

e Originalitat: caracteristica que defineix la idea, procés o producte com una cosa Unica i
diferent

e Elaboracio: nivell detall i desenvolupament de les produccions creatives

P Exemples de tests de creativitat

Se solen considerar dues formes basiques de mesurar la creativitat (Artiles, Alvarez i Jimé-
nez, 2002; Davis, 1997; Castell6 i Batle, 1998): informals i formals

1. Formals

1.a Através de mesures cognitives relacionades amb el pensament divergent:
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¢ Torrance Tests of Creative Thinking (TTCT, Torrance, 1988): aquest test té una de les nor-
mes i guies de puntuacié més completes i ha estat traduit a trenta-quatre idiomes

¢ Thinking Creatively with Sounds and Words
¢ Test de Wallach i Kangan
¢ Test de Getzels i Jackson
¢ Khatena-Torrance Creative Perception Inventory
¢ Creativity Tests for Children (Guilford, 1970)
<& Monitor Test of Creative Potential (Hoepfner i Hemenway, 1973)
¢ Exercise in Divergent Thinking (Williams, 1980)
1.b A partir d'inventaris de personalitat, actitudinals i, o també, conductuals: s’avaluen les
actituds, les caracteristiques motivacionals, els interessos i els trets de personalitat

dels subjectes, perd no es tenen en compte les habilitats cognitives. L’administracio i
puntuacio és relativament senzilla.

¢ GIFT: Group Inventory for Finding Creative Talent
¢ Biographical Inventory-Form O

¢ La subescala per a I'avaluacié de la creativitat de Renzulli et al., que forma part de
les Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students (Renzulli et al., 2002)

¢ How Do You Think Test (HDYT, Davis, 1975; Davis i Bull, 1978; Davis i Subkoviak, 1975)
<& Group Inventory for Finding Interests Il (Davis i Rimm, 1994)

< Creativity Attitude Survey (Schafer, 1971)

¢ Divergent Feelings (Williams, 1980): per a alumnes de 8 a 18 anys

& Something About Myself i What Kind of Person Are You? (Torrance i Khatena, 1970)

2. Informals:

2.a Les escales d’'informacio

¢ Ofereixen valoracions subjectives, derivades del coneixement directe del subjecte
en diverses circumstancies: I'escola, la familia, el grup d’iguals, etc. Sén judicis
valoratius de professors, pares, companys i de I'alumne mateix, que aporten dades
rellevants al procés d’identificacio.

¢ En qualsevol cas, les dades procedents de les fonts d’informacié s’ha d’entendre
només com un complement de la informacié procedent de les mesures formals.

2.b Els examens de la produccio creativa del subjecte
¢ Realitzats en funcio dels treballs del subjecte.

¢ En ocasions pot ser necessari comptar amb la col-laboracié d’algun especialista en
I'area especifica de que es tracti (creativitat artistica, musical, cientifica, etc.).

7.1.5. Qualificacions escolars i proves de rendiment académic

Potser és dubtds incloure totalment com una valoracié objectiva les qualificacions escolars, pero
son, almenys, unes puntuacions formals que es donen amb forga precisié d’acord a una norma o
criteri. Malgrat les objeccions sobre la seva subjectivitat, i el fet de no ser aplicables per habilitats
artistiques o de lideratge, sén una mostra evident de capacitat de rendiment. Les bones notes es
correlacionen habitualment amb un nivell intel-lectual alt.

Les proves de rendiment académic de tipus estandard sén especialment Utils quan el professor
no se sent segur respecte a la qualificacié que s’ha d’atorgar a algun dels seus alumnes, cosa
que ocorre frequiientment en alguns talents especifics de rendiment disharmonic: aquest tipus de
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proves se centren en les arees de llenguatge, lectura i matematiques en els primers cursos de
primaria, i posteriorment s’amplien a altres matéries del curriculum académic.

En definitiva, podem dir que el rendiment academic és una mesura que s’ha de tenir en compte
per a la identificacié d’alumnes d’altes habilitats, perd mai no pot ser una mesura fonamental o
Unica. | s’ha de tenir especial cura a no equiparar I'alt rendiment amb les ACI. De fet, hi ha alum-
nes brillants en els seus resultats academics que no poden ser considerats superdotats, si de
cas talents académics, de la mateixa manera que no tots els alumnes d’ACI obtenen resultats
excel-lents en el seu aprenentatge escolar.

7.1.6. Examens d’accés

Els examens selectius de tipus unic freqlientment soén titllats de poc valids, ja que hi poden influir
factors emocionals o personals que impedeixin als alumnes mostrar les seves capacitats reals.
No obstant aix0, els defensors del sistema opinen que tots els alumnes es troben en les mateixes
condicions, que, al cap i a la fi, hi concorren circumstancies semblants a qualsevol prova psi-
cometrica, amb la diferéncia que, si sén proves d’accés a cursos o arees de dominis especifics,
poden afavorir alumnes amb habilitats molt determinades que podrien quedar diluides en proves
generals o en els mateixos examens escolars.

»  Exemples d’examens d’accés

Un exemple d’aquest tipus de proves seria el conegut SAT, sigla de Scholastic Aptitude
Test, denominacioé que s’utilitzava des de 1926, la prova que prepara el College Board per a
alumnes de grau 11 i 12 (High School séniors), i que és requisit per a 'admissié de moltes uni-
versitats. Tot i que I'acronim es manté, la realitat és que el seu significat ha canviat des que
el 1993 es va canviar el nom pel de Scholastic Assessment Test. Aquest canvi va ser pres en
consideracio pel Consell del College Board, d’acord amb I'informe de Bok i Gardner (citat a
Stewart, 1993), llavors presidents de la Universitat de Harvard i California, respectivament.
Segons aquest informe, el test «per la seva naturalesa i proposits» mesurava molt més que
el que el terme aptitud pogués suggerir.

7.1.7. Concursos cientifics i artistics

Semblants circumstancies concorren en aquests concursos, ja que els participants han de realit-
zar o presentar una tasca i, en certa mesura, tindrien connotacié de prova o examen. No obstant
aixo, els concursos poden tenir un doble vessant, ja siguin de participacioé obligatoria o voluntaria.

Els primers es fan exclusivament en els contextos escolars i permeten la identificacio i el diagnos-
tic d’alumnes especifics d’ACI; sén un complement util en la identificacié d’alumnes amb talent.

Els voluntaris tenen un camp d’extensié molt més gran, ja que hi ha entitats i organismes que
peridodicament els convoquen, en els ambits cientific, artistic, de creativitat i d'invencié. A Espan-
ya hi ha poca tradicio en la utilitzacié d’aquest recurs com a font d’identificacié, perod en paisos
anglosaxons la participacié en aquest tipus de certamens atorga molt de prestigi als finalistes i
guanyadors.

P Exemples de concursos cientifics i artistics

A continuacio, i a tall d’'exemple, afegim un llistat de pagines web que donen informacié so-
bre diferents tipus de certamens i concursos d’ambit nacional:
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e Jlarte.com és una pagina que ens ofereix informacié sobre concursos de pintura, foto-
grafia, cartells, curtmetratges, poesia, pintura rapida, relats i contes, i molts d’altres con-
cursos culturals. En el segiient enllag http://www.1arte.com/concursos, podem veure una
série de concursos ordenats per categories i per data de lliurament.

e escritores.org és una pagina que ofereix informacio a escriptors sobre recursos, eines, cur-
sos, biografies, llibres, etc. A I'enllag http://www.escritores.org/recursos-para-escritores/-
concursos-infantil-y-juvenil podem trobar informacié sobre concursos literaris.

e El consell Superior d’Investigacions Cientifiques a la seva pagina web ens déna informa-
Cio sobre recerca, ciéncia i tecnologia, fonts documentals, transferéncia de coneixement,
etc. i, en I'enllag d’aquesta pagina, http://www.csic.es/concursos, podem trobar una llista
de certamens i concursos d’ambit cientific.

e Joventuts Musicals d’Espanya té com a objectiu «reconeixer els joves nous valors del
nostre pais i estimular els inicis de les seves respectives carreres professionals». En
aquest enllag de la seva pagina web http://www.jmspain.org/concurs permanent, podem
trobar, dins I'apartat concurs permanent, un llistat de les convocatories d’ambit nacional.

Es un fet que molts dels grans creadors de I'actualitat van aconseguir els seus primers reconei-
xements a través de concursos d’aquest tipus. No obstant aix0, per alguns subjectes aquesta
participacio és una barrera psicologica dificil de superar i que, en el cas de nens i adolescents,
mai no ha de ser forgada, ja que podria comportar efectes negatius en el seu desenvolupament
emocional.

7.1.8. Proves complementaries

En alguns casos es fa necessari, a causa de les caracteristiques dels subjectes que son avaluats
o valorats, ampliar la informacié que desitgem recollir cap a aspectes especifics de la seva con-
ducta i / o cap a I'area de socialitzacié amb els altres.

En general, aquesta informacié addicional respon a la necessitat de recaptar informacié sobre
les fortaleses o debilitats de I'alumne o, en alguns casos, a la valoracié d’algun possible trastorn
que és independent de la seva ACI perd que cal valorar de cara a la intervencid. Per a aixo,
I'orientador té una bateria de proves i questionaris a la seva disposicié: tests de personalitat,
interessos, ansietat, autoconcepte, entre d’altres. Aquests materials se solen utilitzar de forma
complementaria, especialment en situacions d’assessorament i orientacié educativa, i ajuden
que el diagnostic que es realitza sigui més complet.

D Exemples de proves complementaries

Algunes d’aquestes proves son citades a continuacio, perod en els annexos (Annex 10) se’n
pot obtenir una llista més amplia. Només a tall d’exemple, i basant-nos en el criteri d’us,
podriem esmentar:

e Questionari d’Intel-ligencia Emocional de Reuven Bar-on (nens, professors i pares)
e Questionari de personalitat per a nens EPQ-J

e Bateria de socialitzacié BAS 1, 2 i 3 (professors, pares)

e TAMAI. Test autavaluatiu de multifactorial d’adaptacié infantil

e Autoconcepte Piers-Harris

e Protocol deteccié TDAH
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e Questionari d’Ansietat Infantil CAS; Questionari d’ansietat estat / tret (STAI)
e Escala de Depressio per a Nens CDS; Questionari de Depressio Infantil CDI

e Sistema d’Avaluacié de Nens i Adolescents SENA (deteccié d’'un ampli espectre de pro-
blemes emocionals i de conducta)

e TALE, TALEC
e PROLEC-R, PROESC, PROLEC-SE
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2a PART

8. Metodologia

8.1. Objectius

e Facilitar la intervencié adequada amb aquests alumnes en I'ambit educatiu i familiar, par-
tint de les seves necessitats i interessos, per estimular al maxim el seu potencial i prevenir
tots els aspectes negatius que poden derivar-se de la no-identificacio.

e Elaborar uns questionaris de deteccié d’alumnes amb ACI.

e Planificar una proposta d’organitzacié temporal, que permeti als diferents centres educa-
tius organitzar d’acord amb la legislacié educativa vigent, i dins del seu Pla d’Atenci6 a la
Diversitat (PAD), la deteccio, I'avaluacié i la intervencié dels estudiants amb ACI.

e Detectar i identificar, a partir d’'uns questionaris per a docents i families, tots els alumnes
de primer d’Educacio Primaria (EP) i 1r d’Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) amb
ACI.

e Unificar criteris en 'avaluacié d’aquests alumnes.

e Elaborar una llista de proves objectives, recomanables en I'avaluacié psicopedagodgica
d’aquests alumnes.

8.2. Poblacié a la qual va dirigit

El protocol esta pensat per aconseguir a curt termini una deteccio de tots els alumnes que pre-
sentin ACI.

Aquest protocol s’aplicara cada curs escolar i pretén detectar tots els estudiants de primer curs
d’educacio primaria i primer d’educacio secundaria. D’aquesta manera, en sis anys es pot tenir
identificada tota la poblacié escolar d’'un centre que, en consequéncia, rebria I'atencié educativa
que li correspon en funcio de les seves caracteristiques i necessitats.

Per descomptat les diferents fases poden ser utilitzades per a qualsevol altre curs, o alumne
concret a criteri de I'organitzacio del centre o de les demandes que rebi 'orientador educatiu.
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8.3. Instruments

Dins d’aquest protocol s’inclouen uns questionaris per a la preidentificacié dels alumnes amb
indicadors d’ACI.
L’elaboracio d’aquests questionaris esta dividida en diversos moments:

e Cerca bibliografica de tots els protocols d’identificacid que s’han publicat i analisi dels
métodes d’identificacio.

e Decisio sobre el format i els passos a seguir perqué la selecci6 sigui efectiva i alhora no
suposi una carrega per a I'equip docent i els tutors.

e Seleccio de les diferents arees de les quals es pretén obtenir dades.
e Elaboracio dels items.
e Collaboracié de diferents membres de la comunitat educativa que van contestar els

questionaris i van permetre anar depurant alguns items.

L'objectiu d’aquests questionaris és facilitar la seleccidé, com més precisa millor, a partir d'una
mostra amplia, com ara tota una aula, per iniciar un procés de cribratge o screening.

Hi ha dos tipus de questionaris:

» DIAC-D: Deteccié d’'indicadors d’altes capacitats, questionari per a Docents:
e DIAC-Dp: per a Educacié Primaria (Annex 3)

e DIAC-Ds: per a Educacio Secundaria (Annex 4)

» DIAC-F: Deteccio d'indicadors d’altes capacitats, quiestionari per a families:
e DIAC-Fp: per a Educacié Primaria (Annex 5).
e DIAC-Fp: per a Educacio Primaria. Versi6 en castella. (Annex 6).
e DIAC-Fs: per a Educacio Secundaria (Annex 7).

e DIAC-Fs: per a Educacié Secundaria. Versio6 en castella. (Annex 8).

A continuacié poden consultar-se les instruccions generals d’aplicacié dels questionaris.

8.3.1. DIAC-D: Detecci6 d’indicadors d’altes capacitats, qiiestionari per a docents

El primer trimestre del curs es destinara a I'observacio general de I'alumnat. Els docents han de
disposar d’una copia del questionari DIAC-D per utilitzar-lo com a referent durant I'observacio del
primer trimestre.

Al mes de gener es valorara el questionari, I'objectiu del qual és facilitar la deteccié de I'alumnat
amb altes capacitats intel-lectuals. Aquest instrument ha de ser emplenat de manera conjunta per
tot 'equip docent que imparteix classe en un grup o una aula, coordinat per I'orientador, que sera
qui concretara i definira cada indicador i dura a terme les anotacions oportunes.
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Exemple d’un item del giiestionari DIAC

Nom dels i de les alumnes

CREATIVITAT | PENSAMENT DIVERGENT seleccionats/seleccionades

(maxim 5)

" 4. Les seves produccions detaquen per la seva imaginacio i creativitat -—@r]

+ Els seus textos o relats, tant orals com escrits, tenen molta originalitat i fantasia. ™\
@ + Les seves composicions plastiques (dibuixos, manualitats, etc.) destaquen per la :
imaginacio, l'originalitat i/o la riquesa de detalls. Descriptors |
+ Inventa jocs i/o modifica les regles dels ja existents.
_+ Télacapacitat de desenvolupar, ampliar o embellir les idees. J

El DIAC-D inclou 32 items, cadascun dels quals esta acompanyat de diversos descriptors que ex-
pressen i aclareixen el significat de I'indicador a considerar. El qliestionari permet obtenir dades
de les arees seguents:

1. Creativitat i pensament divergent

2. Desenvolupament emocional, social i moral
3. Capacitat intel-lectual

4. Caracteristiques d’aprenentatge

5. Motivacio i interessos

6. Rendiment académic

Les instruccions per a 'emplenament del quiestionari son les seguents:

1. Lorientador del centre proporcionara a tot I'equip educatiu el qlestionari per a la detec-
ci6 de I'alumnat amb ACI en una reunié en que, a més, s’aclariran els dubtes concep-
tuals amb la finalitat d’entendre el significat de cadascun dels items. En aquesta reunié
s’establiran els terminis d’emplenament.

2. Els professors durant el primer trimestre portaran a terme l'observacié dels grups
d’alumnes que els corresponguin d’acord amb els items del qliestionari i els seus des-
criptors.

3. Cada docent completara el seu questionari apuntant a les caselles de la dreta el nom dels
estudiants que destaquen clarament i significativament en cadascun dels items.

4. L’item numero 32 és obert i s’hi han d’escriure les assignatures o arees academiques que
es valoren a més del nom dels estudiants que hi destaquen.

5. Enlareunié d’avaluacio del primer trimestre, o bé durant una reunié especialment dirigida
a aquest objectiu, I'orientador del centre prendra nota de tota la informacié obtinguda en
un sol questionari. Només s’hi apuntaran els noms dels estudiants que, segons la majoria
de I'equip educatiu, compleixin les caracteristiques de 'item. En cas de disparitat es do-
nara meés valor a 'opinio del tutor o del docent que dediqui més hores al grup i s’anotara
I'area o assignatures en qué destaca cada alumne.

6. Aquest qlestionari es passara anualment a tot 'alumnat de primer curs d’educacié pri-
maria i primer curs d’ESO durant el mes de gener.

7. Una vegada completat el qliestionari final quedara sota la custddia de I'orientador, que
fara una analisi de les dades, obtindra les puntuacions i decidira quins alumnes passaran
a ser valorats en la fase seguent de diagnostic i identificacio.
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Els criteris per a la correccié del questionari sén els seglents:
Questionaris d’Educacié Primaria

L'orientador només apuntara els noms d’aquells estudiants que, segons la majoria de I'equip
educatiu, compleixen les caracteristiques de I'item. En cas de disparitat es prestara major
valor a I'opinié del tutor o del docent que dediqui més hores al grup i s’anotara I'area o assig-
natures en qué destaca cada alumne.

Una vegada finalitzada la reunid, els alumnes el nom dels quals aparegui anotat en el full de
buidatge un minim de 23 vegades seran seleccionats per a la fase d’identificacio.

Questionaris d’Educacié Secundaria

L'orientador apuntara els noms d’aquells estudiants que compleixen les caracteristiques de
I'item. Per facilitar aquesta decisio existeixen els criteris seglients: a fi d’'identificar no sola-
ment els possibles alumnes superdotats, sind també els possibles talents, i a causa que els
criteris poden variar en funcié de I'especialitat del professorat, és suficient amb qué un sol
professor de I'equip educatiu nomini un alumne en un item perqué el seu nom sigui anotat en
el full de buidatge. En cada item solament es pot anotar una vegada el mateix alumne, amb
independéncia del nombre de nominacions que pugui rebre.

Una vegada finalitzada la reunio, els alumnes el nom dels quals aparegui anotat en el full de
buidatge un minim de 23 vegades seran seleccionats per a la fase d’identificacio.

8.3.2. DIAC-F: Detecci6 d’indicadors d’altes capacitats, quiestionari per a families

Al llarg del primer trimestre el tutor dels alumnes facilitara a cada familia un qiiestionari amb
I'objectiu de facilitar la deteccio dels alumnes amb altes capacitats intel-lectuals. Aquest instru-
ment ha de ser emplenat de manera conjunta per les persones que tenen la custddia del menor
(pare, mare o tutor legal). El tutor d’aula sera I'encarregat de recollir els questionaris degudament
emplenats, corregir-los i lliurar-los a 'orientador educatiu.

Els criteris de correcci6é son els seguents:
e A cada resposta marcada amb una “x” se li assignara 1 punt.
e A cada resposta en blanc se li assignaran 0 punts.
e La puntuacié maxima que pot obtenir un alumne és de 30 punts.

e Aquells questionaris que tinguin una puntuacié igual o superior a 23 punts es lliuraran a
I'orientador educatiu en la reunié que es convocara amb aquest fi.

Els questionaris de la familia no sén determinants a I'hora de passar a la fase seguent. La valo-
racio de I'equip educatiu tindra més pes en la selecci6 dels alumnes, perd, si la diferéncia entre
familia i el professorat és significativa, I'orientador valorara el resultat i decidira la conveniéncia
d’incloure o no I'alumne en la fase d’identificacio.

EI DIAC-F té 30 items, cadascun dels quals esta acompanyat de diversos descriptors que expres-
sen i aclareixen el significat de I'indicador a considerar. El qliestionari permet obtenir dades de
les arees seglents:

1. Creativitat i pensament divergent

2. Desenvolupament emocional, social i moral

3. Capacitat intel-lectual

4. Caracteristiques d’aprenentatge
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5. Motivacié i interessos
6. Rendiment académic

Les instruccions per a 'emplenament del questionari son les seguents:

e A continuacio hi ha 30 items o apartats, escrits en negreta, referits a diferents ambits. Ca-
dascun dels apartats esta acompanyat de diverses oracions que expressen i aclareixen
el significat de I'item a considerar.

e Llegiu detingudament cadascun dels items i marqueu a la casella corresponent una x si
penseu que la conducta o condicié que expressa es dona amb freqiéncia i forma part de
I'estil de funcionament habitual del vostre fill, 0 destaca si es compara amb la resta de
nens de la seva mateixa edat. Deixeu-la en blanc si penseu que no es déona amb molta
frequéncia.

e Tingueu en compte que:

¢ Les frases que acompanyen cada item o apartat sén aclaridores. No és necessari que
es compleixin totes, pero si amb freqiiéncia la majoria.

¢ Litem nimero 30 és obert i hi heu d’escriure el nom de les assignatures que valoreu.

8.4. Pla de treball i temporitzacio

El protocol consta de quatre etapes:

I. Etapa d’informacié i formacié
Il. Etapa d’identificacio
Ill.  Etapa d’avaluacio psicopedagogica
IV. Etapa de planificacié de la resposta educativa

En els annexos (Annex 1) s’adjunta un quadrant amb les fases, les activitats i, o també, material
necessari, el responsable de cada activitat i la temporitzacié de cadascuna de les fases a fi de
facilitar I'organitzacié i la implantacié d’aquest protocol.

8.4.1. Etapa I: Informacié i formacio
Es divideix en dues fases:

»  Fase 1: Informar la comunitat educativa

L'objectiu d’aquesta fase és donar a conéixer les actuacions que es desenvoluparan al centre
educatiu.

Per garantir I'éxit d’aquest protocol és molt important que, una vegada presa la decisio de posar-
lo en marxa, s’informin tots els membres de la comunitat educativa (inspector, equip directiu,
orientador educatiu, equip educatiu i families) dels aspectes segients:

e Els objectius que es pretenen aconseguir.
e Les repercussions en I'ambit de la intervencio educativa.

e Les diferents fases de qué consta el protocol, aixi com les persones que hi estan implica-
des i les seves funcions per dur a terme amb éxit cadascuna de les etapes.
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Com ja hem dit, la implantacié d’aquest protocol per part d’'una comunitat autbnoma o d’un centre
educatiu en I'ambit particular té uns objectius a curt i llarg termini; no és una actuacio puntual. Per
aixo és important que des d’aquesta fase 1 ja s’engeguin totes les actuacions que en garanteixin
la instauracié com una activitat normalitzada. El protocol que es proposa aqui hauria de formar
part del Pla d’Atencié a la Diversitat (PAD). Caldria que se’n concretessin les actuacions dins
de la Programacioé General Anual (PGA) i que s’avalués cada curs sotmetent-lo a les revisions
necessaries d’acord amb les caracteristiques de cada centre educatiu. Es un protocol actiu que
cada centre ha de fer seu.

P Fase 2: Formacio dels agents implicats

Un aspecte previ per garantir I'éxit en la deteccio i posterior intervencié amb alumnes d’ACI és
la formacié dels agents educatius. Es tracta d’'un factor imprescindible, ja que actualment en-
cara hi ha un gran desconeixement sobre les caracteristiques i I'estil d’aprenentatge d’aquests
estudiants i en molts casos, fins i tot el personal docent continua mantenint els estereotips. Una
formacié correcta permetra que els educadors siguin més eficagos en la deteccié i la posterior
intervencié i ens conduira a un canvi d’actitud i una millora en la dinamica i estructura de treball
a les aules.

Si el centre educatiu no disposa del suport institucional, és convenient que busqui 'ajuda i
'assessorament dels responsables de l'orientacié educativa per dur a terme la formaci6 del
personal docent que intervindra en alguna de les fases d’aquest protocol. Es fonamental la parti-
cipaci6 activa de I'orientador educatiu i la implicacio dels equips directius i educatius, aixi com la
informacioé sobre el projecte a Inspeccié Educativa.

8.4.2. Etapa lI: Identificacio
També consta de dues fases:

P Fase 3: Preidentificacio de I'alumnat amb indicadors d’altes capacitats

Per planificar aquesta fase s’han elaborat uns qliestionaris que permeten detectar els estudiants
que presenten indicadors clars d’ACI. En el punt 8.3 d’aquest treball s’han explicat les caracte-
ristiques dels questionaris, aixi com les instruccions per emplenar-los.

P Fase 4: Identificacio

L’orientador educatiu passara, de manera col-lectiva, una prova d’aptituds a tots els alumnes
seleccionats en la fase de preidentificacio.

El conjunt d’aptituds que s’han de valorar sén les que fan referéncia al raonament verbal, el rao-
nament no verbal, el raonament matematic, el raonament ldgic, la gestié de memoria i la gestié
perceptiva (aptitud espacial).

Prendrem com a criteri de seleccié un centil igual o superior a 75 en totes les arees anteriorment
comentades (vegeu I'annex 10 per a la llista de proves).

8.4.3. Etapa lll: Avaluacié6 psicopedagogica

Un dels models més coneguts al nostre pais i el que més s’ha utilitzat en la practica docent és el
de Renzulli (1986), que concep la superdotacié com el resultat de la interseccié de tres variables:
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capacitat intel-lectual superior a la mitjana, motivacié o compromis amb la tasca i creativitat. Pos-
teriorment aquest model va ser ampliat pel seu equip, que va introduir els factors escola, familia
i iguals, Modelo de Renzulli y Ménks (Mdnks, 1985). La importancia de la familia i els entorns socials,
com ara I'escola i els amics, resulta fonamental per al desenvolupament optim d’aquests nens.
Es per aixo que I'avaluacié d’aquests estudiants no pot limitar-se només a un mesurament del Ql.

En I'elaboracié d’aquest protocol proposem el procés d’avaluacio dividit en dues fases:
P Fase 5: Avaluacio psicopedagogica individualitzada

En aquesta fase I'orientador educatiu procedira a fer I'avaluacioé psicopedagogica individualitza-
da dels estudiants seleccionats en la fase d’identificacio.

En aquesta avaluacié I'estudiant realitzara una série de tests i questionaris. L'objectiu és obtenir
informacio de les diferents variables que identifiquen un alumne com a persona amb ACI, i sobre
els aspectes que es consideren necessaris de cara a la futura intervencio. Els aspectes a avaluar
sbn els seguents:

e |Intel-ligéncia

El concepte d’intel-ligéncia ha variat al llarg dels anys, des de la concepcié de la intel-ligéncia
com un factor unitari, fins a la concepcié d’'un model pluridimensional de les intel-ligéncies.
En 'avaluacié de les ACI la mesura de la intel-ligéncia, entesa com a quocient intel-lectual o
perfil d’aptituds intel-lectuals, no és I'tinic factor que determina que un individu sigui conside-
rat persona amb ACI, pero si que és un factor determinant en aquesta valoracio.

Per avaluar la intel-ligéncia podem utilitzar diferents tests; el fet que se n'utilitzi un o altre
dependra de I'experiéncia de I'aplicador. En aquest protocol per a la mesura de la capacitat
intel-lectual recomanem que es facin dues proves diferents, una que ens doni una mesura
del QI de I'alumne (fase 5) i una prova d’aptituds (fase 4):

¢ Per obtenir una mesura de QI utilitzarem com a criteri d’identificacié el Ql igual o su-
perior a 130 com a factor indicatiu d’alta capacitat intel-lectual.

¢ Els resultats del QI es valoraran juntament amb els obtinguts en el test d’aptituds,
fet que ens permetra, si és necessari, fer una valoracié de possibles talents, ja que
podem trobar alumnes amb un QI total que no sigui igual o superior a 130, perd que
destaquin significativament en algunes arees o aptituds. En aquest cas, utilitzarem
com a criteris d’identificacio els que s’indiquen a la taula segiient:

Arees de talent i superdotacid. Valors critics de les variables implicades
(Castello i Batlle, 1998:40).

R. Verbal | R.Numéric | C. Espacial | Creativitat | R. Logic Memoria | R. No verbal
T. Verbal 95
T. Matematic 95
T. Espacial 95
T. Creatiu 95
T. Logic 95
T. Académic 80 80 80
T. Figuratiu 80 80
Superdotat 75 75 75 75 75 75 75

+£INFORMES DE RECERCA EN EDUCACIO ILLES BALEARS 2015 pag. 56



Rodriguez, Rabassa, Salas, Pardo Protocol d’identificacié i avaluacié de I'alumnat

d’altes capacitats intel-lectuals en centres escolars

e Creativitat

Considerarem que un estudiant té una alta capacitat creativa quan el resultat en un test
de creativitat figuratiu i/o verbal sigui superior al centil 75. En qualsevol cas, és convenient
complementar els resultats de la prova objectiva amb les seves produccions habituals si es
considera que la situacié de control pot influir negativament en els resultats.

e Avaluaci6 del context familiar, social i escolar

A través de diferents instruments, com I'entrevista, els questionaris, 'observacié directa,
etc., és necessari recollir tota la informacioé possible que ens permeti coneixer les caracteris-
tiques dels diferents contextos en que es desenvolupa 'alumne.

e Avaluacio socioafectiva i emocional

No hem d’oblidar que la identificacio, com ja hem dit anteriorment, t& com a objectiu fona-
mental una intervencioé adequada que s’adapti a les necessitats de I'estudiant. Per aixo, és
fonamental conéixer-ne els valors, actituds i interessos, i els sentiments, creences i emo-
cions. Aquesta recollida d’informacié ens permetra intervenir en 'ambit educatiu i donar les
orientacions necessaries a I'alumne i la seva familia a fi d’estimular al maxim el seu poten-
cial, entés no solament des d’'un punt de vista cognitiu sin6é també integral.

Per obtenir aquesta informacié disposem de diferents instruments: entrevista directa amb
I'alumne, informacié aportada pels docents, la familia i els iguals, qliestionaris, sociogrames,
tests, etc.

e Avaluacio academicocurricular

Per poder intervenir en I'ambit curricular, és necessari conéixer I'estil d’aprenentatge de
I’'estudiant, el nivell de competéncia curricular, el tipus de produccions que duu a terme, les
relacions entre iguals i professors, etc.

P Fase 6: Informe psicopedagogic

Aquest és el moment perqué 'orientador educatiu examini totes les dades i determini si I'alumne
és o no d’ACl i, en el cas de confirmar el diagnostic, quins recursos necessita, recursos que re-
flectira en el dictamen d’escolaritzacio.

Igualment, aquest professional ha de recollir a I'informe psicopedagdgic quines son les fortaleses i de-
bilitats de I'alumne, aixi com el tipus d’estratégia d’intervencié més adequada per a ell. En aquest
document es plasmen per escrit els resultats de I'avaluacio, aixi com les pautes d’intervencié en
funcio de les caracteristiques i necessitats de I'alumne. Un cop elaborat aquest document, és
imprescindible la devolucié d’aquesta informacié a pares i tutors.

Parlem d’'un moment especialment important i que requereix una presa de decisions no sempre

senzilla en la qual és necessaria la col-laboracié de I'equip educatiu i la familia, ja que aixo faci-
litara I'ajust de 'alumne i garantira que les seves necessitats siguin ateses.

8.4.4. Etapa IV: Planificacio de la resposta educativa

Finalment, aquesta etapa esta organitzada en les fases 7 i 8, que intenten garantir tant la qualitat
d’'una resposta educativa pertinent com el seguiment i I'avaluacié efectiva de cada cas particular.

P Fase 7: Organitzacio de la resposta educativa

L'orientador tindra una reunié amb el tutor i 'equip educatiu de I'alumne, per informar-los
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dels resultats de I'avaluacié aixi com de les mesures d’intervencio educatives més adequa-
des i facilitar-los informacio sobre metodologies, estratégies i materials que poden ser més
adequats.

Aquesta fase és la més important perqué es compleixi I'objectiu principal d’aquest protocol,
que no és la identificacio en si, sind la intervencié adequada amb aquests alumnes en 'ambit
educatiu i familiar, per estimular al maxim el seu potencial partint de les seves necessitats i
interessos i prevenir tots els aspectes negatius que suposa la no-identificacio.

P Fase 8: Seguiment i valoracio

En aquesta etapa de desenvolupament de I'alumne, dels 6 als 16 anys, molts factors tant de
tipus cognitiu com psicosocial poden variar i poden repercutir directament en les necessitats
educatives d’aquests estudiants.

En alguns casos ens podem trobar amb nens precogos que al cap d'uns quants anys
s’equiparen cognitivament amb el seu grup normatiu i que, si bé en un moment determinat
de la seva escolaritzacié requerien mesures educatives especifiques, més tard, ja no en
necessiten o almenys de no tan significatives. En altres casos les diferéncies amb el seu
grup normatiu s’incrementen i és necessari replantejar-se les mesures que en el moment de
I'avaluacio psicopedagogica es van proposar. També es pot donar el cas que els canvis en
la intervencio educativa puguin estar relacionats amb factors psicosocials que repercuteixin
en el rendiment académic de I'estudiant i que ens portaran a modificar el tipus d’intervencié
que es duu a terme.

Per aixd en cada curs és necessari fer un informe de seguiment i revisié. L'elaboracié co-
rrespon al tutor que sera assessorat per I'orientador del centre. Amb aquest informe ens
adaptem a les necessitats de 'estudiant i garantim un traspas d’informacié adequat si es
produeixen canvis de docents o de centre escolar. També permet a I'equip educatiu valorar
les actuacions i els resultats, replantejar-se mesures d’intervencid i sol-licitar una avaluacié
psicopedagogica nova, si es considera convenient.

9. Repercussions de I'aplicacié d’aquest protocol

L’objectiu prioritari dels centres educatius és donar respostes de qualitat a les necessitats educa-
tives multiples i variades que presenta I'alumnat. Avui dia, al nostre pais, es produeix una situacio
paradoxal, ja que, d’'una banda, des dels ambits educatiu, politic i de la recerca, s’ha consensuat
una defensa de I'escola inclusiva, en qué es considera centre inclusiu el que treballa des de la
singularitat dels alumnes, on tots son acceptats i respectats i on les caracteristiques individuals
son font d’enriquiment per als membres de la comunitat educativa; i d’altre banda s’ignoren els
alumnes amb ACI.

Si no creem i instaurem protocols per a la identificacié de I'alumnat d’altes capacitats intel-lectuals, la major
part d’aquests alumnes passaran desapercebuts i quedaran exclosos dins d’una escola que s’autoanomena
inclusiva, on no rebran I'atencié educativa necessaria.

»  Quines son les fortaleses d’aquest protocol?

Els punts forts que presenta aquest protocol d’identificacid son els seglents:

+£INFORMES DE RECERCA EN EDUCACIO ILLES BALEARS 2015 pag. 58



Rodriguez, Rabassa, Salas, Pardo Protocol d’identificacié i avaluacié de I'alumnat

d’altes capacitats intel-lectuals en centres escolars

Es democratic, esta obert a tothom i és aplicable a qualsevol tipus de centre educatiu.

Garanteix que els alumnes que, per raons economiques o0 socials, no puguin rebre en
I'ambit familiar I'estimulacié adequada al seu potencial, puguin fer-ho al centre educatiu.

Permet que en només sis anys sigui possible la identificacio de tota la poblacié d’alumnes
d’ensenyament obligatori, amb independéncia del tipus de centre al qual pertanyin.

Cobreix les necessitats de formacié dels docents.

Contribueix a potenciar al maxim les capacitats dels alumnes, com es demostra en els
resultats obtinguts en les comunitats i centres on s’apliquen protocols similars.

»  Quins avantatges té I'aplicacio del protocol?

Entre els motius més destacables pels quals és necessaria I'aplicacié d’aquest protocol trobem
els seguents:

Complir els estandards de qualitat. En educacio6 s’imposa el seguiment de protocols ba-
sats en procediments consensuats i tecniques fiables préviament validades.

Aconseguir els objectius previstos en I'escola inclusiva:
¢ ldentificar aquests alumnes.

¢ Dissenyar i engegar processos d’avaluacio.

¢ Atendre les capacitats de tota la diversitat d’alumnes.

Garantir I'equitat entre centres i ambits territorials, evitant situacions com les que es pro-
dueixen actualment en qué els percentatges de deteccid varien significativament i de
manera il-logica en funcié del centre, la zona educativa, I'orientador, etc.

Rebutjar I'excel-lencia académica com I'Unica mesura utilitzada per identificar aquests
alumnes. No és una font fiable d’identificacio atés que porta associat un percentatge sig-
nificatiu de falsos positius i negatius.

Entendre la identificacié d’aquest alumnat com un procés, que no pot estar limitat a un sol
moment en el temps.

Propiciar la necessitat de formacié de docents, families, investigadors, politics, etc. per
donar resposta als alumnes detectats.

Incentivar I'is de metodes innovadors per atendre la diversitat dels alumnes.

Entendre el talent com una cosa potencial, educable, emergent només quan es produei-
xen les condicions adequades.

Evitar la pérdua, des d’un punt de vista social, del potencial que existeix entre els ciuta-
dans més joves. La generalitzacié en tots els centres de protocols com aquest no només
repercuteix de manera positiva sobre I'alumnat sind també sobre la societat en conjunt,
tal com ha quedat demostrat en diferents estudis (Jorge i del Rosal, 2010).

»  Quins factors externs poden potenciar els beneficis del protocol?

La garantia d’éxit en l'aplicacié d’aquest protocol augmentara si existeixen determinats factors
externs entre els quals cal destacar:

El suport institucional que garanteixi una resposta adequada.

El coneixement previ per part de la comunitat educativa de les necessitats especifiques
que singularitzen i diferencien aquests alumnes.
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e [’adopcié de mesures i decisions educatives en funcié de criteris comunament acceptats.
e L’Us d'un llenguatge comu i la transferéncia eficag de la informacio.

e L’impuls de la recerca i la innovacié educativa tant per part del Govern Central com de les
diferents conselleries de les comunitats autdbnomes.

10. Futures linies de treball

Un cop detectats els alumnes amb ACI I'objectiu seglient i imprescindible és dur a terme una
intervencié educativa adequada. Com a grup de recerca en aquest camp, el nostre fi seguent és
I'elaboracio de linies estratégiques d’intervencié educativa a través de plans d’actuacio i progra-
mes d’enriquiment curricular que incloguin:

e La creacidila cerca de recursos

e [’orientacié per a docents i families

e La presentacié i I'analisi d’experiéncies educatives
e Activitats d’enriquiment extracurricular

e Linies d’assessorament individual per a I'alumnat
e La formacio de docents

e |’actuacioé en centres educatius, etc.
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Annexos

Annex 1: Etapes i fases del protocol

ETAPAI: INFORMACIO | FORMACIO

Fases Activitats i/o material necessari Persona o equip responsable Temporalitzacié
. " Darrer trimestre del curs
Informar la comunitat Presentacié del protocol Equip encarregat de posar-lo anterior a la implantacio del
educativa en marxa
protocol
e | t . — - Squip d(ijrect/iu ?el cegtre
ormar els agents urs, xerrada, documentacio, etc. rientador i/o formadors g
implicats sobre caracteristiques i preidentificacio externs Setembre-desembre

ETAPAIl: IDENTIFICACIO

Fases Activitats ilo material necessari Persona o equip responsable Temporalitzacio
Preidentificacio de Bt et .
, g Questionari per a families (DIAC-F)
@ I'alumnat g{glbcfndwadors Questionari per a docents {DIAC-D) Tutor Gener

Prova col-lectiva d'aptituds per als Otariala 1a quinzena de febrer

Identificacio alumnes preidentificats

ETAPA lll: AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA

Activitats i/o material

Fases AR Persona o equip responsable Temporalitzacio
Avaluacio psicopedagogica Proves psicomeétriques i - " .
@ indivll)dualitzada psicopedagogiques Orientador 2a quinzena de febrer-marg
Informe psicopedagogic Elaboracio de lnforme Orientador Marg-abril
RRCRRERa00Y psicopedagogic ¢

ETAPA IV: PLANIFICACIO DE LA RESPOSTA EDUCATIVA
Fases Activitats ilo material necessari Per;ssc;]r;ga%tllgip Temporalitzacio
iz Reunié de I'orientador amb I'equip
Orgarr‘laltsz;(;:sl?ade 2 _,, educatiu. Orientador, amb Marc-abril
sl Reunio6 de Ifgmeilr;;ador amb la el professor-tutor

Anualment, a partir de l'inici

. : " i e . Equip educatiu, supervisat :
Seguiment i valoracio Informe d'intervencié i seguiment A de la resposta educativa,
@ Eelloieniacay durant el 1r trimestre del curs
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Annex 2: Instruccions generals per a I'us dels qiiestionaris per a la Deteccié d’Indicadors
d’Altes Capacitats (DIAC)

QUESTIONARI PER A LA DETECCIO D’INDICADORS
D’ALTES CAPACITATS INTEL-LECTUALS (DIAC)

R. Rodriguez, G. Rabassa, R. Salas, A. Pardo

El primer trimestre del curs esta destinat a 'observacié general de I'alumnat. El mes de gener s’aplicara el
questionari, I'objectiu del qual és facilitar la deteccié de I'alumnat d’altes capacitats intel-lectuals.

Aquest instrument s’ha d’emplenar de forma conjunta per tot 'equip docent que fa classes a un grup/aula,
coordinat per l'orientador/I'orientadora, que sera qui concretara i definira cada indicador i realitzara les
anotacions oportunes.

Aquest qliestionari permet obtenir dades de les arees seguents:
1. Creativitat i pensament divergent
2. Desenvolupament emocional, social i moral
3. Capacitat intel-lectual
4. Caracteristiques d’aprenentatge
5. Motivacio i interessos
6. Rendiment académic
Compta amb 32 items, cadascun va acompanyat de diferents descriptors, que expressen i aclareixen el

significat de I'indicador a considerar. No cal que es compleixin tots els descriptors, perod si, amb freqiiencia,
la majoria.

Cada professor/professora ha de tenir una copia del qliestionari per usar-lo com a referent durant 'observacio
del primer trimestre.

1. Lorientador/lI'orientadora del centre proporcionara a tot el professorat el quiestionari per a la deteccié
de l'alumnat d’altes capacitats en una reunid, en el transcurs de la qual, a més, s’aclariran els dub-
tes conceptuals, a fi d’entendre el significat de cadascun dels items. S’establiran els terminis per a
I'emplenament.

2. Els professors, durant el primer trimestre, faran I'observacié dels grups d’alumnes que els correspon-
guin, d’acord amb els items del qlestionari i els seus descriptors.

3. Cada professor anota a les caselles de la dreta el nom d’aquells/d’aquelles alumnes que destaquen
clarament i significativament en cadascun dels items.

4. Litem numero 32 és obert i s’hi han d’escriure les assignatures o arees académiques que es valorin, a
més del nom dels/de les alumnes que hi destaquin.

5. A la reunié d’avaluacié del primer trimestre, o bé durant una reunié dirigida especialment a aquest
objectiu, I'orientador del centre anotara tota la informacié obtinguda en un sol questionari. Només hi
apuntara els noms d’aquells/d’aquelles alumnes que, segons la majoria del professorat, presenten les
caracteristiques de I'item. En cas de disparitat s’atorgara major valor a I'opinié del tutor/de la tutora o del
professor/la professora que ocupi més hores del seu temps a l'aula i s’anotara 'area o assignatures en
que destaca cada alumne.

6. Aquest questionari es passara anualment a tot 'alumnat de primer d’Educacié Primaria.

7. Una vegada completat el qliestionari final, quedara sota custddia de I'orientador/I'orientadora, que fara
una analisi de les dades, n’obtendra les puntuacions i traslladara els casos que ho necessitin a la fase
seglient de diagnostic i identificacio.
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Annex 3: DIAC-Dp Deteccié d’Indicadors d’Altes Capacitats. Quiestionari per a docents
d’Educacio Primaria

QUESTIONARI PER A LA DETECCIO D’INDICADORS
D’ALTES CAPACITATS INTEL-LECTUALS.

PROFESSORAT D’EDUCACIO PRIMARIA (DIAC-Dp)
R. Rodriguez, G. Rabassa, R. Salas, A. Pardo

A continuacio apareixen recollits 32 items referits a diferents ambits. Cadascun (en negreta) ve acompanyat de descriptors que
expressen i aclareixen el significat de I'indicador a considerar.

Ala columna de la dreta, i per a cada item, s’han d’escriure els noms d’aquells/d’aquelles alumnes que hi responguin suficien-
tment, fins a un maxim de cinc per grup o aula.

Per a facilitar aquesta decisio hi ha els criteris segiients:

1. La conducta o condici6 que s’expressa s’ha de produir amb freqiiéncia i ha de formar part de I'estil de funcionament
habitual de 'alumne/de I'alumna.

2. La conducta o condicié que s'expressa és cridanera en comparacié amb la resta de companys de la seva mateixa edat i
condicio.

3. La conducta o condici6 que s’expressa s’ha de produir almenys en una de les arees o ambits académics curriculars (en
aquest cas convé indicar, a part, l'area de qué es tracta).

4. Les frases que acompanyen cada item o apartat son aclaridores, no cal que es compleixin totes, pero si, amb freqliéncia,
la majoria.

L'item nimero 32 és obert i s’hi han d'escriure les assignatures o arees que es valoren, a més del nom dels/de les alumnes que
hi destaquen.

Nom dels i de les alumnes
CREATIVITAT | PENSAMENT DIVERGENT selecciorzat§l§ele5c)cionades
maxim

1. S’interessa per tot alld que I'envolta. Mostra una gran curiositat per moltes coses i
temes
+ Famoltes preguntes.
+ Necessita saber el perque de les coses.
+ Té inquietud per saber més i aprendre.
+ Alguns dels seus interessos son propis de persones adultes.

2. Li interessa investigar i descobrir coses noves
+ Té un gran interés per coneixer i descobrir el funcionament de les coses.
+ Planteja preguntes poc frequents per a la seva edat.
+ Fa preguntes interessants i intencionades, diferents de les preguntes només
informatives.
+ Liagraden les activitats que impliquen cercar informacio, experimentar, manipular...

3. Planteja moltes, i en ocasions inusuals, formes de resoldre els problemes
+ Cerca solucions alternatives.
+ Usa estrategies que no se’ls ocorren als seus iguals.
+ Troba solucions originals, diferents de les de la resta de companys/companyes.
+ Dona més d'una resposta o solucié.

4. Les seves produccions detaquen per la seva imaginacio i creativitat
+ Els seus textos o relats, tant orals com escrits, tenen molta originalitat i fantasia.
+ Les seves composicions plastiques (dibuixos, manualitats, etc.) destaquen per la
imaginacio, I'originalitat i/o la riquesa de detalls.
+ Inventa jocs i/o modifica les regles dels ja existents.
+ Té la capacitat de desenvolupar, ampliar o embellir les idees.
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Nom dels i de les alumnes
DESENVOLUPAMENT EMOCIONAL, SOCIAL | MORAL seleccionats/seleccionades

(maxim 5)

5. Tendéncia al lideratge
+ Els companys i companyes el valoren i poden acceptar-lo com a lider natural del
grup.
+ Sovint pren la iniciativa i organitza activitats a classe, al pati, etc.
+ Té capacitat d'influéncia en les opinions, les activitats, els jocs, etc. dels companys i
companyes.

6. Amb freqiiéncia organitza les situacions i les coses
+ Es diverteix ordenant, catalogant i classificant coses, situacions, etc.
+ Organitza la seva propia feina.

7. Tendeix a relacionar-se amb persones adultes i infants de més edat
+ Selecciona I'edat dels seus companys/de les seves companyes en funcio6 de les
activitats que vol fer.
+ En algunes situacions (jocs, pati, descans, etc.) prefereix la companyia d'infants més
grans o d'adults.
+ Es acceptat/acceptada per companys companyes de més edat.

8. Independent en les seves opinions i amb sentit critic
+ Té una actitud critica i una opini6 per a molts de temes.
+ Defensa els seus punts de vista.
+ Li costa accetar imposicions o0 normes que considera injustes o no raonades.

9. Confianca en si mateix
+ Mostra confianga i seguretat en si mateix/mateixa i en les seves opinions.
+ Té una bona autoestima.

10. Accepta bé les responsabilitats
+ Satribueix els resultats i les conseqtiéncies de les seves accions.
+ Es capag d'acceptar responsabilitats i es pot confiar que ho fara bé.

11. Adaptacio rapida a noves situacions i canvis
+ S'adapta facilment als canvis o a les situacions noves.
+ Accepta facilment els canvis en la rutina d'aula.
+ Adapta el seu comportament social i verbal als diferents interlocutors i situacions.

12. Sentit de ’humor
+ Capta el doble sentit de missatges
+ Esironic/ironica i juga amb el sentit de les paraules o frases.

13. Interés per temes transcendents, valors étics, justicia...
+ S'interessa per temes poc habituals per a la seva edat, i tan complexos com, per
exemple, la mort, la fam al mén, 'origen de les coses, els temes de tipus moral.
+ Expressa opinions propies sobre fets, situacions i esdeveniments de I'entorn social.
+ Es rigoros/rigorosa en I'aplicacio de la justicia i molt sensible davant les injusticies.
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CAPACITAT INTEL-LECTUAL

Nom dels i de les alumnes
seleccionats/seleccionades
(maxim 5)

14. Bon observador/bona observadora. Capag de captar detalls i significats que
passen desapercebuts per a la majoria dels seus companys/de les seves
companyes

+ Es una persona observadora, perspicac i atenta; sol percebre amb facilitat petits
canvis i detalls.
+ Fainterpretacions ajustades d’esdeveniments i situacions.

15. Agilitat mental
+ Respon amb rapidesa.
+ Entén amb facilitat les qliestions explicades. No necessita segones explicacions.

16. Alta capacitat d’atenci6 i concentracié davant continguts o activitats del seu
interés
+ Liresulta facil mantenir 'atencid i la concentracio durant un temps prolongat.
+ Li costa abandonar les tasques en les quals esta concentrat/concentrada.
+ Es mostra molt atent/atenta quan li proposen activitats noves i de descobriment.
+ Baixa el seu nivell amb les activitats simples i/o repetitives.
+ Dedica temps a aprofundir sobre els temes del seu interes.

17. Bona memoria
+ Reté gran quantitat de dades i elements de la informacié que rep.
+ Memoritza amb facilitat contes, poesies, cangons i informacions diverses.
+ Memoritzacié rapida i eficag.

18. Comprén i maneja idees abstractes i complexes
+ Sorprén per la complexitat i maduresa de les seves expressions i idees.
+ Compara, analitza, avalua les idees i conceptes en esquemes complexos.
+ Les seves respostes son elaborades i raonades, propies d'infants més grans.
+ Entén i domina els sistemes simbolics amb gran rapidesa (llenguatge oral i escrit,
informatic, musical, altres idiomes, altres codis...)

19. Relaciona amb facilitat idees i conceptes d’ambits diferents

+ Relaciona idees amb facilitat i és capag d’adonar-se de problemes que altres
persones no veuen.

+ Aplica continguts i estrategies d’unes arees curriculars per resoldre quiestions d'altres
arees.

+ Relaciona conceptes i idees amb experiéncies personals i aprenentatges no
acadeémics.

+ Realitza projectes i treballs relacionant dades i procediments d’ambits diferents.

20. Té molta informacié sobre temes diversos
+ Sorpren la quantitat d'informaci6 que té sobre alguns temes.
+ Sol aportar informacié no coneguda pels altres dels temes que s'expliquen a classe.
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, Nom dels i de les alumnes
CARACTERISTIQUES D’APRENENTATGE seleccionats/seleccionades

(maxim 5)

21. Bona capacitat d’aprenentatge
+ Aprén millor i més rapid que la majoria dels infants de la seva edat.
+ Gaudeix aprenent pel simple fet d’aprendre.
+ Entén els problemes com a desafiaments/reptes i I'apassiona la idea de resoldre’ls.

22. Prefereix metodologies d’aula flexibles
+ Es eficag quan treballa individualment i sol necessitar poca ajuda.
+ Bona capacitat per a I'aprenentatge de forma autonoma.
+ El seu rendiment millora amb metodologies obertes, que li permetin aportar idees.
+ Organitza els treballs i els estructura seguint una seqiiéncia adequada.

23. Bona capacitat verbal
+ Té un vocabulari inusualment ric i avangat per a la seva edat.
+ La seva expressié oral és precisa i usa estructures linglistiques complexes.
+ Narra molt bé histories, contes 0 esdeveniments; s’expressa amb fluidesa.

24. Bona capacitat lectora
+ Llegeix molt i pel seu compte; té criteri de seleccio propi i sol llegir llibres d’un nivell
lector superior.
+ La seva lectura és fluida i sense errors.
+ Va aprendre a llegir abans que la majoria dels seus companys/de les seves
companyes.

25. Bona capacitat d’expressio6 escrita
+ Mostra interes per dominar el llenguatge escrit.
+ La seva expressio escrita és precisa i usa estructures lingtistiques complexes.
+ Compren textos escrits amb gran rapidesa.

26. Compren i utilitza continguts encara no treballats a I'aula
+ Maneja conceptes, estrategies o tecniques que hom no espera que ja sapiga emprar.
+ Cerca informacié per iniciativa propia.
+ De vegades s'avanca a les explicacions del professor/de la professora.

27. Té facilitat per emprar qualsevol tipus de material
+ Déna usos no convencionals a objectes quotidians.
+ Té interés per les TIC per cercar informacio i/o presentar treballs.

28. Té una gran habilitat per comprendre i usar simbols matematics

+ Adquireix la mecanica de les operacions matematiques abans que els seus
companys.

« Agil en 'is del calcul mental.

+ Doéna la soluci6 a problemes matematics amb rapidesa i, en moltes ocasions, sense
calculs intermedis.

+ No sempre usa el procediment que ha indicat el professor/la professora per assolir el
resultat..
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29. Alta motivaci6 i perseveranga davant tasques del seu interés
+ Quan fa activitats que li interessen, es mostra constant i rarament les deixa
inacabades.
+ No es desanima ni es déna per vengut/venguda; davant les dificultats cerca
alternatives noves.
+ Necessita poca motivacié externa per treballar en un tema que li interessa.

30. S’avorreix facilment davant les feines rutinaries i repetides
+ Desconnecta i s'avorreix quan es torna a explicar un contingut que ja domina.
+ S'avorreix amb les activitats rutinaries.
+ No acaba els exercics que constisteixen a repetir tecniques o procediments.

31. Perfeccionista
+ Es molt exigent amb si mateix. Li agrada fer les coses bé..
+ No déna per acabades les feines fins que considera que estan ben fetes.

32. Mostra un rendimient especialment bo en una o més arees académiques (escriviu
el nom de I'assignatura o assignatures):
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Annex 4: DIAC-Ds Deteccié d’'Indicadors d’Altes Capacitats. Qliestionari per a docents
d’Educacié Secundaria

QUESTIONARI PER A LA DETECCIO D’INDICADORS
D’ALTES CAPACITATS INTEL-LECTUALS.

PROFESSORAT D’EDUCACIO SECUNDARIA (DIAC-Ds)
R. Rodriguez, G. Rabassa, R. Salas, A. Pardo

A continuacio apareixen recollits 32 items referits a diferents ambits. Cadascun (en negreta) ve acompanyat de descriptors que
expressen i aclareixen el significat de I'indicador a considerar.

Ala columna de la dreta, i per a cada item, s’han d’escriure els noms d’aquells/d’aquelles alumnes que hi responguin suficien-
tment, fins a un maxim de cinc per grup o aula.

Per a facilitar aquesta decisio hi ha els criteris segiients:

1. La conducta o condicio que s’expressa s’ha de produir amb freqiiéncia i ha de formar part de I'estil de funcionament
habitual de 'alumne/de I'alumna.

2. La conducta o condicié que s'expressa és cridanera en comparacié amb la resta de companys de la seva mateixa edat i
condicio.

3. La conducta o condici6 que s'expressa s’ha de produir almenys en una de les arees o ambits académics curriculars (en
aquest cas convé indicar, a part, l'area de qué es tracta).

4. Les frases que acompanyen cada item o apartat son aclaridores, no cal que es compleixin totes, pero si, amb freqliéncia,
la majoria.

L'item nimero 32 és obert i s’hi han d'escriure les assignatures o arees que es valoren, a més del nom dels/de les alumnes que
hi destaquen.

Nom dels i de les alumnes
CREATIVITAT | PENSAMENT DIVERGENT selecciorzat§l§ele5c)cionades
maxim

1. S’interessa per tot alld que I'envolta. Mostra una gran curiositat per moltes coses i
temes
+ Famoltes preguntes.
+ Necessita saber el perque de les coses.
+ Té inquietud per saber més i comprendre.
+ Alguns dels seus interessos son propis de persones adultes.

2. Li interessa investigar i descobrir coses noves
+ Té un gran interés per coneixer i descobrir el funcionament de les coses.
+ Planteja preguntes poc frequents per a la seva edat.
+ Fa preguntes interessants i intencionades, diferents de les preguntes només
informatives.
« Liagraden les activitats que impliquen cercar informacio, experimentar, manipular...

3. Planteja moltes, i en ocasions inusuals, formes de resoldre els problemes
+ Cerca solucions alternatives.
+ Usa estrategies que no se’ls ocorren als seus iguals.
+ Troba solucions originals, diferents de les de la resta de companys/companyes.
+ Dona més d'una resposta o solucié.

4. Les seves produccions detaquen per la seva imaginacio i creativitat
+ Els seus textos o relats, tant orals com escrits, tenen molta originalitat i fantasia.
+ Les seves composicions plastiques (dibuixos, manualitats, etc.) destaquen per la
imaginacio, I'originalitat i/o la riquesa de detalls.
+ Inventa jocs i/o modifica les regles dels ja existents.
+ Té la capacitat de desenvolupar, ampliar o embellir les idees.
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DESENVOLUPAMENT EMOCIONAL, SOCIAL | MORAL

Nom dels i de les alumnes
seleccionats/seleccionades
(maxim 5)

5. Tendéncia al lideratge
+ Els companys i companyes el valoren i poden acceptar-lo com a lider natural del
grup.
+ Sovint pren la iniciativa i organitza activitats a classe, al pati, etc.
+ Té capacitat d'influéncia en les opinions, les activitats, els jocs, etc. dels companys i
companyes.

6. Amb freqiiéncia organitza les situacions i les coses
+ Es diverteix ordenant, catalogant i classificant coses, situacions, etc.
+ Organitza la seva propia feina.

7. Tendeix a relacionar-se amb persones adultes i infants de més edat
+ Selecciona I'edat dels seus companys/de les seves companyes en funcio6 de les
activitats que vol fer.
+ En algunes situacions (jocs, pati, descans, etc.) prefereix la companyia de companys/
companyes més grans o d'adults.
+ Es acceptat/acceptada per companys companyes de més edat.

8. Independent en les seves opinions i amb sentit critic
+ Té una actitud critica i una opini6 per a molts de temes.
+ Defensa els seus punts de vista.
+ Li costa accetar imposicions o0 normes que considera injustes o no raonades.

9. Confianca en si mateix
+ Mostra confianga i seguretat en si mateix/mateixa i en les seves opinions.
+ Té una bona autoestima.

10. Accepta bé les responsabilitats
+ Satribueix els resultats i les conseqtiéncies de les seves accions.
+ Es capag d'acceptar responsabilitats i es pot confiar que ho fara bé.

11. Adaptacio rapida a noves situacions i canvis
+ S'adapta facilment als canvis o a les situacions noves.
+ Accepta facilment els canvis en la rutina d'aula.
+ Adapta el seu comportament social i verbal als diferents interlocutors i situacions.

12. Sentit de ’humor
+ Capta el doble sentit de missatges
+ Esironic/ironica i juga amb el sentit de les paraules o frases.

13. Interés per temes transcendents, valors étics, justicia...
+ S'interessa per temes poc habituals per a la seva edat, i tan complexos com, per
exemple, la mort, la fam al mén, 'origen de les coses, els temes de tipus moral.
+ Expressa opinions propies sobre fets, situacions i esdeveniments de I'entorn social.
+ Es rigoros/rigorosa en I'aplicacio de la justicia i molt sensible davant les injusticies.
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CAPACITAT INTEL-LECTUAL

Nom dels i de les alumnes
seleccionats/seleccionades
(maxim 5)

14. Bon observador/bona observadora. Capag de captar detalls i significats que
passen desapercebuts per a la majoria dels seus companys/de les seves
companyes

+ Es una persona observadora, perspicac i atenta; sol percebre amb facilitat petits
canvis i detalls.
+ Fainterpretacions ajustades d’esdeveniments i situacions.

15. Agilitat mental
+ Respon amb rapidesa.
+ Entén amb facilitat les qliestions explicades. No necessita segones explicacions.

16. Alta capacitat d’atenci6 i concentracié davant continguts o activitats del seu
interés
+ Liresulta facil mantenir 'atencid i la concentracio durant un temps prolongat.
+ Li costa abandonar les tasques en les quals esta concentrat/concentrada.
+ Es mostra molt atent/atenta quan li proposen activitats noves i de descobriment.
+ Baixa el seu nivell amb les activitats simples i/o repetitives.
+ Dedica temps a aprofundir sobre els temes del seu interes.

17. Bona memoria
+ Reté gran quantitat de dades i elements de la informacié que rep.
+ Memoritza amb facilitat contes, poesies, cangons i informacions diverses.
+ Memoritzacié rapida i eficag.

18. Comprén i maneja idees abstractes i complexes
+ Sorprén per la complexitat i maduresa de les seves expressions i idees.
+ Compara, analitza, organitza i avalua les idees i els conceptes amb esquemes
complexos.
+ Les seves respostes son elaborades i raonades, propies d'infants més grans.
+ Entén i domina els sistemes simbolics amb gran rapidesa (llenguatge oral i escrit,
informatic, musical, altres idiomes, altres codis...)

19. Relaciona amb facilitat idees i conceptes d’ambits diferents

+ Relaciona idees amb facilitat i és capag d’adonar-se de problemes que altres
persones no veuen.

+ Aplica continguts i estrategies d’unes arees curriculars per resoldre quiestions d'altres
arees.

+ Relaciona conceptes i idees amb experiéncies personals i aprenentatges no
academics.

+ Realitza projectes i treballs relacionant dades i procediments d’ambits diferents.

20. Té molta informacio sobre temes diversos
+ Sorprén la quantitat d'informaci6 que té sobre alguns temes.
+ Sol aportar informacié no coneguda pels altres dels temes que s'expliquen a classe.
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, Nom dels i de les alumnes
CARACTERISTIQUES D’APRENENTATGE seleccionats/seleccionades

(maxim 5)

21. Bona capacitat d’aprenentatge
+ Aprén millor i més rapid que la majoria dels infants de la seva edat.
+ Gaudeix aprenent pel simple fet d’aprendre.
+ Entén els problemes com a desafiaments/reptes i I'apassiona la idea de resoldre’ls.

22. Prefereix metodologies d’aula flexibles
+ Es eficag quan treballa individualment i sol necessitar poca ajuda.
+ Bona capacitat per a I'aprenentatge de forma autonoma.
+ El seu rendiment millora amb metodologies obertes, que li permetin aportar idees.
+ Organitza els treballs i els estructura seguint una seqiiéncia adequada.

23. Bona capacitat verbal
+ Té un vocabulari inusualment ric i avangat per a la seva edat.
+ La seva expressié oral és precisa i usa estructures linglistiques complexes.
+ Narra molt bé histories, contes 0 esdeveniments; s’expressa amb fluidesa.

24. Bona capacitat lectora
+ Llegeix molt i pel seu compte; té criteri de seleccio propi i sol llegir llibres d’un nivell
lector superior.
+ Laseva lectura és fluida i sense errors.

25. Bona capacitat d’expressio escrita
+ Mostra interés per dominar el llenguatge escrit.
+ La seva expressio escrita és precisa i usa estructures lingiistiques complexes.
+ Compreén textos escrits amb gran rapidesa.

26. Compren i utilitza continguts encara no treballats a I'aula
+ Maneja conceptes, estratégies o tecniques que hom no espera que ja sapiga emprar.
+ Cerca informacié per iniciativa propia.
+ De vegades s'avanca a les explicacions del professor/de la professora.

27. Té facilitat per emprar qualsevol tipus de material
+ Daona usos no convencionals a objectes quotidians.
+ Té interés per les TIC per cercar informaci6 i/o presentar treballs.

28. Té una gran habilitat per comprendre i usar simbols matematics

+ Adquireix la mecanica de les operacions matematiques abans que els seus
companys.

« Agil en I'is del calcul mental.

+ Dona la solucid a problemes matematics amb rapidesa i, en moltes ocasions, sense
calculs intermedis.

+ No sempre usa el procediment que ha indicat el professor/la professora per assolir el
resultat..
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29. Alta motivaci6 i perseveranga davant tasques del seu interés
+ Quan fa activitats que li interessen, es mostra constant i rarament les deixa
inacabades.
+ No es desanima ni es déna per vengut/venguda; davant les dificultats cerca
alternatives noves.
+ Necessita poca motivacié externa per treballar en un tema que li interessa.

30. S’avorreix facilment davant les feines rutinaries i repetides
+ Desconnecta i s'avorreix quan es torna a explicar un contingut que ja domina.
+ S'avorreix amb les activitats rutinaries.
+ No acaba els exercics que constisteixen a repetir tecniques o procediments.

31. Perfeccionista
+ Es molt exigent amb si mateix. Li agrada fer les coses bé..
+ No déna per acabades les feines fins que considera que estan ben fetes.

32. Mostra un rendimient especialment bo en una o més arees académiques (escriviu
el nom de I'assignatura o assignatures):
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Annex 5: DIAC-Fp Deteccié d’Indicadors d’Altes Capacitats. Quiestionari per a families.
Educacié Primaria

QUESTIONARI PER A LA DETECCIO D’INDICADORS
D’ALTES CAPACITATS INTEL-LECTUALS.

FAMILIES. EDUCACIO PRIMARIA (DIAC-Fp)
R. Rodriguez, G. Rabassa, R. Salas, A. Pardo

A continuacié apareixen recollits trenta items o apartats (escrits amb negreta) referits a diferents ambits. Cadascun ve acompan-
yat d'unes frases que expressen i aclareixen el significat de I'item a considerar.

Llegiu detingudament cada item i marcau a la casella corresponent una X si pensau que la conducta o condicio que expressa es
produeix amb freqliéncia i forma part de I'estil de funcionament habitual del vostre fill / de la vostra filla, o és cridanera en compa-
racié amb la resta d'infants de la seva mateixa edat. Deixau-la en blanc si pensau que no es produeix amb molta freqliéncia.

Teniu en compte que:

Les frases que acompanyen cada item o apartat s6n aclaridores, no cal que es compleixin totes, perd si, amb freqliéncia, la
majoria.
L'item nimero 30 és obert i hi heu d’'escriure el nom de les assignatures que valoreu.

CREATIVITAT | PENSAMENT DIVERGENT Marcau amb una creu (X)

1. S’interessa per tot allo que I'envolta. Mostra una gran curiositat per moltes coses i
temes
+ Famoltes preguntes.
+ Necessita saber el perque de les coses.
+ Té inquietud per saber més i comprendre.
+ Alguns dels seus interessos sén propis de persones adultes.

2. Li interessa investigar i descobrir coses noves
+ Té un gran interés per coneixer i descobrir el funcionament de les coses.
+ Planteja preguntes poc freqtients per a la seva edat.
+ Fa preguntes interessants i intencionades, diferents de les preguntes només
informatives.
+ Liagraden les activitats que impliquen cercar informacio, experimentar, manipular...

3. Planteja moltes, i en ocasions inusuals, formes de resoldre els problemes
+ Cerca solucions alternatives.
+ Usa estratégies que no se’ls ocorren als seus iguals.
+ Troba solucions originals, diferents de les de la resta de companys/companyes i
germans/germanes.
+ Débna més d’'una resposta o solucid.

4. Les seves produccions detaquen per la seva imaginacio i creativitat
+ Els seus textos o relats, tant orals com escrits, tenen molta originalitat i fantasia.
+ Les seves composicions plastiques (dibuixos, manualitats, etc.) destaquen per la
imaginacio, I'originalitat i la riquesa de detalls.
+ Inventa jocs i/o modifica les regles dels ja existents.
+ Té la capacitat de desenvolupar, ampliar o embellir les idees.
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DESENVOLUPAMENT EMOCIONAL, SOCIAL | MORAL

Marcau amb una creu (X)

5. Tendéncia al lideratge
+ Els amics i amigues el valoren i poden acceptar-lo com a lider natural del grup.
+ Sovint pren la iniciativa i organitza activitats a casa, al parc, etc.
+ Té capacitat d'influéncia en les opinions, les activitats, els jocs, etc. dels amics i
amigues.

6. Amb freqiiéncia organitza les situacions i les coses
+ Es diverteix ordenant, catalogant i classificant coses, situacions, etc.
+ Organitza la seva propia feina.

7. Tendeix a relacionar-se amb persones adultes i infants de més edat
+ Selecciona I'edat dels seus amics/de les seves amigues en funcié de les activitats
que vol fer.
+ En algunes situaciones (jocs, parc, etc.) prefereix la companyia d'infants més grans o
d’adults.
+ Es acceptat/acceptada per amics/amigues de més edat.

8. Independent en les seves opinions i amb sentit critic
+ Té una actitud critica i una opinié per a molts de temes.
+ Defensa els seus punts de vista.
+ Li costa accetar imposicions 0 normes que considera injustes 0 no raonades.

9. Confianga en si mateix
+ Mostra confianga i seguretat en si mateix/mateixa i en les seves opinions.
+ Té una bona autoestima.

10. Accepta bé les responsabilitats
+ S'atribueix els resultats i les consequencies de les seves accions.
+ Es capag d’acceptar responsabilitats i es pot confiar que ho fara bé.

11. Adaptacio rapida a noves situacions i canvis
+ S'adapta facilment als canvis o a les noves situacions.
+ Accepta facilment els canvis en la rutina familiar.
+ Adapta el seu comportament social i verbal als diferents interlocutors i situacions.

12. Sentit de I’humor
. Qapta el doble sentit de missatges
+ Es ironicfironica i juga amb el sentit de les paraules o frases.

13. Interés per temes transcendents, valors étics, justicia...
+ S'interessa per temes poc habituals per a la seva edat, i tan complexos com, per
exemple, la mort, la fam al mon, 'origen de les coses, els temes de tipus moral.
+ Expressa opinions propies sobre fets, situacions i esdeveniments de I'entorn social.
« Es rigorés/rigorosa en I'aplicacié de la justicia i molt sensible davant les injusticies.
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CAPACITAT INTEL-LECTUAL

Marcau amb una creu (X)

14. Bon observador/bona observadora. Capag de captar detalls i significats que
passen desapercebuts per a la majoria dels seus companys/de les seves
companyes

+ Es una persona observadora, perspicac i atenta; sol percebre amb facilitat petits
canvis i detalls.
+ Fainterpretacions ajustades d’esdeveniments i situacions.

15. Agilitat mental
+ Respon amb rapidesa.
+ Entén amb facilitat les qiiestions que li explicau. No necessita segones explicacions.

16. Alta capacitat d’atenci6 i concentracié davant continguts o activitats del seu
interés
+ Liresulta facil mantenir I'atencié i la concentracié durant un temps prolongat.
+ Li costa abandonar les activitats en les quals esta concentrat/concentradada.
+ Es mostra molt atent/atenta quan li proposen activitats noves i de descobriment.
+ Baixa el seu nivell amb les activitats simples i/o repetitives.
+ Dedica temps a aprofundir sobre els temes del seu interés.

17. Bona memoria
+ Reté gran quantitat de dades i elements de la informacié que rep.
+ Memoritza amb facilitat contes, poesies, cangons i informacions diverses.
+ Memoritzacio6 rapida i eficag.

18. Comprén i maneja idees abstractes i complexes
+ Sorprenen la complexitat i la maduresa de les seves expressions i idees.
+ Compara, analitza, organitza i avalua les idees i els conceptes en esquemes
complexos.
+ Les seves respostes son elaborades i raonades, propies d'infants més grans.
+ Entén i domina els sistemes simbolics amb gran rapidesa (llenguatge oral i escrit,
informatic, musical, altres llengiies, altres codis...)

19. Relaciona amb facilitat idees i conceptes d’ambits diferents
+ Relaciona idees amb facilitat i és capag d’adonar-se de problemes que altres
persones no veuen.
+ Relaciona conceptes i idees amb experiéncies personals i aprenentatges no
académics.
+ Realitza projectes i treballs relacionant dades i procediments d’ambits diferents.

20. Té molta informacio sobre temes diversos
+ Sorpren la quantitat d'informacio que té sobre alguns temes.
+ Sol aportar informacié no coneguda pels altres en les converses.
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CARACTERISTIQUES D’APRENENTATGE

Marcau amb una creu (X)

21. Bona capacitat d’aprenentatge
+Aprén millor i més rapid que la majoria dels infants de la seva edat.
+ Gaudeix aprenent pel simple fet d'aprendre.
+ Entén els problemes com a desafiaments/reptes i I'apassiona la idea de resoldre’ls.

22. Bona capacitat verbal
+ Té un vocabulari inusualment ric i avangat per a la seva edat.
+ La seva expressio oral és precisa i usa estructures linguistiques complexes.
+ Narra molt bé histories, contes 0 esdeveniments; s’expressa amb fluidesa.

23. Bona capacitat lectora
+ Llegeix molti pel seu compte; té criteri de seleccio propi i sol llegir llibres d’un nivell
lector superior.
+ La seva lectura en veu alta és fluida i sense errors.
+ Vaaprendre a llegir abans que la majoria dels seus companys/de les seves
companyes.

24. Bona capacitat d’expressio6 escrita
+ Mostra interes per dominar el llenguatge escrit.
+ La seva expressio escrita és precisa i usa estructures lingiistiques complexes.
+ Compren textos escrits amb gran rapidesa.

25. Té facilitat per emprar qualsevol tipus de material
+ Daona usos no convencionals a objectes quotidians.
+ Té interés per les tecnologies (ordinador, mobil, etc.) per cercar informacié i/o
presentar treballs escolars.

26. Té una gran habilitat per comprendre i usar simbols matematics
+ Té més facilitat per a les matematiques que els seus companys/les seves
companyes.
+ Agil en el calcul mental.
+ Dona la solucid a problemes matematics amb rapidesa i, en moltes ocasions, sense
calculs intermedis.

MOTIVACIO | INTERESSOS

Marcau amb una creu (X)

27. Alta motivacid i perseveranga davant tasques del seu interés
+ Quan fa activitats que li interessen, es mostra constant i rarament les deixa
inacabades.
+ No es desanima ni es dona per vengut/venguda. Davant les dificultats cerca noves
alternatives.
+ Necessita poca motivacié externa per treballar en un tema que li interessa.

28. S’avorreix facilment davant tasques rutinaries i repetides
+ Desconnecta i s'avorreix quan tornen a explicar un contingut que ja domina.
+ S'avorreix amb les activitats rutinaries.
+ No acaba i/o es queixa quan ha de fer exercicis que consisteixen a repetir técniques
0 procediments.

29. Perfeccionista
+ Es molt exigent amb si mateix. Li agrada fer bé les coses.
+ No déna per acabades les feines fins que considera que estan ben fetes.
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30. Les seves notes son molt altes en les assignatures segiients (escriviu el nom de
I’assignatura o les assignatures):
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Annex 6: DIAC-Fp Deteccié d’Indicadors d’Altes Capacitats. Quiestionari per a families.
Educacioé Primaria. Versio en castella

CUESTIONARIO PARA LA DETECCION DE INDICADORES DE
ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES.

FAMILIAS. EDUCACION PRIMARIA (DIAC-Fp). Version en castellano
R. Rodriguez, G. Rabassa, R. Salas, A. Pardo

A continuacién aparecen recogidos 30 items o apartados (escritos en negrita) referidos a diferentes ambitos. Cada uno de los
apartados viene acompafiado de varias oraciones que expresan y aclaran el significado del item a considerar.

Lea detenidamente cada uno de los items y marque en la casilla correspondiente una X si piensa que la conducta o condicion
que expresa se da con frecuencia, formando parte del estilo de funcionamiento habitual de su hijo/a, o es llamativa en compara-
cion con el resto de nifios/as de su misma edad. Déjela en blanco si piensa que no se da con mucha frecuencia.

Tenga en cuenta que:

Las frases que acompafian a cada item o apartado son aclaratorias, no es necesario que se cumplan todas, pero si con frecuen-
cia la mayoria.

El item numero 30 es abierto y debe escribir el nombre de las asignaturas que esta valorando.

CREATIVIDAD Y PENSAMIENTO DIVERGENTE Senale con una cruz (X)

1. Se interesa por todo lo que le rodea. Muestra una gran curiosidad por muchas
cosa y temas
+ Hace muchas preguntas.
+ Necesita saber el porqué de las cosas.
+ Tiene inquietud por saber mas y comprender.
+ Algunos de sus intereses son propios de personas adultas.

2. Le interesa investigar y descubrir cosas nuevas
+ Tiene gran interés por conocer y descubrir el funcionamiento de las cosas.
+ Plantea preguntas poco frecuentes para su edad.
+ Hace preguntas interesantes e intencionadas, diferentes a las que se hacen para
pedir informacion.
+ Le gustan las actividades que implican buscar informacién, experimentar,
manipular...

3. Plantea muchas, y en ocasiones inusuales, formas de resolver los problemas
+ Busca soluciones alternativas.
+ Utiliza estrategias que no se le ocurren a sus iguales.
+ Encuentra soluciones originales, diferentes al resto de sus amigos/hermanos.
+ Da mas de una respuesta o solucion.

4. Sus producciones destacan por su imaginacion y creatividad
+ Sus textos o relatos, tanto orales como escritos, tienen mucha originalidad y fantasia.
+ Sus producciones plasticas (dibujos, manualidades, etc.) destacan per la
imaginacion, la originalidad y/o la riqueza de detalles.
+ Inventa juegos y/o modifica las reglas de los ya existentes.
+ Tiene la capacidad de desarrollar, ampliar o embellecer las ideas.
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DESARROLLO EMOCIONAL, SOCIAL Y MORAL Sefiale con una cruz (X)

5. Tendencia al liderazgo
+ Los amigos y amigas lo valoran y lo pueden aceptar como lider natural del grupo.
+ A menudo toma la iniciativa y organiza actividades en casa o en el parque, etc.
+ Tiene capacidad de influencia en las opiniones, actividades, juego, etc. De los amigos
y amigas.

6. Con frecuencia organiza las situaciones y las cosas
+ Se divierte ordenando, catalogando y clasificando cosas, situaciones, etc.
+ Organiza su propio trabajo.

7. Tiende a relacionarse con personas adultas y nifios/nifias de mas edad
+ Selecciona la edad de sus amigos/as en funcion de las actividades que quiere hacer.
+ En algunas situaciones (juegos parque, etc.) prefiere la compafiia de nifios/nifias mas
mayores o de adultos.
+ Es aceptado/a por amigos/as de mas edad.

8. Independiente en sus opiniones y con sentido critico
+ Tiene una actitud critica y una opinién en muchos temas.
+ Defiende sus puntos de vista.
+ Le cuesta aceptar imposiciones o normas que considera injustas o no razonadas.

9. Confianza en si mismo
+ Muestra confianza y seguridad en si mismo/a y en sus opiniones.
+ Tiene una buena autoestima.

10. Acepta bien las responsabilidades
+ Se atribuye los resultados y las consecuencias de sus acciones.
+ Es capaz de aceptar responsabilidades y se puede confiar en que lo hara bien.

11. Adaptacion rapida a nuevas situaciones y cambios
+ Se adapta facilmente a los cambios y a las nuevas situaciones.
+ Acepta facilmente los cambios en la rutina familiar.
+ Adapta su comportamiento social y verbal a los diferentes interlocutores y
situaciones.

12. Sentido del humor
+ Capta el doble sentido de mensajes.
+ Esiironico/a y juega con el sentido de las palabras o frases.

13. Interés por temas trascendentes, valores éticos, justicia....

+ Seinteresa por temas poco habituales a su edad, y tan complejos como, por
ejemplo, la muerte, el hambre en el mundo, el origen de las cosas y temas de tipo
moral.

+ Expresa opiniones propias sobre hechos, situaciones y acontecimientos del entorno
social.

+ Esriguroso/a en la aplicacion de la justicia y muy sensible ante las injusticias.
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CAPACIDAD INTELECTUAL

Seiiale con una cruz (X)

14. Buen observador/a. Capaz de captar detalles y significados que pasan
desapercibidos para la mayoria de sus compaiieros/as
+ Es una persona observadora, perspicaz y atenta; suele percibir con facilidad
pequefios cambios y detalles.
+ Realiza interpretaciones ajustadas de acontecimientos y situaciones.

15. Agilidad mental
+ Responde con rapidez.
+ Entiende con facilidad las cuestiones que le explicais. No necesita segundas
explicaciones.

16. Alta capacidad de atencion y concentracion ante contenidos o actividades de su
interés

+ Le resulta facil mantener la atencion y la concentracion durante un tiempo
prolongado.

+ Le cuesta abandonar las actividades en las que esta concentrado.

+ Se muestra muy atento/a cuando se le proponen actividades nuevas y de
descubrimiento.

+ Baja su nivel con las actividades simples y/o repetitivas.

+ Dedica tiempo a profundizar sobre los temas de su interés.

17. Buena memoria
+ Retiene gran cantidad de datos y elementos de la informacion que recibe.
+ Memoriza con facilidad cuentos, poesias, canciones e informaciones diversas.
+ Memorizacion rapida y eficaz.

18. Comprende y maneja ideas abstractas y complejas
+ Sorprende por la complejidad y madurez de sus expresiones e ideas.
+ Compara, analiza, organiza y evalla las ideas y conceptos en esquemas complejos.
+ Sus respuestas son elaboradas y razonadas, propias de nifios/as mas mayores.
+ Entiende y domina los sistemas simbolicos con gran rapidez (lenguaje oral y escrito,
informatico, musical, otros idiomas, otros cdigos...).

19. Relaciona con facilidad ideas y conceptos de ambitos distintos
+ Relaciona ideas con facilidad y es capaz de darse cuenta de los problemas que otras
personas no ven.
+ Relaciona conceptos e ideas con experiencias personales y aprendizajes no
académicos.
+ Realiza proyectos y trabajos interrelacionando datos y procedimientos de ambitos
distintos.

20. Posee mucha informacion sobre temas diversos
+ Sorprende la cantidad de informacion que posee sobre algunos temas.
+ Suele aportar informacion no conocida para los demas en las conversaciones.
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CARACTERISTICAS DE APRENDIZAJE

Seiiale con una cruz (X)

21. Buena capacidad de aprendizaje
+ Aprende mejor y mas rapido que la mayoria de nifios/as de su edad.
+ Disfruta aprendiendo por el mero hecho de aprender.
+ Entiende los problemas como retos o desafios y le apasiona la idea de resolverlos.

22. Buena capacidad verbal
+ Tiene un vocabulario inusualmente rico y avanzado para su edad.
+ Su expresion oral es precisa y usa estructuras lingiisticas complejas.
+ Narra muy bien historias, cuentos o acontecimientos; se expresa con fluidez.

23. Buena capacidad lectora
+ Lee mucho y por su cuenta; tiene criterio de seleccion propio y suele leer libros de un
nivel lector superior.
+ Sulectura, en voz alta, es fluida y sin errores.
+ Aprendié a leer antes que la mayoria de sus compafieros/as.

24. Buena capacidad de expresion escrita
+ Muestra interés por dominar el lenguaje escrito.
+ Su expresion escrita es precisa y usa estructuras lingtisticas complejas.
+ Comprende textos escritos con gran rapidez.

25. Tiene facilidad para utilizar cualquier tipo de material
+ Da usos no convencionales a objetos cotidianos.
+ Tiene interés por las tecnologias (ordenador, mvil, etc.) para buscar informacion y/o
presentar trabajos escolares.

26. Posee gran habilidad para comprender y utilizar simbolos matematicos
+ Tiene mas facilidad para las matematicas que sus compafieros/as.
« Agil en la utilizacion del clculo mental.
+ Da la solucion a problemas matematicos con rapidez y en muchas ocasiones sin
célculos intermedios.

MOTIVACION E INTERESES

Senale con una cruz (X)

27. Alta motivacion y perseverancia ante tareas de su interés
+ Cuando realiza actividades que le interesan, se muestra constante y en raras
ocasiones las deja inacabadas.
+ No se desanima ni se da por vencido/a; ante las dificultades busca nuevas
alternativas.
+ Necesita poca motivacion externa para dedicarse a un tema que le interesa.

28. Se aburre facilmente ante tareas rutinarias y repetidas
+ Desconecta y se aburre cuando se vuelve a explicar un contenido que ya domina.
+ Se aburre con las actividades rutinarias.
+ No termina y/o se queja por tener que realizar ejercicios que consistan en repetir
técnicas o procedimientos.

29. Perfeccionista
+ Es muy exigente consigo mismo/a. Le gusta hacer bien las cosas.
+ No da por acabado un trabajo hasta que considera que esta bien hecho.
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30. Sus notas son muy altas en las siguientes asignaturas (escriba el nombre de la o
las asignaturas):
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Annex 7: DIAC-Fs Deteccié d’'Indicadors d’Altes Capacitats. Qliestionari per a families.
Educacié Secundaria

QUESTIONARI PER A LA DETECCIO D’INDICADORS
D’ALTES CAPACITATS INTEL-LECTUALS

FAMILIES. EDUCACIO SECUNDARIA (DIAC-Fs)
R. Rodriguez, G. Rabassa, R. Salas, A. Pardo

A continuacié apareixen recollits trenta items o apartats (escrits amb negreta) referits a diferents ambits. Cadascun ve acompan-
yat d’'unes frases que expressen i aclareixen el significat de I'item a considerar.

Llegiu detingudament cada item i marcau a la casella corresponent una X si pensau que la conducta o condicié que expressa es
produeix amb freqliéncia i forma part de I'estil de funcionament habitual del vostre fill / de la vostra filla, o és cridanera en compa-
racié amb la resta d'infants de la seva mateixa edat. Deixau-la en blanc si pensau que no es produeix amb molta freqliéncia.

Teniu en compte que:

Les frases que acompanyen cada item o apartat son aclaridores, no cal que es compleixin totes, pero si, amb freqliéncia, la
majoria.

L'item niimero 30 és obert i hi heu d’escriure el nom de les assignatures que valoreu.

CREATIVITAT | PENSAMENT DIVERGENT Marcau amb una creu (X)

1. S’interessa per tot allo que I'envolta. Mostra una gran curiositat per moltes coses i
temes
+ Famoltes preguntes.
+ Necessita saber el perque de les coses.
+ Téinquietud per saber més i aprendre.
+ Alguns dels seus interessos son propis de persones adultes.

2, Liinteressa investigar i descobrir coses noves
+ Té un gran interés per conéixer i descobrir el funcionament de les coses.
+ Planteja preguntes poc freqtients per a la seva edat.
+ Fa preguntes interessants i intencionades, diferents de les preguntes només
informatives.
+ Liagraden les activitats que impliquen cercar informacio, experimentar, manipular...

3. Planteja moltes, i en ocasions inusuals, formes de resoldre els problemes
+ Cerca solucions alternatives.
+ Usa estrategies que no se’ls ocorren als seus iguals.
+ Troba solucions originals, diferents de les de la resta dels seus companys i/o amics.
+ Doéna més d’una resposta o solucid.

4. Les seves produccions detaquen per la seva imaginaci6 i creativitat
+ Els seus textos o relats, tant orals com escrits, tenen molta originalitat i fantasia.
+ Les seves composicions plastiques (dibuixos, manualitats, etc.) destaquen per la
imaginacio, I'originalitat i/o la riquesa de detalls.
+ Inventa jocs ilo modifica les regles dels ja existents.
+ Té la capacitat de desenvolupar, ampliar o embellir les idees.
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DESENVOLUPAMENT EMOCIONAL, SOCIAL | MORAL

Marcau amb una creu (X)

5. Tendéncia al lideratge
+ Els companys i companyes el valoren i poden acceptar-lo com a lider natural del
grup.
+ Sovint pren la iniciativa i organitza activitats quan esta amb els amics i amigues.
+ Té capacitat d'influéncia en les opinions, les activitats, els jocs, etc. dels amics i
amigues.

6. Amb freqiiéncia organitza les situacions i les coses
+ Es diverteix ordenant, catalogant i classificant coses, situacions, etc.
+ Organitza la seva propia feina.

7. Tendeix a relacionar-se amb persones adultes i joves de més edat*
+ Selecciona I'edat dels seus companys/de les seves companyes en funcié de les
activitats que vol fer.
+ En algunes situaciones prefereix la companyia de companys/companyes més grans o
d’adults.
« Es acceptat/acceptada per companys companyes de més edat.

8. Independent en les seves opinions i amb sentit critic
+ Té una actitud critica i una opinié per a molts de temes.
+ Defensa els seus punts de vista.
+ Li costa accetar imposicions 0 normes que considera injustes 0 no raonades.

9. Confianga en si mateix
+ Mostra confianga i seguretat en si mateix/mateixa i en les seves opinions.
+ Té una bona autoestima.

10. Accepta bé les responsabilitats
« Satribueix els resultats i les conseqiiencies de les seves accions.
+ Es capag d'acceptar responsabilitats i es pot confiar que ho fara bé.

11. Adaptaci6 rapida a noves situacions i canvis
+ S'adapta facilment als canvis o a les noves situacions.
+ Accepta facilment els canvis en la rutina familiar.
+ Adapta el seu comportament social i verbal als diferents interlocutors i situacions.

12. Sentit de I’humor
. (;apta el doble sentit de missatges
+ Esironicfironica i juga amb el sentit de les paraules o frases.

13. Interés per temes transcendents, valors étics, justicia...
+ S'interessa per temes poc habituals per a la seva edat, i tan complexos com, per
exemple, la mort, la fam al mon, 'origen de les coses, els temes de tipus moral.
+ Expressa opinions propies sobre fets, situacions i esdeveniments de I'entorn social.
« Es rigorés/rigorosa en I'aplicacié de la justicia i molt sensible davant les injusticies.
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CAPACITAT INTEL-LECTUAL

Marcau amb una creu (X)

14. Bon observador/bona observadora. Capag de captar detalls i significats que
passen desapercebuts per a la majoria dels seus companys/de les seves
companyes

+ Es una persona observadora, perspicac i atenta; sol percebre amb facilitat petits
canvis i detalls.
+ Fainterpretacions ajustades d’esdeveniments i situacions.

15. Agilitat mental
+ Respon amb rapidesa.
+ Entén amb facilitat les qiiestions explicades. No necessita segones explicacions.

16. Alta capacitat d’atenci6 i concentracié davant continguts o activitats del seu
interés
+ Liresulta facil mantenir I'atencié i la concentracié durant un temps prolongat.
« Li costa abandonar les tasques en les quals esta concentrat/concentrada.
+ Es mostra molt atent/atenta quan li proposen activitats noves i de descobriment.
+ Baixa el seu nivell amb les activitats simples i/o repetitives.
+ Dedica temps a aprofundir sobre els temes del seu interés.

17. Bona memoria
+ Reté gran quantitat de dades i elements de la informacié que rep.
+ Memoritza amb facilitat contes, poesies, cangons i informacions diverses.
+ Memoritzacio6 rapida i eficag.

18. Comprén i maneja idees abstractes i complexes
+ Sorpren per la complexitat i maduresa de les seves expressions i idees.
+ Compara, analitza, avalua les idees i conceptes en esquemes complexos.
+ Les seves respostes son elaborades i raonades, propies persones més grans.
+ Entén i domina els sistemes simbolics amb gran rapidesa (llenguatge oral i escrit,
informatic, musical, altres idiomes, altres codis...)

19. Relaciona amb facilitat idees i conceptes d’ambits diferents
+ Relaciona idees amb facilitat i és capag d’adonar-se de problemes que altres
persones no veuen.
+ Relaciona conceptes i idees amb experiéncies personals i aprenentatges no
academics.
+ Realitza projectes i treballs relacionant dades i procediments d’ambits diferents.

20. Té molta informacio sobre temes diversos
+ Sorprén la quantitat d'informaci6 que té sobre alguns temes.
+ Enles converses, sol aportar informacid no coneguda pels altres.
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CREATIVITAT | PENSAMENT DIVERGENT

Marcau amb una creu (X)

21. Bona capacitat d’aprenentatge
+Aprén millor i més rapid que la majoria dels joves de la seva edat.
+ Gaudeix aprenent pel simple fet d'aprendre.
+ Entén els problemes com a desafiaments/reptes i I'apassiona la idea de resoldre’ls.

22. Bona capacitat verbal
+ Té un vocabulari inusualment ric i avangat per a la seva edat.
+ La seva expressio oral és precisa i usa estructures linguistiques complexes.
+ Narra molt bé histories, contes 0 esdeveniments; s'expressa amb fluidesa.

23. Bona capacitat lectora
+ Llegeix molti pel seu compte; té criteri de seleccio propi i sol llegir llibres d’un nivell
lector superior.
+ La seva lectura és fluida i sense errors.
+ Vaaprendre a llegir abans que la majoria dels seus companys/de les seves
companyes.

24. Bona capacitat d’expressio escrita
+ Mostra interes per dominar el llenguatge escrit.
+ La seva expressio escrita és precisa i usa estructures lingiistiques complexes.
+ Compren textos escrits amb gran rapidesa.

25. Té facilitat per emprar qualsevol tipus de material
+ Dona usos no convencionals a objectes quotidians.
+ Té interes per les tecnologies (ordinador, mobil, etc.) per cercar informacié i/o
presentar treballs escolars.

26. Té una gran habilitat per comprendre i usar simbols matematics
+ Té més facilitat per a les matematiques que els seus companys/les seves
companyes.
+ Agil en el calcul mental.
+ Dona la solucié a problemes matematics amb rapidesa i, en moltes ocasions, sense
calculs intermedis.

MOTIVACIO | INTERESSOS

Marcau amb una creu (X)

27. Alta motivacio i perseveranga davant tasques del seu interés
+ Quan fa activitats que li interessen, es mostra constant i rarament les deixa
inacabades.
+ No es desanima ni es déna per vengut/venguda. Davant les dificultats cerca noves
alternatives.
+ Necessita poca motivacié externa per treballar en un tema que i interessa.

28. S’avorreix facilment davant les feines rutinaries i repetides
+ S'avorreix amb les activitats rutinaries.
+ Es queixa que s'avorreix quan, a classe, tornen a explicar un contingut que ja
domina.
+ No acaba i/o es queixa d’haver de fer exercicis que consisteixin a repetir técniques o
procediments.

29. Perfeccionista
+ Es molt exigent amb si mateix. Li agrada fer bé les coses.
+ No dona per acabades les feines fins que considera que estan ben fetes.
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30. Les seves notes son molt altes en les assignatures segiients (escriviu el nom de
I’assignatura o les assignatures):
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Annex 8: DIAC-Fs Deteccié d’'Indicadors d’Altes Capacitats. Qliestionari per a families.
Educacié Secundaria. Versio en castella

CUESTIONARIO PARA LA DETECCION DE INDICADORES DE
ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

FAMILIAS. EDUCACION SECUNDARIA. (DIAC-Fs). Version castellano
R. Rodriguez, G. Rabassa, R. Salas, A. Pardo

A continuacién aparecen recogidos 30 items o apartados (escritos en negrita) referidos a diferentes ambitos. Cada uno de los
apartados viene acompafiado de varias oraciones que expresan y aclaran el significado del item a considerar.

Lea detenidamente cada uno de los items y marque en la casilla correspondiente una X si piensa que la conducta o condicion
que expresa se da con frecuencia, formando parte del estilo de funcionamiento habitual de su hijo/a, o es llamativa en compara-
cion con el resto de chicos/as de su misma edad. Déjela en blanco si piensa que no se da con mucha frecuencia.

Tenga en cuenta que:

Las frases que acompafian a cada item o apartado son aclaratorias, no es necesario que se cumplan todas, pero si con frecuen-
cia la mayoria.

El item numero 30 es abierto y debe escribir el nombre de las asignaturas que esta valorando.

CREATIVIDAD Y PENSAMIENTO DIVERGENTE Senale con una cruz (X)

1. Se interesa por todo lo que le rodea. Muestra una gran curiosidad por muchas
cosay temas
+ Hace muchas preguntas.
+ Necesita saber el porqué de las cosas.
+ Tiene inquietud por saber mas y comprender.
+ Algunos de sus intereses son propios de personas adultas

2. Le interesa investigar y descubrir cosas nuevas
+ Tiene gran interés por conocer y descubrir el funcionamiento de las cosas.
+ Plantea preguntas poco frecuentes para su edad.
+ Hace preguntas interesantes e intencionadas, diferentes a las que se hacen para
pedir informacion.
+ Le gustan las actividades que implican buscar informacién, experimentar,
manipular...

3. Plantea muchas, y en ocasiones inusuales, formas de resolver los problemas
+ Busca soluciones alternativas.
+ Utiliza estrategias que no se le ocurren a sus iguales.
+ Encuentra soluciones originales, diferentes al resto de sus compafieros y/o amigos.
+ Da mas de una respuesta o solucion.

4. Sus producciones destacan por su imaginacion y creatividad
+ Sus textos o relatos, tanto orales como escritos, tienen mucha originalidad y fantasia.
+ Sus producciones plasticas (dibujos, manualidades, etc.) destacan per la
imaginacion, la originalidad y/o la riqueza de detalles.
+ Inventa juegos y/o modifica las reglas de los ya existentes.
+ Tiene la capacidad de desarrollar, ampliar o embellecer las ideas.
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DESARROLLO EMOCIONAL, SOCIAL Y MORAL

Seiiale con una cruz (X)

5. Tendencia al liderazgo
+ Los amigos y amigas lo valoran y lo pueden aceptar como lider natural del grupo.
+ Amenudo toma la iniciativa y organiza actividades en casa o en el parque, etc.
+ Tiene capacidad de influencia en las opiniones, actividades, juego, etc. de los
amigos y amigas.

6. Con frecuencia organiza las situaciones y las cosas
+ Se divierte ordenando, catalogando y clasificando cosas, situaciones, etc.
+ Organiza su propio trabajo.

7. Tiende a relacionarse con personas adultas y jovenes de mas edad
+ Selecciona la edad de sus compafieros/as en funcion de las actividades que quiere
hacer.
+ En algunas situaciones prefiere la compafiia de comparieros/as mayores o de
adultos.
+ Es aceptado/a por compafieros/as de mas edad.

8. Independiente en sus opiniones y con sentido critico
+ Tiene una actitud critica y una opinién en muchos temas.
+ Defiende sus puntos de vista.
+ Le cuesta aceptar imposiciones 0 normas que considera injustas o no razonadas.

9. Confianza en si mismo
+ Muestra confianza y seguridad en si mismo/a y en sus opiniones.
+ Tiene una buena autoestima.

10. Acepta bien las responsabilidades
+ Se atribuye los resultados y las consecuencias de sus acciones.
+ Es capaz de aceptar responsabilidades y se puede confiar en que lo hara bien.

11. Adaptacion rapida a nuevas situaciones y cambios
+ Se adapta facilmente a los cambios y a las nuevas situaciones.
+ Acepta facilmente los cambios en la rutina familiar.
+ Adapta su comportamiento social y verbal a los diferentes interlocutores y
situaciones.

12. Sentido del humor
+ Capta el doble sentido de mensajes.
+ Esirénico/ay juega con el sentido de las palabras o frases.

13. Interés por temas trascendentes, valores éticos, justicia...

+ Seinteresa por temas poco habituales a su edad, y tan complejos como, por
ejemplo, la muerte, el hambre en el mundo, el origen de las cosas y temas de tipo
moral.

+ Expresa opiniones propias sobre hechos, situaciones y acontecimientos del entorno
social.

+ Esriguroso/a en la aplicacion de la justicia y muy sensible ante las injusticias.
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CAPACIDAD INTELECTUAL

Seiiale con una cruz (X)

14. Buen observador/a. Capaz de captar detalles y significados que pasan
desapercibidos para la mayoria de sus compaiieros/as
+ Es una persona observadora, perspicaz y atenta; suele percibir con facilidad
pequefios cambios y detalles.
+ Realiza interpretaciones ajustadas de acontecimientos y situaciones.

15. Agilidad mental
+ Responde con rapidez.
+ Entiende con facilidad las cuestiones explicadas. No necesita segundas
explicaciones.

16. Alta capacidad de atencion y concentracion ante contenidos o actividades de su
interés

+ Le resulta facil mantener la atencion y la concentracion durante un tiempo
prolongado.

+ Le cuesta abandonar las actividades en las que esta concentrado.

+ Se muestra muy atento/a cuando se le proponen actividades nuevas y de
descubrimiento.

+ Baja su nivel con las actividades simples y/o repetitivas.

+ Dedica tiempo a profundizar sobre los temas de su interés.

17. Buena memoria
+ Retiene gran cantidad de datos y elementos de la informacion que recibe.
+ Memoriza con facilidad cuentos, poesias, canciones e informaciones diversas.
+ Memorizacion rapida y eficaz.

18. Comprende y maneja ideas abstractas y complejas
+ Sorprende por la complejidad y madurez de sus expresiones e ideas.
+ Compara, analiza, organiza y evalla las ideas y conceptos en esquemas complejos.
+ Sus respuestas son elaboradas y razonadas, propias de jovenes mas mayores.
+ Entiende y domina los sistemas simbolicos con gran rapidez (lenguaje oral y escrito,
informatico, musical, otros idiomas, otros cdigos...).

19. Relaciona con facilidad ideas y conceptos de ambitos distintos
+ Relaciona deas con facilidad y es capaz de darse cuenta de problemas que otras
personas no ven.
+ Relaciona conceptos e ideas con experiencias personales y aprendizajes no
académicos.
+ Realiza proyectos y trabajos interrelacionando datos y procedimientos de ambitos
distintos.

20. Posee mucha informacion sobre temas diversos
+ Sorprende la cantidad de informacion que posee sobre algunos temas.
+ Suele aportar informacion no conocida por los demas en las conversaciones.
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CARACTERISTICAS DE APRENDIZAJE

Seiiale con una cruz (X)

21. Buena capacidad de aprendizaje
+ Aprende mejor y mas rapido que la mayoria de nifios/as de su edad.
+ Disfruta aprendiendo por el mero hecho de aprender.
+ Entiende los problemas como retos o desafios y le apasiona la idea de resolverlos.

22. Buena capacidad verbal
+ Tiene un vocabulario inusualmente rico y avanzado para su edad.
+ Su expresion oral es precisa y usa estructuras lingiisticas complejas.
+ Narra muy bien historias, cuentos o acontecimientos; se expresa con fluidez.

23. Buena capacidad lectora
+ Lee mucho y por su cuenta; tiene criterio de seleccion propio y suele leer libros de un
nivel lector superior.
+ Su lectura en voz alta es fluida y sin errores.
+ Aprendié a leer antes que la mayoria de sus compafieros/as.

24. Buena capacidad de expresion escrita
+ Muestra interés por dominar el lenguaje escrito.
+ Su expresion escrita es precisa y usa estructuras lingtisticas complejas.
+ Comprende textos escritos con gran rapidez.

25. Tiene facilidad para utilizar cualquier tipo de material
+ Da usos no convencionales a objetos cotidianos.
+ Tiene interés por las tecnologias (ordenador, mvil, etc.) para buscar informacion y/o
presentar trabajos escolares.

26. Posee gran habilidad para comprender y utilizar simbolos matematicos
+ Tiene mas facilidad para las matematicas que sus compafieros/as.
« Agil en la utilizacion del clculo mental.
+ Da la solucion a problemas matematicos con rapidez y en muchas ocasiones sin
célculos intermedios.

MOTIVACION E INTERESES

Senale con una cruz (X)

27. Alta motivacion y perseverancia ante tareas de su interés
+ Cuando realiza actividades que le interesan, se muestra constante y en raras
ocasiones las deja inacabadas.
+ No se desanima ni se da por vencido/a; ante las dificultades busca nuevas
alternativas.
+ Necesita poca motivacion externa para trabajar en un tema que le interesa.

28. Se aburre facilmente ante tareas rutinarias y repetidas
+ Se aburre con las actividades rutinarias.
+ Se queja de que se aburre cuando se vuelve a explicar en clase un contenido que ya
domina.
+ No termina y/o se queja por tener que realizar ejercicios que consistan en repetir
técnicas o procedimientos.

29. Perfeccionista
+ Es muy exigente consigo mismo/a. Le gusta hacer bien las cosas.
+ No da por acabado un trabajo hasta que considera que esta bien hecho.
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30. Sus notas son muy altas en las siguientes asignaturas (escriba el nombre de la o
las asignaturas):
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Annex 9: Fulls de buidatge

CENTRE: CURS: GRUP:
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NOM DELS ALUMNES
Materies / assignatures
CENTRE: CURS: GRUP:
IDENTIFICACIO ALUMNES
PREIDENTIFICACIO
Resultats prova d’aptituds SELECCIONATS
Raonament Gestio Gestio Raonament | Raonament Aptitud
Nom dels alumnes DIAC-D DIAC-F logic perceptual memoria verbal matematic espacial

Preidentificacio: Indica si els alumnes compleixen els criteris de preidentificacio indicats als qiestionaris DIAC-D i DIAC-F (si /no).
Identificacio: Escriu els percentils obtinguts a les diferents aptituds avaluades.
Alumnes seleccionats: Indica si els alumnes compleixen els criteris de seleccio (si /no).
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ALUMNE:
CENTRE: CURS: GRUP:

Tests / questionaris Resultats i observacions

Tests / qUiestionaris Resultats i observacions

Tests / questionaris Resultats i observacions

Tests / qUiestionaris Resultats i observacions

Tests / questionaris Resultats i observacions

Tests / qUiestionaris Resultats i observacions
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Annex 10: Llistat de proves per a la identificacié de les altes capacitats intel-lectuals

A . . , 5 TEMPS | MODALITAT
PROVA I AUTORS EDITORIAL AMBIT DE VALORACIO. DESCRIPCIO EDAT D’APLICACIO DAPLICACIO D'APLICACIO
ESCALES | QUESTIONARIS D’ IDENTIFICACIO. DOCENTS | FAMILIES
DIAC-Dp, DIAC-Fp IRIE. Institut de Deteccié d'indicadors d’altes capacitats en 6 -12 anys. Primaria Variable: 15 minuts Individual
DIAC-Ds. DIAC-Fs Recerca i Innovacié | centres escolars 12-16nys. Secundaria aproximadament
- Educativa. UIB Qiestionaris per a docents de Primaria i '
Rodriguez, R.; Rabassa, G.; naris per a docents de Frimaria |
Salas, R; Pardo, A. (2015) Secundaria
Qiiestionaris per a families d’alumnes de
Primaria i Secundaria
Arees que avalua: creativitat i pensament
divergent; desenvolupament emocional, social
i moral; capacitat intel-lectual; caracteristiques
d'aprenentatge; motivacid i interessos i
rendiment academic
EDAC Grupo Albor-Cohs Escala de deteccié de subjectes amb altes 8-12 anys. Primaria Variable: 15 minuts Individual
Artola, T.; Mosteiro, P.; Barraca, capacitats. Per al professorat aproximadament
J.; Ancillo, |.; Pina, J. (2003) Arees que avalua: capacitats cognitives,
pensament divergent, motivacio, personalitat i
lideratge
GATES Psymtec Material Identificacié d’estudiants superdotats 5-18 anys Variable: 15 minuts Individual
Gilliam, J.; Carpenter, B.; Técnico SL Arees que avalua: habilitat intel-lectual, aproximadament
Christensen, J. (2000) capacitat académica, creativitat, lideratge i
talent artistic
Qiiestionari familia i professorat
SCRBSS Amaru Ediciones Escales d'observacio per al professorat A partir de 8 anys Variable: 15 minuts Individual
RENZULLI Arees que avalua: aprenentatge, motivacio, aproximadament
Renzulli, J. (1978) creativitat, lideratge, precisio en la comunicacio,
. 6 Dlanificacs
Adaptacié: Castells, A. (1986) eXpressio { planficacio
Adaptacio: Alonso, J. (2001)
SEES. Escala d'avaluacié ICCE Els elements personals, contextuals i escolars | A partir de 6 anys. Tots | Variable Individual
d'acceleracié escolar son determinants per ala consecucio i 'exitde | els nivells
Pérez, L; Dominguez, P. (2001) la mesura d'acceleracio
En aquesta escala es recullen els elements més
importants de cadascuna d’aquestes arees:
dades generals de I'alumne, familiars, escolars i
psicopedagogiques
QUESTIONARIS DE NOMINACIO D'IGUALS
Escala de Nominaci¢ d'lguals Generalitat Obtenir informacio sobre la percepcio de tots 6-12 anys. Primaria | Variable: 20 minuts Col-lectiva
per a 'alumnat de Primaria Valenciana els alumnes de la classe en relacié als seus aproximadament
Arocas, E.; Martinez, P:: «Orientaciones companys i companyes amb altes capacitats
Martinez, M.; Regadera, A. para la evaluacion
(2002) psicopedagdgica del
alumnado con altas
capacidades»
NECESIDADES EDUCATIVAS | EOS Nominacié entre iguals 6 - 12 anys. Primaria Variable: 30 minuts Col-lectiva
DEL SUPERDOTADO Instituto de aproximadament
Rayo Lombardo, J. (1997) Orientacién
Psicoldgica
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) . . ) . TEMPS MODALITAT
PROVA | AUTORS EDITORIAL AMBIT DE VALORACIO. DESCRIPCIO | EDAT D’APLICACIO D'APLICACIO DAPLICACIO
TESTS D' INTEL-LIGENCIA GENERAL
K-ABC. Bateria de Evaluacion para TEA Ediciones Escales: processament simultani, 2.5-12 anys Variable: 35 - 75 Individual
nifios sequiencial i coneixements minuts.
Kaufman, A.; Kaufman, N. (1997)
BRUNET-LEZINE. REVISAT Psymtec Material Desenvolupament postural, coordinacié | 0 - 30 mesos Variable Individual
Escala de desenvolupament Técnico SL oculomanual, llenguatge, socialitzacié i
psicomotriu de la primera infancia. adaptacié
Brunet,O.; Lezine, I. (1965)
BAYLEY Il PEARSON Avalua el desenvolupament funcional: 1- 42 mesos Variable: 30-90 Individual
Escales Bayley de desenvolupament cognitiu, motor, lingdiistic socioemocional minuts
infantil-1I i adaptatiu
Bayley, N.(1977)
HAIZEA-LLEVANT. Escala d'observacié | Projecte Haizea Permet comprovar el nivell de 0-5anys Variable Individual
del desenvolupament Llevant desenvolupament cognitiu, social
Fernéndez, E.; Fernandez, |.; Fuentes, i motor, oferint un marge normal
J.; Rueda, J. (1991) d'adquisicié d’algunes habilitats
v o fonamentals durant la infancia

K-BIT. Test breu d'intel-ligencia PEARSON Mesura de la intel-ligéncia verbal i no 4-90 anys 15 - 30 minuts Individual
Kaufman,AS. Kaufman, NL. (2013) verbal en nins, adolescents i adults
LEITER-R. Escala manipulativa Psymtec Material Prova manipulativa no verbal. Capacitat | 2 - 20 anys Variable Individual
internacional Técnico SL intel lectual sense components culturals
Roid, G.; Miller, L. (1996) Bateria de Visualitzacio i Raonament

(VR)

Bateria Atencié/Memoria (AM)
Guia Portage d’educacio preescolar. TEA. Ediciones Avalua el comportament del nin o nina. | 0-6 anys Variable Individual
Bluma. S.: Sherer. M.: Frohman. A.: El fitxer ajuda a avaluar les conductes
Hilliard J”(1989) T n que el nin o la nina executa, identifica

" les que esta aprenent i proporciona la

tecnica per ensenyar cada objectiu

Arees que avalua: estimulacio del

bressol, socialitzacio, llenguatge,

autoajuda, cognicio, desenvolupament

motriu
MSCA. Escales d'aptituds i PEARSON Escala de desenvolupament cognitiu i 2.5-85anys Variable: 45 - 60 Individual
psicomotricitat per a infants psicomotor minuts
McCarthy, D. (1972)
NEPSY-II PEARSON Avaluacié cognitiva, atencid, funcions 3-16 anys Variable: 45 - 180 Individual
Korkman, M.; Kirk, U.; Kemp, S. (2013) executiva, llenguatge, memoria, minuts

e T aprenentatge, funcionament

sensomotor, percepcid-cognicié social i

processament visoespacial
RAVEN. Test de matrius progressives, PEARSON Permeten determinar el potencial Escala de color: 4 -9 Variable: 40 - 90 Individual /
color (CPM), general (SPM), superior d'aprenentatge i obtenir una estimacid anys minuts collectiva
(APM) de la intel-ligéncia general o factor G Escala General: a
Raven, J. C.; Court, J.H.; Raven, J. identificat per Spearman partir de 9 anys
(2001)
WISC-IV. Escala d'intel-ligencia de PEARSON Capacitat intel-lectual 6-16 anys Variable: 60 - 110 Individual
Wechsler per a nins Escales: comprensio verbal, raonament minuts
Wechsler, D. (2007) perceptiu, memoria de treball i velocitat

de processament
WPPSI IV. Escala d'intel-ligéncia de PEARSON Funcionament cognitiu dels dos anys i 2.6-7.7anys Variable: 30 — 60 Individual
Wechsler per a preescolar i primaria mig a set anys i set mesos minuts
Wechsler, D. (2014) Escala verbal

Escala manipulativa
WNV. Escala no verbal d’aptitud PEARSON Avaluacié no verbal del funcionament 5-21anys Variable: 20 - 45 Individual

intel-lectual de Wechsler
Weschler, D.; Naglieri, J.A. (2006-2011)

cognitiu general

minuts
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j 5 5 , 5 TEMPS MODALITAT
PROVA I AUTORS EDITORIAL AMBIT DE VALORACIO. DESCRIPCIO | EDAT D’APLICACIO D'APLICACIO D'APLICACIO
TESTS D’APTITUDS ESPECIFIQUES
BADYG-r. Bateria d'aptituds diferencials | TEA. Ediciones Intel-ligéncia general, aptituds 4 -20 anys Variable Individual o
i generals intellectuals especifiques, habilitats col-lectiva
Graficl E1. E2 E3 M.S mentals verbals i no verbals, conceptes
L numeérics, informacio, vocabulari,
Yuste,C.; Martinez, R.; Galvé, J.L. percepcié auditiva i percepcio
(2007) grafomotriu
DAT. 5. Test d’aptituds diferencials PEARSON Raonament verbal, numéric, abstracte, A partir de 12 anys 143 minuts Individual o
Bennett. G.K.: Seashore.H.G.: relacions espacials, ortografia, rapidesa i col-lectiva
Wesman. A.G. (2011) e exactitud perceptiva
CARAS-R TEA. Ediciones AvaIuaqip de les aptituds perceptives i A partir de 6 anys 3 minuts Individual o
Thurstone, L. L.; Yela, M. (2012) datencid collectiva
ITPA. Test lllinois d'aptituds TEA. Ediciones Funcions psicolinglistiques implicades | 3 - 10 anys 120 minuts Individual
psicolingiistiques en la comunicacio. Deteccio de
Kirk, S.A.; McCarthy, J. J.; Kirk, W. D. dificultats en el procés de comunicacio
(1989)
D2. Test d'Atencid TEA. Ediciones Avalua atencié selectiva i concentracid, | A partir de 8 anys Variable: 8 - 10 Individual o
Brickenkamp, R. (2002) mitjangant diferents aspectes: velocitat, minuts col-lectiva
T precisio, estabilitat i control atencional
CSAT. Tasca d’ atencié sostinguda TEA. Ediciones Capacitat d'atencié sostinguda 6- 11 anys 7 - 8 minuts Individual
Servera, M Liabres, J. (2009) Informatitzada
TESTS DE EXECUCIO O RENDIMENT
BOHEM llI. Test de conceptes basics PEARSON Permet avaluar I'adquisicio dels 5-7anys Variable: 30 - 45 Individual o
Bohem, A. E. (2012) conceptes basics essencials per un minuts col-lectiva
e rendiment escolar adequat
TALE. Test d'analisi de lectoescriptura TEA. Ediciones Analisi de lectoescriptura 6-10 anys Variable: 30 - 45 Individual
en llengua castellana Determinacié dels nivells generals i minuts
Toro, J.; Cervera, M. (1995) les caracteristiques especifiques de
T T la lectura i I'escriptura, en un moment
concret de 'aprenentatge
TALEC. Test d'analisi de lectoescriptura | TEA. Ediciones Analisi de lectoescriptura 6-10 anys Variable: 30 - 45 Individual
en llengua catalana Determinacié dels nivells generals i minuts
Toro, J.; Cervera, M. (2005) les caracteristiques especifiques de
o T la lectura i escriptura, en un moment
concret de 'aprenentatge
PROLEC-R. Bateria d'avaluacio dels TEA. Ediciones Bateria d'avaluacio dels processos 6-12 anys Variable: 20 - 40 Individual
processos lectors en llengua castellana lectors que intervenen en la comprensio minuts
Cuetos, F. ; Rodriguez, B.; Ruano, E.; de materials escrits i deteccié de
Arribas. D ’(201 4) T T dificultats en la capacitat lectora:
o identificacio de lletres, reconeixement
de paraules, processos sintactics,
processos semantics
PROLEC-R. Bateria d’avaluacio dels TEA. Ediciones Bateria d’avaluacio dels processos 6-12 anys Variable: 20 - 40 Individual
processos lectors en llengua catalana lectors que intervenen en la comprensio minuts
Cuetos, F.; Rodriguez, B.; Ruano, E.; de materials escrits i deteccié de
Arribas. D. (2000) T T dificultats en la capacitat lectora:
T identificacio de lletres, reconeixement
de paraules, processos sintactics,
processos semantics
ESTRATEGIES D’APRENENTATGE
ACRA. Estrategies d’aprenentatge TEA. Ediciones Avaluacié d'estratégies cognitives 12 - 16 anys Variable: 20 - 50 Individual o
facilitadores del aprenentatge escolar minuts col-lectiva

Roman, J. M.; Gallego, S. (1993)

Quatre escales: estratégies d'adquisicio,
codificacié, recuperacio de la informacid
i suport al pensament
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j . . ) - TEMPS | MODALITAT
PROVAAUTORS EDITORIAL AMBIT DE VALORACIO. DESCRIPCIO EDAT D’APLICACIO DAPLICACIO D'APLICACIO
TESTS DE CREATIVITAT
TAEC. Test d'abreaccio per | Editorial Escuela Avaluacié de la creativitat a través del dibuix i la A partir de 5 anys Variable 5 - 30 Individual o
avaluar la creativitat Espafiola complementacié de figures minuts col-lectiva
de la Torre, S. (1996)
Adaptacio6 i baremacio del Direccién General Pensament creatiu 6 - 16 anys 30 - 45 minuts Individual o
test de pensament creatiu de Ordenacién Expressié figurada col-lectiva
de Torrance: expressio e Innovacion. .
figurada i expressio verbal | Consgjeria Expressio verbal
Atiles, C.; Jiménez, JE; | Educacion, Cultura
Rodriguez, C.; Garcia, E. y Deportes del
(2007) Gobierno de
Canarias
CPAL. Valoracio projectiva Editorial Lankopi, SA | Valoracié projectiva de la creativitat A partir de 10 anys Variable Individual o
de la creativitat en subjectes collectiva (en
d'altes capacitats petit grup)
Apraiz, J; Lépez, M. C.
(2001)
CREA. Intel-ligéncia creativa | TEA. Ediciones Avaluacio cognitiva de la creativitat. Valora la Apartir de 6 anys 10 minuts Individual o
Corbaln. F. J.- Martinez generacio de qiestions en el context teoric de col-lectiva
E- Donolo. C: "Yl'ejerina M.: recerca i solucié de problemes
Limifiana, R. M. (2003)
PIC-N. Imaginacié Creativa | TEA. Ediciones Permet una aproximacié factorial a la mesura de la 8-12anys 40 minuts Individual o
per a nins creativitat oferint puntuacions en diferents variables: | 49 _1g anys 45 minuts col-lectiva
Artola. T Ancillo. |- Barraca: fluidesa, flexibilitat, originalitat, elaboracio, ombres
Mosteiro. P (200’4_"2010) ' i color, titol i detalls especials. Aquests aspectes es
T . consideren constituents d’un factor d'ordre superior
PIC-J. Imaginacio Creativa ia través d'ells se obté una mesura de creativitat
per a joves grafica i una altra de creativitat narrativa. A la vegada
Artola, T.; Barraca,J; aquestes dues mesures permeten obtenir una
Mosteiro,P. | altres (2008) puntuacié global en creativitat
PROVES COMPLEMENTARIES (personalitat, adaptacio, motivacio, autoconcepte, intel-ligéncia emocional, etc.)
BAS -1, 2. Bateria de TEA. Ediciones Déna un perfil de socialitzacié amb quatre escales BAS1i2:de6-15 20 minuts Individual o
socializacio per a professors d'aspectes facilitadors: lideratge, jovialitat, sensibilitat | anys collectiva
i pares social, respecte, autocontrol. Tres escales d'aspectes | gag 3: 11 - 19 anys
Silva. F.: Martorell. M. C pertorbadors: agressivitat, tossudesa, apatia, '
(1983) h . retraiment, ansietat
BAS -3. Bateria de També s'obté una apreciacié social
socializacio (autoavaluacio)
Silva, F.; Martorell, M. C.
(1987)
C.P.Q. Qiiestionari de TEA. Ediciones Avaluaci6 de 14 dimensions primaries i 3 dimensions | 8 - 12 anys Variable: 3570 Individual o
personalitat per a nins globals de la personalitat minuts col-lectiva
Poter, R.B.; Cattell, R.B. Inclou una escala d’habilitat mental o intel-ligéncia
(1981)
ESPQ. Qiestionari factorial | TEA. Ediciones Avaluacio6 de 13 factors primaris i 2 factors globals 6-8anys Variable: 30 - 40 Individual o
de personalitat de la personalitat minuts col-lectiva
Poter, R. B.; Cattell, R.B.
(1981)
TAMALI. Test Autoavaluatiu TEA. Ediciones Avaluacié de I'adaptacio personal, social, escolar i A partir de 8 anys Variable: 30- 40 Individual o
Multifactorial d’Adaptacio familiar i de les actituds educadores dels pares minuts col-lectiva
Infanti Qiiestionari dautoavaluacié
Hernandez, P. (1983)
CAS. Quiestionari d'ansietat | TEA. Ediciones Avalua els trastorns d'ansietat en nins 6-8anys Variable: 20 - 30 Individual o
infantil minuts col-lectiva

Gillis, J. S. (1989)
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