LA PEDAGOGIA COMPARADA
Y EL ENFOQUE SISTEMICO DE LA EDUCACION *

A.J. Colom

Introduceién

En mi intervencion en este Seminario de Pedagogia Comparada, que con tanto acierto
y rigor viene organizando el Departamento de Pedagogia Sistemdtica de la Universidad
de Barcelona, quiero, simplemente, plantear un tema o mejor dicho, un enfoque, para
que luego, al finalizar la sesién sea discutido y debatido por todos los presentes. Rea-
lizaré, entonces, un planteamiento hipotético, y creo que novedoso, de las relaciones que
se conjugan entre la Pedagogia Comparada y la Teoria de la Educacién, en tanto que —tal
como ya se le denomina— Ciencia de la Educacidén. No me guia pues, ninguna intencién
exhaustiva al desarrollar el tema propuesto. Simplemente, quisiera dejar constancia de la
posibilidad que la Pedagogia Comparada tiene de ayudar a una mayor formalizacién, o
de plantear con rigor, el edificio cientifico de la Educacién.

Existe una tradicién cosustancial a la propia Pedagogia Comparada, de ser un instru-
mento para el estudio de los sistemas educativos, tradicidn que personalmenie ratifico
aqui, mdxime cuando en mi exposicion me referiré por lo general a la Pedagogia Compa-
rada en tante que método investigacional, propio de la Pedagogia General. Concibo, pues,
al método comparativo, aplicado con finalidad de estudiar y conocer realidades educati-

* Comunicacién presentada en Febrero de 1979 al Seminario que sobre Educacién Comparada, organi-
26 el Departamento de Pedagogia Sistematica de 12 Universidad de Barcelona.

41



vas, ¥y consecuentemente, como una instrumentalizacion metodoldgica de la Ciencia de
la Educacién. 8¢ -y conscientemente paso por alto la posible discusién— la postura que
también se defiende por muchos comparativistas, que la Pedapogia Comparada, a través
de las peculiaridades metodoldgicas que preconiza ha logrado una sistemdtica especifi-
ca de conocimientos que la revisten de autoridad suficiente para alzarse como una cien-
cia mds dentro de la amplia constelacién disciplinaria que suponen las denominadas Cien-
cias de la Educacién.

El hecho que nos posibilita marginar tal cuestion es la evidencia que nos supone el des-
cubrir —hoy que tanto se habla de la metodologia patrocinada por la Teoria General de
Sistemas— que la Pedagogfa Comparada se nos presenta como método para el estudio
de realidades educativas, realidades complejas que tal como veremos, cumplimentan las
minimas condiciones para que puedan ser consideradas como Sistemas.

Antecedentes historicos

Il desarrollo de la Pedagogia Comparada nos muestra a grandes rasgos la veracidad de
la anterior afirmacién. Incluso, desde su seno se han aportado diversos métodos de and-
lisis y estudio de los sistemas educativos. Casi como nota marginal, y para refrendar la
multivariacién comparativista de que ha hecho gala la Pedagogia, citaré los siguientes
enfoques: :

—Método factorialista de N. Hars.

N, Hans ! aplicé su método al estudio de los sistemas educativos de *‘cuatro democra-
cias”, a saber: Inglaterra, Estados Unidos, Rusia y Francia. Su enfoque posee una visién
muy politicista de los sistemas educativos en el sentido de que los ve como la sintesis
institucional de las concepciones juridicas y pedagégicas de quienes gobiernan un Estado.
Junto a ello, introduce una visién tradicional de los mismos ya que considera que el es-
tudio de un sistema educativo ha de basarse fundamentalmente en la forma peculiar y
objetiva de como un pais planifica y desarrolla la educacién del pueblo en un momento
dado de su historia 2

Fl estudio de un sistema educativo se concreta segiin Hans en el andlisis exhaustivo
de los siguientes factores:

Naturales: Raza. Religiosos: Catolicismo.
Idioma. Anglicanismo.
Geografia. Protestantismo.
Economia.

Seculares: Humanismo.
Socialismo.
Nacionalismo.
Democracia.
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Quizis lo que podria criticarse a Hans es que su esquema de investigacién estd adaptado
a los sistemas educativos de los paises que estudié, mds que constituir un paradigma vi-
lido para cualquier circunstancia social v politica. '

—F. Schneider.

F. Schneider sigue una tdnica parecida a la de Hans ?, centrandose principalmente en
correlacionar la Teoria y la Prictica pedagdgica que se dan en las sociedades en las que
se aplica el estudio. Para este autor, la Pedagogia Comparada se convierte en la Teoria
y en el método de estudio de la educacién de los pueblos. Considera que los factores de-
terminantes del sistema educativo son los siguientes:

Cardcter nacional o del pueblo. Ciencia.

Situacién geogrifica. Estructura social.

Economfia. Politica.

Cultura, Influencia extranjera.

Religidn. Factores enddgenos del desarrollo pedagégico.

Este 1iltimo factor integraria ademds, el estudio de la oposicién entre generaciones y
la creacidn incesante que se diese en aquella comunidad a estudiar.

~Sadler.

Schneider, en su obra ya citada, incluye los faciores conformadores de los Sistemas
Educativos segin Sadier, y, que por tanto, serian objeto prioritario de estudic a la hora
de definir una realidad educativa. Son los siguientes:

Economia, Familia.

Minorias Nacionales. Influjo de la Universidad.
Estado. Finanzas.

Politica.

=1 L. Kandel.

En su obra Comparative Education publicada en Boston por la Houghton Mifflin en
1933 centra su método, o mejor dicho, la visién particularista que del método compara-
tivo posee, en el estudio de las influencias sociales y politicas incidentes en los sistemas
educativos, objetos de 1a comparacién * .

—G. Z. F. Bereday.

Sustituye el método de los factores por la descripcién e interpretacién de los Sistemas
Educativos a la luz de las Ciencias Sociales (Método Analitico)® . La posicién que nos
oftece Bereday, es para nosotros, mds interesante que las anteriores puesto que en su afdn
de adecuar los estudios educativos a los avances de las ciencias préximas a la Pedagogia
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se integra en una postura interdisciplinaria que forzosamente facilitard la inclusién de
los estudios comparativos en enfoques estrictamente sistémicos, hasta tal punto, que el
comparativismo facilitarfa los datos empiricos que el paradigma sistémico se encargaria
de formalizar a la Iuz de los nuevos avances de las matemdticas en las ciencas humano--
sociales ¢,

Bereday, basa su método en la interpretacién y evaluacién de datos pedagdgicos a
nivel histérico, politico, econdémico y social; o sea, en funcién del sistema de Ciencias
Sociales que de alguna manera condicionan y sostienen a la Educacién. El método en
si, recorre, ademds, cuatro fases: Descripcién, Yuxtaposicidn (semejanzas y diferencias),
[nterpretacion y Comparaci6n.

--P. Rossells.

Es autor de una corta pero importantisima y original obra 7 en donde sistermnatiza un
método y una teoria de gran interés para el estudio procesual-diacronico de los sistemas
educativos, huyendo entonces de las concepciones fundamentalmente estructuralistas
de sus predecesores, y centrindose mds en los fendmenos que concurren y posibilitan
la dindmica funcional del sistema. El comparativismo de P. Rossellé es fruto de una con-
cepcién dindmica y evolutiva de la realidad social en general y sociopedagogia en parti-
cular. Por otra parte, defiende una concepcidn interactuante, relacional de los hechos
educativos tal como patrocina el enfoque sistémico de la Teorfa General de Sisternas.

El comparativismo de Rosselld supone una vision superadora del estructural-funcio-
nalistno que, coetaneos en su obra, se promulgaban para la mayoria de los campos cien-
tifico—sociales del momento. Su teoria de las Corrientes Educativas, amén de la origi-
nalidad que evidencia, significé la apertura de la Educacién hacia una vision dindmico
conflictiva, diacronica, procesual y teleoldgica que hoy se conforma como modelo de es-
tudio en los ltimos enfoques metodoldgicos sobre la Educacién.

Analizard a los sistemas educativos de forma evolutiva® acogiéndose y fundamentén-
dose en cantidades exhaustivas de datos estadisticos y basdndose siempre en dos princi-
pios:

—Interdependencia relacional entre Educacion y Sociedad.

—Interdependencia entre los principios y hechos educativos vy en la siguiente hipdtesis:
“La persistencia del clima de transformacion politica, social, econdmica, prolongard o
intensificard, sin duda, el movimiento de reforma en lu esfera de la Educacion”, 9

Creo, en definitiva, y de ahi este pequefio repaso de tipo histdérico que hemos reali-
zado a la Pedagogia Comparada, que el comparativismo en Educacién, sobre todo a par-
tir de los enfoques de Bereday y Rosselld, posee amplias posibilidades de aportar canti-
dad de aspectos importantes al patrocinio de un enfoque sistémico de la Educacién. A
partir de aqui, nuestra intencion serd demostrar como entre la Teoria de Sistemas aplica-
da a la Educaciéu y la Pedagogia Comparada no existe ninpuna contradiccién —ni me-
todolégica ni conceptual— sino que, por el contrario, se establece una conexién entre
ambos enfoques, capaz de beneficiar la tarea que supone construir una Teoria de la Edu-
cacién, debido, en parte, a las aportaciones que la Pedagogia Comparada puede realizar
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en el disefic sistémico de la Educacidn, o sea, a !a hora de concebir a la Educacién como
si fuera un sistema.

La Teoria de Sistemas y la Educacion

La Teoria General de Sistemas, tal como fue definida por L.V. Bertalanffy ' ®, se nos
presenta como método de estudio de la realidad en tanto que concibamos a la realidad,
objeto de nuestro estudio, como si fuera un sistema. En este sentido, es obvio afirmar
que la obra de Bertalanffy desarrolla el estudio de las caracteristicas y propiedades que
posee un sistema, para asi posibilitar la operatividad de su enfoque. No podemos ahora
desarrollar el pensamiento del bidlogo alemdin por razones de tiempo, y porque nuestro
objetivo es otro. Ademds, hoy en dia, el conocimiento de la Teoria General de Sistemas
es mucho mds amplio que a principios de esta decada, ya que contamos —incluso en cas-
tellano— con libros de iniciacién e introduccién a dicha metodologia.

Puede decirse que en el panorama actual de la epistemologia cientifica la Teoria General
de Sistemas se nos presenta con una doble finalidad, aparentemente contradictoria:

—Posibilitar la unidad de la ciencia.

—Afianzarse como metodologia de la interdisciplinidad.

La supuesta dicotomia existente entre el sentido unitario y la pretension de aplicabi-
lidad a diversos campos cientfficos, nos confirma el mecanismo codificador de la Teoria
General de Sistemas como sintesis superadora de la diversificacién. De hecho, sus dos ob-
jetivos anteriormente enunciados son consecuentes, puesto que si se alcanzan verdades
vilidas para cualquier ciencia (unificacidn), forzosamente podrdn ser aplicadas a diversos
enunciados cientificos (interdisciplinidad).

Considerar la realidad como sistema supone una conceptuacién unificadora de los ele-
mentos que conforman dicha realidad, al mismo tiempo que una actitud diferenciadora
en tanto que otras realidades no se integran dentro de dicho sistema. De esta forma, la
Teoria de Sistemas, al delimitar una totalidad singular fija un proceso diferenciador con
respecto de las demds realidades, aunque, al mismo tiempo, por‘concebir totalidades o
complejos, considera que estos se hallan formados por elementos relacionantes, y por
tanto, con posibilidades de ser unificados; de esta forma, se estructura la realidad como
interconexionada entre si y diferenciada del medio. O sea, que todo sistema supone:
—Concretar una realidad diferente a otras realidades.

—Considerar dicha realidad, previamente diferenciada, como relacional.

Asi, pues, la Teoria de Sistemas en su calidad de lenguaje cientifico, realiza un proce-
samiento de Ia realidad a partir de ejercicios de unificacién y diversificacién lo que supo-
ne aplicar una forma de pensamiento que puede caracterizarse por las siguientes notas:
1. Su punto de partida es considerar la ciencia en cuanto nucleos diferenciados de reali-

dades (Base de la Diversidad).

2. Su objeto es clarificar los aspectos comunes de las diversas realidades cientificas (Ba-
se de la Unificacién).

3. Puede lograrlo estudiando los procesos relacionales entre los elementos conformadores
de la realidad (Ejercicio de Diversificacion).
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4. Pretende integrar estos estudios en un cuerpo fnico de conocimientos (axiomdticos
vilidos para cualquier realidad que pueda ser determinada como sistema (Ejercicio
de Unificacién)).

5. Posee, en consecuencia, una visién sistémica —relacional y unificadora— del universo
(Dialéctica Diversidad--Unidad).

La actual situacién de las ciencias pedagdgicas nos confirman la validez de estos puntos
que quedan resumnidos en el Gltimo de ellos. Hoy en dia, se intenta a partir de las denomi-
nadas Ciencias de la Educacidn construir una Ciencia de la Educacién. Ello nos da pie
para afirmar la posibilidad de un enfoque sistémico de la Educacién ' ' pues tras un ejerci-
cio diversificador —Ciencias de la Educaciéon— se pretende lograr un cuerpo de conoci-
mientos unitario sobre la realidad cducativa: Ciencia de la Educacién (cjercicio unifica-
dor). Todo ello nos posibilita intuir que el logro de esta Ciencia de la Educacion como
fruto de la dialéctica entre la diversidad y la unidad de la realidad tendria como carac-
teristicas las siguientes:

—Un pensamiento integrador como resultado de una posicién coordinadora de las diver-

sas verdades asentadas en el campo especifico de cada una de las diversas Ciencias edu-

cativas.

—Upa vision optimizante de la realidad, puesto que la relacion como factum de lo edu-

cativo conlleva el caracter evolutivo, dindmico y constructivo de la accidn educativa e

incluso de la Educacion, en general. *2

Aportaciones de la Pedagogia Comparada
al estudio sistémico de la Educacién

Dentro de esta linea que desarrollamos, la Pedagogia Comparada se nos presenta como
un elemento metodoldgico fundamental e imprescindible para posibilitar un saber sisté-
mico de la Educacién. Este papel que atribuimos a la Pedagogia Comparada viene refren-
dado por sus caracteristicas propias puesto que a través de la comparacién va procesando
la realidad en base a la diferenciacion (diversidad) y a la unificacién (semejanzas). Todo
ello supone considerar un ejercicio relacional gque ponga en contacto los dos polos de la
comparacidon. De ahi, entonces, que el enfoque sistémico y el comparativista participen
de aspectos comunes, lo que posibilita una operatividad metodolédgica paralela. De esta
forma, puede también decirse que la Pedagogia Comparada:

--Concreta una realidad como diferente a otras realidades (los polos de la comparacidn
Procesamiento Diferenciador).

—Considera cada una de dichas realidades, previamente delimitadas (por haber sido di-
ferenciadas), como relacionales. Todo ello implica un procesamiento unificador en fun-
cién del tema que se estudia o se compara.

La Pedagogia Comparada opera diversificando o diferenciando las realidades relacio-
nadas por la comparacién, al mismo tiempo que analiza sus semejanzas; ahora bien, el
“semejar” supone unificar, con lo que el proceso comparador se asienta en mecanismos
diferenciadores y unificadores de las realidades educativas que investiga. Con elio se evi-
dencia que el procesamiento que de la realidad realiza la Pedagogia Comparada se halla
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en la misma linea que ¢l promulgado —tal como hemos visto— por la Teoria General de )

Sistemas. :
Al formar la Educacién, dia a dia, un cuerpo cada vez mds sistemdtico y coordinado

de saberes, el papel a realizar por la Pedagogia Comparada es cada vez mds fundamental

e importante puesto que si atendemos al objetivo Gltimo que segin L.V. Bertalanffy debe

lograr la Teoria General de Sistemas (mayor formalizacién de la Ciencia, a partir de ver-

dades comunes a diversas disciplinas), la Pedagogia Comparada puede aportar al estudio
de la Educacidn, en tanto que sistema, los siguientes aspectos:

1. Datos determinativos de los sistemas e influjos educatives (Descripcidn).

2. Una visién comprensiva de las incidencias sociales y de diversa indole que ha sufrido
la Educacién (relaciones externo-—internas).

3. Una planificacién de metas (leleclogia sistémica) v dotacidn de una estructura objeti-
vamente definible que calificaria al sistema educativo sin connotaciones de ninguna
clase (Analisis estructural).

4. Posibilitar unas bases operativas para preveer y estudiar la dinamica del sistema (estu-
dio procesual).

5. Dotar, en consecuencia, a los sistemas educativos de una base cuantitativa que sea ca-
paz de formalizar modelos operativos de la realidad (codificacién formal o axiomatica).

6. Ofrecer una sistemdtica de verdades demostradas que podrian ser aprovechadas por las
diversas Ciencias de la Educacién asi como por otras Ciencias Humanas y Sociales
(Generalizacién y posibilidad interdisciplinaria).

En definitiva, y con ello llegamos al objetivo propuesto, las aportaciones que la Peda-
gogia Comparada realizaria a un estudio sistémico de la Educacién se centrarfa en:

—La descripcidn sistémica (1).

—El andlisis de las relaciones externo—internas que mantiene el sisterna (2).

—La teologia sistémica (3).

—8u estudio estructural (3).

—Su estudio procesual (4).

—La codificacion formal del sistema (5).

—Aportacién a la unidad de la ciencia. Posibilidades de ser utilizada interdisciplinaria-

mente (6).

Con ello la Bducacién se convertiria en una de las Ciencias Humanas mds desarrolladas
axiomdticamente, y, en consecuencia, se veria dotada de una metodologia realmente efi-

caz; metodologia comparativista capaz de operar paralelamente al enfoque sistémico, o

en conjuncidn con el, a través de un procesamiento unificador y diferenciador de la
realidad.

Coneclusion

Somos de la opinién de que el desarrollo de 1a Ciencia debe incidir en el desarrollo de
la humanidad. Con ello afirmamos el hecho de que la investigacién pedagdgica debe ser-
vir para el logro de una mejor educacién. En este sentido acabaria afirmando que tras un
enfoque de la Educacién como sistema debe seguir la construccién de un sistema de
Educacién.
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Si tal como se ha afirmado, la posibilidad cientifica del fendmeno educativo se desa-
rrolla a partir de procesamientos diferenciadores de la realidad para luego integrarse en
un cuerpo unitario de Teoria, es indudable que todo sistema educativo debe aportar una
actividad educativa previamente diferenciadora para que, asi, luego sea posible la integra-
cién. En ¢l campo de la praxis, todo ello debe incidir en un conocimiento de la diferen-
ciacién humana, tanto a nivel individual como a nivel social y cuitural, para que el sis-
tema educativo posibilite una coordinacidon y comprensién de lo humano en funcién
de una educacion que, respetando la diferenciacién de las personas y de los pueblos, con-
sipa, en un estadio posterior, la integracién de los mismos, en areas de una educacién para
la concordia y la paz. En este sentido, la codificacién de una Ciencia Pedagdgica no solo
se posibilita por las aportaciones que a la misma realiza la Pedagogia Comparada, sino que
ésta, al mismo tiempo, juega un importante papel en la construccion de un sistema de
educacién para una sociedad sin fronteras, respetuosa al mismo tiempo con la idiosin-
crasia especifica de los hombres y de los pueblos. Con ello, nuestro pensamiento, e in-
cluso nuestra concepcidon metodolégica de las relaciones que se establecen enire la Pe-
dagogia Comparada y un enfoque sistémico de la Educacién se encuentran totalmente
de acuerdo con los programas y objetivos propios de los organismos internacionales y de
las sociedades internacionales de Educacién Comparada.



Bibliografia

1.

[F))

-
I

11.

N. HANS: Educacion Comparada. Estudio de los factores y tradiciones educacionales. Edit. Nova,
Buenos Aires 1953,

Vease también:

MJ. NOAH & M.A. ECKESTEIN: Lo ciencig de la Educacion Comparada, Edit. Paidds, Buenos
Aires 1970, pgs. 82 y sgs.

Y. TUSQUETS: Teoria y Practica de la Pedagogia Comparada. Edit. Magisterio Espafiol, Madrid
1968, pg. 23.

Vease ademas: §.M. MORENQ: Organizacion Escolar. Bases para la construccién de un Programa,
en Notas y Documentos, Direccidn General de Ensefianza Primaria, C.E.D.O.D.EP., num. 18,
Madrid, 1967, pgs. 8 y sigs.

F. SCHNEIDER: La Pedagogia Comparada. Edit. Herder, Barcelona 1966. Interesa sobre todo
el cap. V. El desarrollo del mismo constituye otra obra importante del autor: Le Pedagogia de
los Pueblos, Edit. Herder, Barcelona 1964,

Véase en HJ. NOAH & M.A, ECKSTEIN: La ciencia de lz Educacién Comparada. Opusc. cit.
pgs. 79 y sigs.

G.Z.F. BEREDAY: El método Comparative en Pedagogia. Edit. Herder, Barcelona 1968, pg. 63.
Véase por ejemplo;

P. DOREIAN: Las Matemdticas y el estudio de las relaciones socigles. Edit. Vicens Vives, Barce-
lona 1973.

CARNAP, MORGENSTEIN, WIENER, Otros: Matemdticas en las Ciencias del Comportamiento.
Alianza Editorial. Madrid 1974,

CENTRE NATIONAL DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE. Calcul et Formalisation dans les
Sciences de I Homme, Paris 1968.

P. ROSSELLOQ: Teorig de las Corrientes Educativas. Edit. de Promocion Cultural, Barcelona
1974,

Ibidem, pg. 20,

Ibidem. pg. 38,

Véase sobre la Teoria General de Sistemas las siguientes obras de L.V. BERTALANFFY: Ro-
bots, Hombres y Mentes, Edit. Guadarrama, Madrid 1971 y Teoria General de Sistemas, F.C.E.,
México 1976. Ultimamente ha publicado una obra en castellano junto con otros autores, Me re-
fiero a Tendencias en la Teoria General de Sistemas. Alianza Universidad, Madrid 1978.

Cabe destacar en castellano las siguientes publicaciones: M.J. ARACIL: Lg dindmica de los Sis-
temas, Alianza Universidad, Madrid 1978. .

P. VOLTES: La Teorig General de Sistemas. Edit. Hispano Europea, Barcelona 1978.

Revista de la Universidad Complutense de Madrid, Vol, XXIII, nam, 89, Enero—Marzo 1974
(se trata de un nimero monogrifico dedicado al tema que tratamos).

Incluso en nuestro pais y desde hace afios contamos con trabajos que tratan de presentar la Edu-
cacion como sistema, Véase A. SANVISENS: Mérodos Educativos, pags. 137 a 168 de Revista
Espaiiola de Pedagogia, nim. 118, Abril—Junio 1972, El enfoque Sistemico en la Metodologia
Educativa. La educacion como sistema. en la obra colectiva: Reforma Cualitativa de la Educa-
cion, publicacion de la Sociedad espafiola de Pedagogia C,8.1.C., Madrid 1973.

AJ. COLOM: La Educacién como Sistema, en Mayurqa, Facultad de Filosofia y Letras, nim.
16, Palma de Mallorca, Junio—Diciembre 1976,

»

49



12. Sobre el tema qué tratamos en esta sesion del seminario de Pedagogia Comparada organizado
por el Departamento de Pedagogia Sistemidtica de la Universidad de Barcelona, y mis concreta-
mente sobre los puntos 2 y 3 del trabajo que aqui presentamos, remitimos al lector interesado a:
A.J. COLOM: El proceso unificador y diferenciador de la Ciencia. El caso concreto de la Educa-
cién y de lz Pedagogia Comparada, pgs. 77 2 85 de Perspectivas Pedagogicas, vol. X1, ném. 41—42,
Barcelona 1978, En este trabajo desarrollamos mas ampliamente lo que presentamos en nuestra

comunicacion.

50





