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La sortida del present numero de MAINA coincideix amb el teinps en que
es desenvolupa administrativament la convocatdria del concurs-oposicio restringit al
cos d’agregats d’Escoles Universitaries de Professorat d’E. G. B. i al qual poden
concérrer un considerable frup d’actuals professors no numeraris del Centre.

Ja constitueix un topic recordar el fet de que des de l'any 1939 s’han
celebrat solament tres vegades oposicions al cos de catedratics i d’adjunts d’Esco-
les de Magisteri (segons la nomenclatura tradicional), perd sempre resulta escaient
una reflexié sobre les causes que han motivat aquesta circunstincia i les conse-
qiiéncies que se’n deriven.

Per motius politics els cossos de professors numeraris d’Escoles de Magisteri
i d’Inspectors d’'Ensenyament Primari sofviren lany 1936 i segiients una depura-
ci6 quasi total {estroncant-se aixi uns collectius de professionals de 'educacio
formats a U'Escola Superior de Magisteri de Madrid, que estaven a l'avantguarda de
la pedagogia europea | mundial). Les inspeccions s’han tornat a cubrir en una

~ proporcio_molt considerable, pero les Escoles de Magisteri s’han vist abandonades

de forma ignominiosa i intencionada per I’Administracid, entre altres aspectes, en
relacié a Uestabilitat del seu professorat. La gravetat de la situacio ha estat consti-
tuida no tant per labséncia’ d’oposicions, com per l'abséncia de qualsevol tipus
d’estabilitat.

I Destabilitat del professorat, no es pot oblidar, és la infraestructura indis-
pensable en el funcionament de I'Escola. Sense estabilitat no es pot plantejar
adequadament ni el nivell qualitatiu general del Centre ni els aspectes especifics
de la formacio del mestre ni la investigacio educativa. I d’altra banda, son molts
—massa— els problemes i situacions artificials surgits per la manca d’estabilitat
(que la direccié de U'Escola hagi estat ocupada des de lany 1974 per cinc cate-
dratics diferents —amb tot el que aixd suposa— n’és sols un exemple, encara que
molt simptomatic).

Pero aquesta Escola, on els futurs mestres de les Illes es deuen formar, mai

" podri redlitzar correctament la seva tasca sense actuacié dels Col-legis Nacionals

de Practiques (Escoles Anéxes). I aquesta és una altra historia ben trista. Entre
altres causes, cal citar-ne dues: la inestabilitat del seu professorat (fera vint-i-un
anys que no shan convocat oposicions) i lanacronica organitzacié escolar no
coeducativa (justificada legalment per lexisténcia —absurda existéncia— fins pocs
anys abans de la Llei General d’Educacié de dues Escoles Normals: la masculina i
la femenina).

D'aitra banda és urgent el canvi del Pla d’Estudis 1971 (que allunya de
lescola basica aquells que tedricament estd preparant per a anar-hi), 'arrelament
de la formacié cultural i pedagogica impartides en aquesta Escola en el medi
natural i social nostre i la planificacio de les auténtiques necessitats de mestres
{latur i la desercié son ja escandalosos).

Davant aquesta realitat i la de tot !'Estat Espanyol resulta molt logic el
tema que ha estat objecte d’estudi al VII¢ Congrés Nacional de Pedagogia, cele-
brat a Granada del 1 al 4 d’octubre passat: “La investigacion pedaglgica y la
formacion de profesores”,

Es d’esperar que dins dos o tres cursos, quan s’hagi realitzat el concurs-
oposicié esmentat a [linici d’aquestes linies; un altre concurs-oposicié al cos
d’agregats i al de catedritics (que sha anunciat per les autoritats del Ministeri
d’Universitats i Investigacid); s’hagi aprovat la L. A. U, (Llei d’Autonomia Universi-
taria) regulant-se aixi altres formes d’estabilitat pel professorat i s’hagi convocat
—esperem-ho aixi— un concurso-oposicié per professors dels Col-legis Nacionals de
Practiques, possibilitant aquestes convocatories que la prictica totalitat del profes-
sorat sigui estable, es puguin plantejar adequadament molts dels auténtics proble-
mes en relacid a la formacié dels mestres —deixant els artificials i conjunturals a
un costat— i fer posszble que aquesta Escola Umversztarza assolesquj un nivell i un

-

¢ en fa molts

que ha perdut.
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LOS DIAGRAMAS BIOCLIMATICOS

por JAVIER GONZALEZ DE ALAIZA GARCIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS

TERCERA HIPOTESIS.
EVAPOTRANSPIRACION RESIDUAL

En la hipotesis anterior no sabemos en qué cuantia la
falta de humedad (D <<E) limita la actividad vegetativa.

Hace falta pues establecer una hipotesis en este sentido.
Cuando la planta detecta falta de humedad suficiente,
ocurren dos fendomenos:

a.-La planta inicia su defensa, contra esta situacion
desfavorable, mediante una accion concreta, cuyo ejemplo
mis tipico es el cierre de los estomas de las hojas, con lo
que la transpiracion disminuye sensiblemente. Este feno-
meno puede representarse, en una primera aproximacion,
por curvas exponenciales como las de la figura 7.

Si existe accion de defensa, por parte de la planta,
como es el cierre de los estomas, apareceran dos curvas
de descenso de la transpiracion. La primera rama (X -z)
representaria el descenso de la transpiracion como conse-
cuencia del cierre de los estomas. A partir del punto z,
en el que el cierre de los estomas seria un hecho consu-
mado, la curva que representa el fenémeno seria distinta,
por cuanto responde a fendmeno bioldgico diferente. El
fenobmeno de la transpiracion ya no sera tan brusco,
porque no hay fenoémeno de defensa biologica.

FOTOGRAFIA: DAMIA BOSCANA
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La curva z-v podria representar la marcha de la
transpiracién en esta fase, también exponencial, aunque
de gradiente menor.

En el caso de no existir defensa biologica las dos
ramas serfan una sola, sin la discontinuidad tangencial del
punto z.

TRANSPIRACION

- W
—————y

0 t t, TIEMPO

P  DISPONIRILIDADES HIDRICAS
£ E
————  EVAPOTRANSPIRACION POTENCIAL
X -z DESCENSD TRANSPIRACION POR CIERRE DE LOS ESTOMAS
Z-v TRANSPIRACION UNA VEZ CERRADOS LOS ESTOMAS
7 CIERRE DE LOS ESTOMAS
FIGURA 7.

Variacién de la transpiracion de las plantas.

Paralelamente a estos fendmenos, la actividad vegeta-
tiva de la planta se ha detenido, e incluso de seguir en el
tiempo esta situacion externa desfavorable aparece como
consecuencia, ademds, el que empiecen a manifestarse en
el interior de las células de la planta efectos claramente
negativos, pudiendo llegar a la muerte de la planta por
sequia.

b.—La planta modera su consumo de agua adecudn-
dolo a la nueva situacidn existente, pudiendo llegar a
detener su actividad vegetativa.

Entre la maxima actividad vegetativa de la planta
(representada en la figura 7 por el punto x) y su muerte,
hay un punto de simple detencion vegetativa, sin efectos
fisiologicos, todavia, negativos. Este punto no debe que-
dar muy lejos, en el tiempo, del punto z (figura 7), en el
cual el cierre de los estomas estd consumado.

En el momento de la detencién de la savia por
sequia hay una evapotranspiracién determinada. Si la se-
quia continta, la transpiracién disminuye, pero, lentamen-
te. Si se mantuviese la situacion (del punto z), mediante
los indispensables aportes de humedad, la savia seguiria
parada. Si las aportaciones aumentasen sobre el limite
anterior, la actividad vegetativa se iniciarfa de nuevo.

Por lo tanto, si identificamos aproximadamente el
punto z de la figura 7 con la detencién de la actividad
vegetativa, -se puede concluir que la intensidad bioclimdti-
ca en ese momento (t;) serd nula.

En la figura 8 se expresa lo expuesto anteriormente.
En dicha figura se supone que el punto z, alcanzado al
tiempo t,, representa el momento de la detencién de la
actividad vegetativa. En este momento, las disponibilidades
hidricas (D) han de ser iguales a la transpiracién de las
plantas. Como en el momento en que esto ocurre sabe-
mos, por hipétesis, que la actividad vegetativa se detiene
(sin efectos perniciosos aln), la intensidad bioclimatica
real (I,), que es su medida, ha de ser nula. Por tanto, en
el tiempo t, la intensidad bioclimdtica 1, ha de estar
situada en el cruce de la recta T=7,5° C, o lo que es lo
mismo, con la 1. B.= 0.

Por otra parte, entre la transpiracién de las plantas
en el punto t, y la evapotranspiracion (suma de la del 3



suelo 'y la de las plantas), hay escasa diferencia, porque
en ese momento los suelos estdn, al menos superficialmen-
te, secos y la evaporacién a través de las capas superiores
del suelo es de escasa cuantia. Por lo tanto puede identi-
ficarse en ese momento, aproximadamente, evapotrans-
piracién y transpiracion.

Al punto z le corresponde una evapotranspiracion e,
que se situa en ordenadas, coincidente con el punto z
porque es, por hipétesis, la evapotranspiracién de las plan-
tas a savia parada (e). Por supuesto, también e, o evapo-
transpiracién a savia parada, no tendrd el mismo valor
siempre. Si la savia se detiene por falta de humedad, a
temperatura T; <T,, la evapotranspiracién resultante a
T serd menor, légicamente, que la evapotranspiracion si
la temperatura fuese T5. Por lo tanto hay una curva de ¢
que no conocemos, de la misma manera que hay una
curva de E. Su cruce con la curva de disponibilidades (D)
nos dard el momento (t;), en que la savia se detiene, y al
que corresponde como intensidades bioclimdticas 1,=0.
A esta evapotranspiracién potencial a savia parada, consti-
tuyendo su existencia la tercera hipétesis. Como hipdtesis
complementaria podemos asumir la proporcionalidad de
las evapotranspiraciones potencial y residual.

Como ya hemos indicado anteriormente, se puede
intuir y admitir hipotéticamente, la existencia de la curva
€, pero no conocemos su cuantificacidon. Sin renunciar,
por supuesto, a un minimo control experimental, puede
sin embargo aceptarse hipotéticamente la constancia en
cada momento, de la relacidn E/e. Las razones son
obvias: las mismas causas, los mismos factores climatold-
gicos que hagan aumentar E, tendrdn andlogos efectos en
e. Por tanto, la proporcionalidad entre E y e, de forma

- .9

R._._D DISPONIBI(.IDADES HIDRICAS, MEDIA MENSUAL

E E EVAPOTRANSPIRACION POTENCIAL, MEDIA MENSUAL

TEMPERATURAS, MEDIA MENSUAL

e___.¢® EVAPOTRANSPIRACION RESIDUAL, MEDIA MENSUAL
E.F.M, MESES DEL ARO
FIGURA 8.

4 La intensidad bioclimatica y la evapotranspiracion residual.
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INTENSIDAD BIOCLIMATICA REAL CON LIMITES PRECISOS

INTENSIDAD BIOCLIMATICA REAL CON LIMITES IMPRECISOS

E E
EVAPOTRANSPIRACION POTENCIAL, MEDIA MENSUAL
LI b DISPONIBILIDADES HIDRICAS, MEDIA MENSUAL
e___=- EVAPOTRANSPIRACION RESIDUAL, MEDIA MENSUAL
_— TEMAPRATURAS, MEDIA MENSUAL

E.F.M, MESES DEL ANO

FIGURA 9.

Disponibilidades hidricas y evapotranspiracion.

que Efe=y; siendo ¢ constante, es algo que no debe
estar muy lejos de la realidad.

En la figura 9 se ha supuesto una proporcionalidad
fija, pero arbitraria, para situar la curva e con relaciéon a
E. Los cruces de la curva D con E, sefialados con las
letras x, y, se corresponden con los tiempos ty, tys 1imi-
tes de la 1. B. completa cuyos valores extremos son I,
ly

Los cruces de la curva D con e nos dan los puntos z,
v, en cuyos tiempos respectivos (t,, ty), la intensidad bio-
climdtica respectiva sera nula. La posibilidad de
determinar estos dos ultimos puntos (pendiente de la
cuantificacion de ¢), es el problema resuelto con la hipé-
tesis elaborada: la evapotranspiracion residual equivale a la
evapotranspiracion potencial a savia parada.

Con los puntos z y v se podrd determinar la inten-
sidad bioclimatica de primavera (t;) y el comienzo de la
intensidad bioclimatica de otofio (t,). Faltard tnicamente
unir los puntos Iy, L, Iy, 1y, mediante la linea que limite
y defina la intensidad biocliméitica de los periodos interca-
lados.



CUARTA HIPOTESIS.
COEFICIENTE DE PLUVIOSIDAD

Al establecer la tercera hipOtesis, figura 9, hemos
podido encontrar el limite de la intensidad bioclimdtica
cuando el factor limitativo era la temperatura. Era la
linea I,-I;, por una parte, y la Iy—Ié, por otra.
Quedaba asi determinada la I. B, R. completa. En cuanto
a la I.B.R. incompleta sélo pudimos averiguar que la
linea que la limita pasa por los puntos Iy, I,, I, , Iy.
Recordemos que en la I. B. R. incompleta, el factor limi-
tativo es la humedad.

La linea Iy—I, (figura 10), serd la que mida realmen-
te la actividad vegetativa en el periodo correspondiente y
podrd ser una linea, como cualquiera de las que se dibu-
jan, pero que no conocemos.

El suponerla recta serd aproximacién admisible, en
principio, si I, correspondiese al periodo controlado (nor-
malmente un mes) inmediatamente anterior al de I,. Pero
si hubiese uno, o mds, periodos intercalados entre Iy e I,
los errores podrian ser sensibles, especialmente si la linea
X - z (figura 11) no fuese recta, como es normal.

Al pasar la I.B.R. de Iy a I, la variacién de la
evaporacion ha sido desde la curva E a la curva e. Cabe
por tanto hacer la transferencia de la evapotranspiracion a
I. B. R. segin el coeficiente

D-e
E—e

Cp=

M

Este coeficiente, al que denominaremos Coeficiente
de pluviosidad, cuando D =E, es decir, cuando las disponi-
bilidades hidricas iguales a las exigencias de la evapotrans-

piracién potencial, vale 1. Cuando D =e, es decir, cuando

las disponibilidades equivalen a la evapotranspiracién resi-
dual, vale 0. )

—— TEMPERATURAS, MEDIA MENSUAL
----- ACTIVIDAD VEGETATIVA REAL (PERIODO 1, - I,)
E.F.M. MESES DEL AfO

FIGURA 10.

Transferencia lineal de la Intensidad bioclimitica completa.

+4
*3
*2

+l—

Si multiplicamos por este coeficiente la I.B.P. de
algunos puntos concretos obtendremos en algunos de ellos
lo siguiente:

Si nos referimos al punto correspondiente al tiempo
ty, (ya conocido), la I.B.P. estd definida por el punto
Iy. Como en ty, D=E, el coeficiente Cy, es igual a 1, y
por tanto, la I. B. R. serd igual a la potencial, al multipli-
tar C por L. B.P., como era necesario obtener.

Si nos fijamos en el punto de tiempo t,, la 1. B.P.
estd definida por el punto I, Como en este tiempo t,,
D =e, resultard que C,=0, por lo que su I.B.R. serd
nula tal como habria de salir.

Valedero para sus limites extremos, lo aceptamos
hipotéticamente como valedero para los intermedios, de
tal forma que el punto n de la figura 11 se obtendrd

multiplicando la I.B.P. (OPp) por su coeficiente
C. = Dﬂ‘eﬂ, es decir
P En — €n
- Dn —en _ .
Ol, = OPy - e = 0Py - Cp (8)
n — ¢np

0, lo que es lo mismo, dicho en forma general

LBR p_,
I.B.P.

=C )
E —e P

Es decir, que la transferencia de la intensidad biocli-
mética potencial a la real, cuando hay limitacion de
humedad, se hace a través del coeficiente de pluviosidad.

- Esta expresién constituye la cuarta hipdtesis.

La foérmula 9 tiene un limite de aplicacion que es
cuando C, > l. Esta situaciéon quiere decir que se dispone
de mds agua de la necesaria, pues significa que D > E. En
este caso I'B.R.=1.B.P.; pues no puede ser nunca la
intensidad real mayor que la potencial.

Cuando 1>C,>0 se estd en el periodo comprendi-
do entre el maximo de actividad vegetativa posible y el
momento de la paralizacién. Hay subsequia que se mide
por la diferencia I. B.P. — 1. B.R. en u.b.c., obien por
el coeficiente de subsequia

- LB.P. —LB.R.
I. B. P

Cq (10)

Si aplicamos el coeficiente de pluviosidad C,, a un
grifico andlogo a la figura 9, se obtendrian los limites de
la I. B.R. incompleta buscados, como podrian ser los de
la figura 12. En dicha figura se ha sefialado, también la
I.B.P. fria, con un cierto grado de subsequia invernal,
consecuencia de la aplicacién, en el mes de febrero, de
coeficiente de pluviosidad tal que 1>Cp>0.



Un coeficiente de pluviosidad negativo da intensidades
biocliméticas negativas (con I.B.P. positivas) al aplicar la
féormula (8). Ello tendria como representacion la figura
13, en la cual los puntos con I.B.R. negativa se han
tenido aplicando el Cp correspondiente que, por analogia
con la figura 9, resultardn negativos, porque en esos casos
e>D. Se ha dibujado también el drea de invierno (positi-
va), correspondiente a I.B.R. de signo contrario a la
[.B.P. de esa etapa, que es fria, y que se supone con
Cp<0.

Como la intensidad bioclimdtica, resultante de aplicar
Cp, aparece también negativa a partir de t, y hasta t,
parece hipdtesis obligada el considerar la intensidad biocli-
matica negativa, como medida de la sequia y la Ilamare-
mos INTENSIDAD BIOCLIMATICA SECA (I.B.S.) que,
la mediremos también en u.b. c.

Ya hemos visto al establecer la primera hipétesis que

FoM, SES DEL AF . . .
EFou HESE 0 la I.B. de cualquier tipo se mide en u.b.c., que, como
—— 0 .
= INTENSIDAD BIOCLIMATICA REAL (I.B.R.) sabemos, es 1 mes x 59 C=lu.b.c.
’ La I.B.P. de un mes cualquiera serd, llamando T a
] la temperatura media d el mes en grados centigrados:
== INTENSIDAD BIOCLIMATICA POTENCIAL (I.B.P) P g &
3 E
=——  EVAPOTRANSPIRACION POTENCIAL T_175 '
— ’
L T YEMPERATURAS, MEDIA MENSUAL ' LB.P. = u.b.c. (11)
———"  EVAPOTRANSPIRACION RESIDUAL., MEDIA MENSUAL 5
Be-e=  DISPONIBILIDADES HIDRICAS, MEDIA MENSUAL El numerador del segundo término de esta igualdad
tiene su razéon de ser por la superposiciéon de la recta
FIGURA 11. ‘ T=7,59 C con la de I.B.=0. Es simple coincidencia de
El coeficiente de pluviosidad (Cp) ejes. La proporcion a establecer es la siguiente:
y su transferencia lineal a L. B.R.
Si conociéramos la relacion Efe (que determinaremos
experimentalmente més adelante) la figura 12 perderia T°C] ubg
toda inconcrecion y quedarian claramente destacados dos | mes

periodos vegetativos (correspondientes a primavera y oto-
flo, ademds del invierno) cuyas intensidades vegetativas
vienen medidas por las édreas sefialadas, es decir, por la
[. B.R. cilida o frfa.

Observando la figura 12 la tendencia a unir las lineas
de las I B.R. incompletas por medio de una linea que
rebasard negativamente la linea I. B.R.=0, o lo que es lo
mismo, T =7,59 C, era incontenible. Y como esta linea
se obtenia simplemente aplicando con generalidad C
cuando era menor que cero, parecia verosimil que el inten-
to correspondiente fuera acertado.

El que

INTENSIDAD BIOCLIMATICA REAL (1.B,R.) IMCOMPLETA FRIA

CP=M<0

E —-e I]mmmuﬂmm INTENSIDAD BICCLIMATICA REAL (1.B.R.) IMCOMPLETA CALIDA

quiere decir simplemente que D<e (ya que, por hip6- TEMPERATURAS, MEDIAS MENSUALES

tesis, E > e), es decir, que las disponibilidades son meno- £ .M. MESES DEL ANO
res que la evapotranspiracién residual. Se ha rebasado, por
tanto, el simple punto de paralizacion de la actividad FIGURA 12

6 vegetativa y se estd en plena sequia. Limites de la I. B. R. incompleta.



(T-75°C) ———___1.B.(u.b.c./mes)
SOC . lub.c./mes

T-75

Por lo tanto, [. B. (u.b. c. / mes) = (u. b. c./ mes),

osea(l11).

La [.B.S. se obtiene mediante el producto de la
[.B.P. por el Cp (como ya sabemos), que suponemos
ahora menor que cero. Dado que D <E, puede escribirse
la I. B. S. como:

[BS = —&£=D T=-75 ube 2

E—e 5

que resultaria, hipotéticamente, la medida de la sequia de
un mes. A mayor valor absoluto de (12), la sequia deberd
ser mayor.

QUINTA HIPOTESIS.
LA COMPENSACION HIDRICA

Si se repasa la hipOtesis anterior y, concretamente, se
presta atencion a la figura 13, se observard que se ha
logrado ya separar con claridad las cuatro estaciones del
afio, mediante sus respectivas intensidades bioclimdticas:

—La I.B.P., fria, que debe coincidir con el invierno.

—La I.B.R. de la primera parte del afio, coincidente
con la primavera. .

—~La I.B. S., que corresponde con el verano.

~La I. B.R. de la segunda parte del afio, equivalente
al otofio.

Todas ellas, son, bioclimaticamente, distintas, menos
la . B.R. de otofio y primavera que son cualitativamente
indistinguibles. Sin embargo, la naturaleza las suele distin-
guir bien: la secciéon de un tronco de drbol, en la que el
crecimiento primaveral y otofial son distintos. ;Por qué la
actividad vegetativa en otofio es distinta a la primaveral? .
(Por qué el crecimiento, la actividad vegetativa de la
masa del bosque, se inicia, después de la sequia,
con cierto retraso respecto a la cubierta herbdcea? .
En realidad las dos son la misma pregunta y se
responden, por ello, de la misma manera: Porque hay

pérdidas de agua, en sequiz, que deben compensarse. -

Porque la vegetacion herbacea, reducida en la sequia a sus
elementos subterrineos, apenas tiene necesidad de esta
compensacion.

La compensacion hidrica tras la sequia.

Parece necesario, por tanto, plantearse ahora el pro-
blema de las compensaciones post-estivales. A estas com-
pensaciones de humedad, tanto antes como después del
verano, se les ha prestado atencién frecuente por los
autores interesados. Thornthwaite hizo ya interesantes
balances apoydndose en sus cdlculos de evapotranspiracidn
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Genenlizacion del coeficiente de pluviosida(f.

potencial'. Pero todos estos ensayos suelen tener dos
- defectos sensibles:

El primero es que, como ya se afirmaba en la segun-
da hipotesis, no puede hablarse del balance PRECIPITA-
CION / Evap. Trans. Pot. sin considerar la capacidad de
retencién del suelo, en forma operativa y coherente con
la realidad. De poco sirve, fitoldgicamente, compensar
excedentes de lluvias con déficits posteriores, si los exce-
dentes considerados no pueden ser retenidos por el suelo.

El segundo defecto resultard claro después de lo
dicho sobre evapotranspiraciéon residual. La simple deten-
ciébn vegetativa, paralela al descenso de la evapotrans-
piracion, compensa biolégicamente esa situacion. Las plan-
tas no necesitan que se les reponga el déficit

Evap. Trans. Pot. — Precipitac.
que no es mas que aparente. Es decir, E — D con valor
negativo no suele significar, bioldgicamente, mds que el
atemperar los crecimientos, no compensaciones hidricas.

La necesidad de la compensacion de la humedad nace
en el momento en que la turgencia de las células o la
presién osmotica varian negativamente, como consecuencia
de que la sequia persiste después del momento de la
simple detencién vegetativa. En resumen, la compensacién
hidrica debe basarse mds en la evapotranspiracion residual
que en la potencial.

b véase por ejemplo: ODUM, E.P. Ecologia. Editorial Inter-
americana, México 1972, pagina 137.



Para comprender mejor el alcance, y limitaciones, de
esta 5.2 hipotesis, seria conceniente revisar la figura 7. En
ella podemos observar que la evapotranspiracién, una vez
superado el punto z (que hemos hecho coincidir con la
evapotranspiracion residual), sigue la curva z-v. Esta curva,
que desconocemos, deberia ser la base auténtica de las
compensaciones. El tomar como base de compensacion

postsequia la evapotranspiracion residual, que es la 5.2

hipétesis, lleva implicito el considerar como curva de va-
riacion de la evapotranspiracion residual la recta z-w,
paralela al eje de tiempos (Figura 7).

Se trata de una simple aproximacién a la realidad
(como se pretende a través de las sucesivas aproximacio-
nes a lo largo de las hipétesis establecidas en este trabajo),
que puede ser tolerable, teniendo en cuenta que a partir
del punto z los descensos de la evapotranspiracion resi-
dual, a lo largo del tiempo, son poco sensibles si se com-
paran con la rama de la curva x-z.

La compensacién hidrica (postsequia) se reduce, ma-
temdticamente, a sumar, en primer lugar, los déficits
producidos por la sequia, es decir:

Z (eyy'Dypy) cuando e, > Dy (13)

siendo:

ey la evapotranspiracion residual de un periodo elemental
(mes) de sequfa. Dy, las disponibilidades hidricas de ese
mismo periodo. ‘ .

Si CR=0, es decir, si la capacidad de retencién cli-
matoldgica es nula (ver 3.2 hipétesis), se consideran, en
este supuesto (hipotesis vigente), suelos de escasa capaci-
dad de retencion de humedad. En ese caso

Z(em —~Dp)=Z2(eqy — Pm)

siendo Py, la precipitacion mensual.

Esta suma se debe cerrar en el periodo anterior al
que se inicie la actividad vegetativa. Como sabemos, por
hipdtesis, esta actividad se inicia o se desenvuelve, cuando
De. '

En esta nueva etapa hay que llevar contablemente,
como en la anterior, el superavit hidrico:

Z(Dp - ep) ' (14)

siendo Dy, y e, disponibilidades y evapotranspiracién resi-
dual, respectivamente, de cada periodo elemental (mes)
postsequia.

Cuando se verifique:

Zm— Dp)— T(Dg—ey)=0. (15)
La sequia estd aproximadamente compensada en la reali-
dad y compensada totalmente en nuestro esquema teori-
co. Esto ocurre en un tiempo determinado, que, sélo
casualmente, coincidird con el fin de un periodo concreto.
Su posicién se precisa mediante simple interpolacion den-
tro del periodo en que el fendmeno compensatorio se

8 consuma. '
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La intensidad bioclimdtica condicionada y la libre,

La intensidad bioclimdtica condicionada y libre. .

En la figura 14 se han situado los tiempos tg y t)
que, se supone, son los tiempos en que se verifica la
igualdad (15), uno en el drea fria y otro en el drea cilida
respectivamente. Estos tiempos dividen a la I. B. R. corres-
pondiente en dos partes:

La primera la llamamos Intensidad Bioclimitica CON-
DICIONADA (I. B. C.) porque, si bien climatolégicamente
hay potencialidad para actividad vegetativa proporcional,
esta actividad se encuentra seriamente limitada, condicio-
nada, en aquellas especies vegetales que deben recuperarse
hidricamente de la sequia (en general, especies arboreas).
Esta intensidad bioclimitica puede ser aprovechada inte-
gramente por especies que no necesiten, mds que una
‘minima cuantia, de esta compensacion (las herbdceas por
ejemplo). -Las demds especies necesitaran investigacion
especifica para saber en que medida pueden aprovecharla.

El resto de la 1. B.R., estd libre de este condiciona-
miento, la llamaremos Intensidad Bioclimitica LIBRE
(I.B.L.) y puede ser aprovechada integramente por el
arbolado, en teoria.

(continuard)



FLUCTUACIO ANUAL DEL “FITOPLANCTON”
DEL PORT DE CIUTAT DE MALLORCA

per FCO. JAVIER DEL HOYO BERNAT*

* Exprés el meu agraiment al laboratori
Oceanografic de Balears per la seva col-labora-
cio i ajuda.

Organismes de fitoplancton.

RESUM

En un periode de dotze mesos de
durada, a una estaci6 situada en el re-
cinte del port de Ciutat de Mallorca.
es realitzaren estudis sobre la tem-
peratura de l'aigua, transparéncia, sali-

nitat, concentraci6 de clorofila i
sobre  la composicié del fitoplanc-
ton.

De les mostres analitzades destaci
una notable abundancia del fitoplanc-
ton: trobant-se el valor maxim el
mes de Juliol i el valor minim el
mes de Febrer.

En els recomptes realitzatses troba-
ren viries espécies no esmentades a
publicacions anteriors al nostre estudi.

Aixi mateix I'index (d’eutroficacid)
detectat fou molt alt i aixd mos
indica un significatiu grau de contami-
nacio de les aigiies.

1. INTRODUCCIO

L’objectiu del present treball és
desenvolupar una estimacio del cicle
anual de fitoplancton i detectar la
possible existéncia de contaminacio en
el port de Ciutat de Mallorca. a través
de l'analisi de mostres de fitoplanc-
ton de sedimentacio i determinacio de
la proporcio del pigment fotosintétic.

Les publicacions anteriors damunt
fitoplancton en aquesta zona, o no
agafen el cicle anual complet (Riera y
Blasco 1967). o bé utilitzen una altra
metodologia, fitoplincton de xarxa.
(Navarro 1 Massuti 1940, Balle 1952).

En el nostre estudi s'agafa com
lloc de referéncia una estacié situada
a la boca del port, en la qual s’agafa-
ren, durant tot el periode anual, mos-
tres, dues vegades per setmana, a les
profunditats de 0, 5, 10 i 15 metres
a bord de I'embarcacié Gavina 11




2. CONSIDERACIONS PREVIES

Exposarem en primer lloc i en for-
ma succinta, alguns fonaments basics
per una millor comprensié del treball.

S'enten per plancton, el conjunt
d’organismes que son rossegats per les
corrents d’aigua. Es subdivideix en fi-
toplancton o plancton vegetal, format
per organismes autotrofs (microalgues
en majoria), les quals tenen pigments
fotosintétics, i zooplancton o plancton
animal, format per organismes hetero-
trofs (copeépodes, salpes, apendicula-
ries, eufasiacees, etc.). A la mar, igual-
ment que a la terra, tota la vida
depén de la matéria vegetal que en la
seva majoria es fitoplancton, el qual
serveix de base de metricio pel zoo-
plancton i aquest és font d'alimenta-
ci6 d’altres animals aquatics.

Tot organisme viu adaptat a un de-
terminat ambient, les caracteristiques
del qual influeixen en el seu creixement
i en el seu desenvolupament. Aques-
tes caracteristiques son de tipus fisico-
quimic com la llum que perceben,
temperatura, substancies del medi,
gasos que respira, etc., i de tipus bio-
logic com les relacions entre els orga-
nismes que ocupen 'ambient.

La transparéncia de I'aigua depén
de les substancies dissoltes 1 de les par-
ticules solides que dugui. el seu calcul
mos proporciona l'espessor  d’aigua
efectivament illuminada, de gran

Cubetes de la sedimentacio del fitoplancton
i xarxa de plancton.

importancia puix que el creixement
del fitoplancton, igual que el de qual-
sevol altra planta. té lloc quan hi ha
Hlum suficient.

L'aigua de mar du en dissolucio di-
verses sals. (CLNa, SO;Ca, ClyMg,
etc.). S'anomena salinitat als grans de
sals que hi ha dins un litre d’aigua.
En els mars calids i sense rius ¢s ma-
xima, com el mar Roig que té 41 g.
per litre (41 per 1.000 6 419/0), en
els mars freds i tancats com el Baltic
és minima (2-89/0). Com més alta és
la salinitat major és la flotabilitat i
per una altra banda, molts organismes
son sensibles als canvis de salinitat.

L’aport d’aiglies residuals produeix
un increment optint de nutrients que
du a un augment de poblacio del
fitoplancton, que s’anomena eutro-
ficacio, per tant, la quantitat de fito-
plaincton mos proporciona un index
de la contaminacio. Donat que els
organismes del fitoplancton tenen pig-

ments fotosinteétics (clorofila, caro-
tens), la proporcio dels anomenats
pigments, sobretot el primer, mos

dona una mesura de la poblacio del
fitoplancton i per tant de I'eutrofica-
cio.

Les observacions del fitoplancton
es realitzen partint de mostres que
microscopi.  Aquestes
mostres s'obtenen, o bé a través de
pesques amb xarxes coniques, (fito-
plancton de xarxa), o també deixant

s'analitzen al

Disc de Secchi.

sedimentar els organismes i particules
contenguts en un cert volum d’aigua
corresponent a una profunditat, du-
rant un cert temps (fitoplancton de
sedimentacio). El primer meétode te
I'inconvenient de que els organismes
més petits, no son retenguts per la
xarxa, problema que es resol amb el
segon métode.

3.-MATERIAL | METODES
Els valors de temperatura de 'aigua

mitjangant  botelles
duien  termoOmetres

s'obtengueren
"*Nansen™ que
d’inversio.

La transparéncia es va calcular a
partir de la profunditat d’extincio del
disc de Secchi.

La salinitat es determind amb un
salinometre. L'aigua dels diferents ni-
vells de profunditat s’obtengué amb
botelles **Niskin™, fent-se del seu con-
tengut dues d’aquestes
parts s'utilitza per calcular la propor-
c10 de pigment fotosintetic (clorofila
*a”). 'altra, després de fixar-la amb dos
¢.c. de solucid Lugol, per a una millor

parts. Una

conservacio de la mostra, es destria
per I'observacio i el recompte del fito-
plancton mitjangant el microscopi.




Botella Nansen.

Per I"analisi de la clorofila “a”™ es fil-
traren 4 litres d'aigua a través de fil-
tres Qhatman GF/C, amb la finalitat
de separar el fitoplincton retengut en
els anomenats filtres i per un extracte
en acetona el 90°/o, que fou final-
ment analitzat en un espectrofoto-
metre Perkin-Elmer.

El recompte del fitoplancton es va
fer en un microscopi de “Utermohl™,
havent-se preparat les mostres per ana-
litzar, en cubetes en les quals s’havia
realitzat una sedimentacio prévia de
24 hores.

~ -

4 PARAMETRES FISICS DEL MEDI
Mos limitam a determinar la tem-
peratura, la salinitat i la transparéncia.
com a resum del medi fisic puix que
condicionen

aquests parametres,

I'existéncia i prosperitat de tota
comunitat.
4.1.— OSCIL-LACIO TERMICA

A la taula nY 1. es resumeixen

les variacions mitjes intermensuals de

la temperatura de l'aigua de la mar;
convé observar que han estat calcula-

des com la mitja aritmética simple
dels valors obtinguts. S’adverteix que
I'ona ascendent de la temperatura del
mar, esta molt relacionada amb el
nombre d’hores d’insolacio, i el ma-
teix succeeix amb la descendent. La
temperatura mitjana de I'aigua del port,
varia entre un minim de 13°C i un
maxim de 279 C, presentant una evo-
lucio ondulatoria molt suau i practica-
ment simétrica.

TABLA 1
TEMPERATURES MITJES OBSERVADES
Gener 213,779 C
Febrer 12930(C
Marg 13.69° C
Abril 14.64° C
Maig 17:,179C
Juny 21,509C
Juliol 24,720 C
Agost 26989 C
Setembre 23930C
Octubre 21,279 C
Novembre 18.64° C
Desembre 15.669 C
4.2, - TRANSPARENCIA

Es calcula a partir de la profundi-
tat de desaparicié de la imatge del disc
de Secchi. Com s’observa a la taula
n.0 2. la profunditat va variar entre

els 3.2 i 8.3 metres.

TABLA 2
VALORS DE TRANSPARENCIA DE L’AIGUA DETERMINATS
AMB EL DISC DE SECCHI
DS = Profunditat d’extincidé de la imatge del disc de Secchi. expressada en metres

MES DS
Gener 40- 35-47-55-43-50-55-40
Febrer 53— 32-40-52-57- 55— 45— 40
Mar¢ 52—-45-33-55—-50-40-52-65
Abril 60-40-55-70-50-43-47- 60
Maig 47— 50— 63— 55-45—- 50— 70— 4.7
Juny 53— 70- 55-45—50- 83— 65— 47
Juliol 65— 75—53-80-65- 72— 65— 47
Agost 65— 52— 57-73
Setembre 55— 6,7— 47— 65— 53— 63— 50— 74
Octubre 50— 45-60-53-42-55—-47-55
Novembre 70-42-55-50-47—53-65-50
Desembre 40— 48— 35-45-52—-37—40

1"
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4.3, SALINITAT

La salinitat varia entre els valors
3740 i 3790°0. Les fluctuacions al
llarg de tot el cicle son minimes i
causades per les pluges. aports de la
Riera, fluxos subterranis (com el de
S’Aigo Dolga) 1 altres correnties, aixi
com també per larribada daigiies su-
perficials de procedéncia atlintica de
menor salinitat (36.60%/0).

§.- PARAMETRES BIOLOGICS DF LA
COMUNITAT FITOPLANTONICA

Viarem determinar com parametres
biologics pel nostre estudi. el conten-
gut de clorofila “a”, iel recompte d’or-
ganismes del fitoplancton presents a
les mostres, obtengudes pel métode de
sedimentacio.

5.1.—ESTIMACIO DE LA CLOROFILA

La importancia de la determinacio
de la concentracio de la
radica en el fet que mos proporciona una
dada damunt la poblacio de fitopline-
ton, aixi com també. mos dona un
index de la seva capacitat fotosinté-
tica. Aquesta concentracido s’expressa
en micrograms/litre i es troba analit-
zant en un espectrefotometre, les
densitats optiques dels
(obtengut com ja hem dit). i aplicant
les equacions donades per SCOR/
UNESCO I'any 1966,

clorofila a

extractes

Extracto acetonico y espectrofotometro.

En el primer trimestre. les quanti-
tats de clorofila
0,75 i 3,60 mg./l.

Durant aquest perfode. la quantitat

varen variar entre

de clorofila es va trobar en el seu
nivell minim de tot 'any.
d’abril

respecte  als

En el mes s'observa un
increment valors
anteriors, arribantse a un valor mig
de 3.85 mg/l

En el mes de Maig es notd un
espectacular augment que es mantengué

amb

fins el mes de Setembre. Durant
aquest periode. els wvalors variaren
entre 7,75 1 13,25 mg./I

El mes de Setembre. el conten-

gut de clorofila “a” experimenta un
descens que assoli, en el mes d’Octu-
bre, un valor mitja de 3.00 mg./L
En els Novembre i
Desembre, va seguir el descens obser-
vat en els mesos anteriors, 1 se varen
trobar valors de I'ordre de 2.85 mg./L

mesos  de

Cubetes de sedimentacio
i microscopi de Utermohl.

TABLA 3
VALORS MITJANS MENSUALS DE LA CONCENTRACIO DE CLOROFILA *“a”

CLOROFILA a

MES (MICROGRAMS/LITRE)
Gener 2.54
Febrer 1,65
Marg 295
Abril 385
Maig 8,37
Juny 11,25
Juliol 12,40
Agost 10,59
Setembre 6.74
Octubre 3.60
Novembre 3,21
Desembre 2,85

5.2 ESTIMACIO DEL FITOPLANCTON
DE SEDIMENTACIO

Il seu estudi mos és indispensable,
per a Uobservacio dels organismes més
petits de la comunitat fitoplantonica.

Stanalitzaren en un microscopi de
“Utermohl™, les mostres corresponents
al nivell superficial, els seus resultats
s‘expressen a la taula 4.
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PROPORCIO DELS DISTINTS GRUPS DE MICROALGUES | CEL-LULES TROBATS

TABILA 4

AL LLARG DE L’ANY (expressats en ©/o)

D = Diatomees

C = Cocolitoforals

S = Silicoflageladesx
P = Peridinees

Vv = Altres microorganismes, principalment nanoflagelats

MES D c S v
Gener 8,82 0 0,75 22 68,37
Febrer 7,25 0,25 1,28 18,40 71,60
Marg 13,75 0 0,53 1590 37,14
Abril 9,35 0 0,35 18,37 71,93
Maig 11,33 0,17 0 26,15 62,35
Juny 13,52 0 0 26,40 70,08
Jutiol 7,10 0,30 0,25 34 58,35
Agost 6,23 0 0,12 38,10 55,55
Setembre 3,85 0 0,16 39,70 56,29
Octubre 8,56 0 0 29,80 61,64
Novembre 10,78 0 0 29,40 59,82
Desembre 6,94 0 0,25 19,50

73,31

Com hem vist a la taula anterior hi
ha una escassa proporcié de cocolito-
forals, en els mesos de Febrer, Maig i
Juliol, s’observa la preséncia de I'espé-
cie cocolithus huxleyi.

Les silicoflagelades es presentaren
també escassament encara que la seva
proporcié fou una mica superior a les
anteriors, trobant-se dues espécies:
Dictyocha fibula i Distephamus specu-
lum.

Entre les Peridinees destacaren els
generes Peridinium i Ceratium, identifi-
cant-se espécies tals com P. brochii, P.
claudicans, P. mite, P. oviforme, P.
Cuarenense, C. candelabrum, C. furca,
C. fusus, C. inflantum, C. longiros-
trum, C. teres, C. trichoceros, i C.
tripos. Com s’observa a [lanterior
taula, les Peridinees es trobaren en
totes les mostres analitzades, trobant-
se el seu major nivell en el mes
d’Agost. '

Les Diatomees varen tenir el ma-
xim de poblacio els mesos de Marg
i Juny, essent els géneres Chaetoceros i
Rhizosolenia els més freqilients.

En darrer lloc, convé destacar el
fet que en totes les mostres analit-
zades, es troba una elevada proporcio
de -manoflagelats i altres microorganis-
mes.

6.—CONCLUSIONS

Dels recomptes i analisi de clorofila
“a” realitzats, es dedueix que la co-
munitat de fitoplancton del port de
Ciutat de Mallorca, presenta una gran
abunddncia en determinats mesos.
S’adverteix que el nimero d’indivi-
dus, assoleix el seu maxim en el pe-
riode estiuenc, essent .minim . a.
Phivern. Aquest fenomen ocorr al
contrari que en aiglies no contamina-
des del mar Balear.

S’observa, un nivell significatiu
d’eutroficacio, el que es indicatiu de
I'existéncia de contaminacié, per la
preséncia d’aports residuals. Aquest
augment de fitoplancton, produeix
una alteracié en les cadenes alimenti-
cies de I’ecosistema mari, que con-
dueix, a la llarga, a una degradacié
del mateix, amb la progressiva dismi-
nuci6é d’espécies.



Detall d’una mostra de fitoplancton:
en primer pla una Peridinea del génere Ceratium
i en el fons diverses Diatonees.

S’ha detectat la preséncia d’espé-
cies, no descrites o aparegudes oca-
sionalment, en publicacions anteriors
com Coccolithus huxlevi, Dictvocha
fibula o Distephanus speculum, pro-
bablement degut al fet que aquells estu-
dis es realitzaren a partir de mostres de
fitoplancton de xarxa, per el qual
creim que seria convenient, desenvolu-
par un nou estudi del fitoplancton de
sedimentacio,. en el qual se’n faci un
reconte minucios del mateix, per
espécies.

Donat que - existeix, pels estudis
realitzats amb anterioritat, un extens
inventari del fitoplancton de xarxa
d’aquesta zona, consideram d'interés
dur a lloc un recompte de fitoplincton
per aquest sistema, a la fi d’avaluar
com ha evolucionat la dita comunitat
des de que es desenvoluparen els ano-
menats estudis. aixi com quantificar
la contaminacio produida.
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FUNDAMENTO

DEL CONCEPTO DE AREA

por TOMASA CALVO
ANGEL IGELMO

INTRODUCCION

Tratamos en este articulo de establecer el
fundamento del concepto de area desde el punto
de vista matemaético.

El esquema que aqui presentamos se basa en
la teoria de la medida, particularizada a ciertos
tipos de conjuntos planos, que llamamos conjun-
tos elementales, entre los que cabe destacar el
tridngulo y la circunferencia. En la adaptacion
llevada a cabo, el tema constituye un capitulo
que se puede explicar, en el programa de Mate-
maticas de las Escuelas de Magisterio (4rea de
Ciencias), después de haber establecido los con-
ceptos de namero real, sucesiones y series de
numeros reales. Se ha evitado entrar en demostra-
ciones pues sblo se trata de establecer la linea a
seguir desde unas definiciones hasta unos teore-
mas, que nos permitird justificar la medida del
drea del tridngulo y circunferencia a partir del
drea de rectangulo (que se da por definicion).

Establecer el fundamento de este tema, asfi
como de cualquier otro, nos parece importante
porque entendemos que los métodos didécticos
deben arrancar de dichos fundamentos.

MEDIDA DE CONJUNTOS PLANOS

Liamamos rectingulo de R2 (R, cuerpo de los
numeros reales) a conjuntos de la forma

(x, ER2 [ a<x<b,c<y<d

donde cualquier < puede sustituirse por <.

Y

v p--—---

Los vértices del rectangulo son los puntos del
plano

(a, ¢), (a, d), (b, ¢), (b, d)
si a=b 6 c=d, el rectangulo se reduce a un
segmento
sia=b y ¢=d tendremos un punto
sia>b 6 ¢> d tendremos el conjunto vacio

Establecemos a continuaciéon la definicion si-
guiente: Llamamos conjunto elemental, al que se
puede representar, por lo menos, como unioén de
un numero finito o numerable, de rectingulos,
dos a dos disjuntos.

Con esta definicion resulta que todo rectangu-
lo es un conjunto elemental. Otros ejemplos de
conjuntos elementales son los de la figura

Los conjuntos elementales del plano verifican
las propiedades siguientes:

a) La intersecciébn de un numero finito de
conjuntos elementales es otro conjunto elemental.

b) La uniéon de un numero finito o de una
familia numerable de conjuntos elementales, es
otro conjunto elemental.

A continuacion se define el 4rea o medida de
un rectdngulo, P, de vértices (a, ¢), (a, d), (b, ¢),
(b, d) como el numero real

m®P)=(b —2a).(c—d)
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Con esta definicién se tienen las siguientes

propiedades:

a) m(P) =

b) SiP& Q, entonces m(P) < m(Q).-

c) Si el rectangulo es vacio hacemos el conve-
nio: m(9)=0

d) Si P y Q .son dlsJuntos convenimos’ que

m(P U Q) = m(P)+ m(Q).

e) Si P y Q no son disjuntos se demuestra
que

m(P U Q) = m(P) + m(Q) — m(Pn Q)

Para definir el drea o medida de un conjunto
elemental supondremos que éste es acotado, es
decir, que existe un rectingulo que lo contiene
(de esta manera evitamos areas no finitas).

Si A es un conjunto elemental y (P,),, es una
familia numerable de rectingulos, dlsjuntos dos a
dos, tales que

A=y Py

definimos el area de A como el nimero real
m(A) = ‘I.El m(Py)

Esta definiciébn es correcta, pues la serie ante-
rior es convergente (si A es acotado), y la suma
de la serie no depende de la descomposicion de
A en rectingulos.

Esta definicién verifica las propiedades:

a) m(A)= O

b) si A CB, entonces m(A) < m(B)

c) si A y B son tales que AN B=0Q , enton-
ces m(AUB)=m(A)=m(B), y si ANB#0Q KN,
entonces m(A U B)=m(A) L m(B) — m(A N B).
donde A y B son conjuntos elementales acotados.

Finalmente se llega a un par de teoremas, de
gran interés para nosotros por sus aplicaciones:

a) Si (Ap)p es una sucesion de conjuntos ele-
mentales disjuntos dos a dos, entonces

m( %.An) = r? m(Ap)

b) Si (Ap)n es una sucesion de conjuntos ele-
mentales tales que A, CAj= ], para todo n,
entonces

‘m( Ap) = lim m(Ap)

APLICACIONES

En este apartado hacemos aplicacion de la
metodologia anterior al tridngulo y a la circunfe-
rencia.

Basta trabajar con un tridngulo rectdngulo,
pues cualquier tridngulo es unidn de dos tridngu-
los rectdngulos. .

La figura adjunta da una idea intuitiva de
como se puede efectuar una descomposicion en

16 rectingulos.

El primer rectdngulo, P, , se ob-
tiene tomando la mitad deb y c.
Los rectédngulos P, , P2 son los la-
dos b/4 y ¢/4. Los rectangulos P; 3

P‘; son de lados b/93 y R

0/323 Con este proceso, se obtiene
una familia numerable de rectan- b
gulos disjuntos, dos a dos, que recubren el tridngulo.
En tal caso el darea vendra dada al limite de la serie.

0

c +2.b ¢ +4. b ¢ 4+ -

4 4 » 2

be(( Ly w2l )+ (1 yp4+ )
2 2 T

serie geométrica de razoén 1/2, cuya suma vale

bc /4 - _1 bc

1 - 1/2 2
La circunferencia es unién de poligonos regu-
lares inscritos en ella. Por ejemplo, formar la su-
cesiobn de poligonos que se obtienen partiendo
del tridngulo, o del cuadrado. ‘
El 4rea de cualquier poligono regular de n
lados inscrito en una circunferencia de radio r

viene dado por

m (Pp) = nr en, 21
2 n

Descomponer el poligono en n tridngulos isdsce-
les.

ZANY

Aplicando el ultimo teorema del apartado
anterior, resulta que el area seria el limite de las
areas de la familia de poligonos (Pp)p, n=4, 8§,
32,... (Tomando por ejemplo la sucesibn que ori-
gina el rectangulo).

Teniendo en cuenta que sean_2IL es equiva-
lente a 2 I se obtiene lim m (Py) = I 2.

n
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ESCOLA NORMAL I FET LINGUISTIC

per TONI ARTIGUES

Ara fa un any vaig descriure en aquesta ma-
teixa revista, ajudat d’una série d’enquestes, la si-
tuacié linglistica de la Normal de Palma. Si la
descripci6 hagués mostrat un s general del catala
ja no calien comentaris, perqué el catald és la
llengua territorial i nacional de Mallorca. La reali-
tat linglistica, per0, és tota una altra: un pla
d’estudis del temps d’en Franco (en el qual i
mentre depeniem de Barcelona s’hi va colar un
Catala I per a tots els de primer) que no té
present la realitat de les nostres illes; una docu-
mentacio (actes, paperetes, rétols, comunicats...)
quasi totalment en castella; i bona part del pro-
fessorat no integrat linglifsticament. I fa més d’un
any que Madrid va fer un Decret per regular el
catala dins I’ensenyanca que és més curt que una
manega de guardapits (fins i tot la UNESCO el
1954 al seu acord sobre us de les llenghies verna-
cles a I’ensenyament anava més lluny). Es per
aixd que insistesc en el tema, aquesta vegada per
exposar la pressid duita des de I’Escola per tal de
normalitzar la situacié lingiiistica —pressié¢ infructi-
fera; ha estat “com rentar es cul a s’ase”— i per
sensibilitzar el meu lectori.

Animats en la idea que un dels factors essen-
cials per a la catalanitzacié de ’ensenyament és
que la llengua catalana sigui la usual a I’Escola
Normal i a la Facultat de Filosofia i Lletres, a fi
que els que han d’esser professors se formin uns
habits lingliistics catalans, les seccions de catala
de PEscola i de la Facultat varen presentar el
gener de 1979 a la Comissi6 Gestora de la Uni-
versitat de Palma —creada dia 15 de marg del 78
i en funcionament des del juny— un projecte de
Resoluci6 que establia la normalitzacid lingiiistica
de la Universitat: s habitual del catald en els
rétols, impresos..., organitzacié de cursos de catala
per a professors, etc.; el president va trobar que
era un tema a tractar amb els Estatuts de la Uni-
versitat —encara ara per fer— i no el va voler
fer figurar a lPordre del dia. Els cursos de
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catala per a professors, personal no docent i
alumnes, perd, gestionats a I’Extensié Cultural,
foren impartits durant els dos darrers trimestres
del 78-79 a Dret i a Ciéncies; se va considerar
que a Filosofia i Lletres i a la Normal els profes-
sors interessats podrien assitir a un dels cursos de
Catala-1 que s’hi feien.

També dins [I'Escola se va intentar la
normalitzacié linglhistica. La Junta d’Escola de
dia 18 de maig de 1978 va aprovar —en un
document que establia I'oficialitat del catala amb
la del castelli— que els impresos de secretaria se
fessin en catald; jo mateix, durant lestiu, vaig

“traduir els documents més usuals (paperetes, salu-

des, etc.) a fi que ja durant el 78-79 els nous
impresos fossin encarregats en catala, i els vaig
entregar al Cap del Negociat. Dia 22 de juny de
1979 el Departament de Filologia va recordar al
Director aquell acord de la Junta d’Escola, altra

‘vegada sense éxit. La Facultat de Filosofia i Lle-

tres si que usa el catala, en general, com a llen-

‘gua escrita.

S’ha insistit en la necessitat d’ampliar el pla
d’estudis amb el nombre suficient d’assignatures
que faci possible que els futurs mestres surtin
amb una preparacié adequada de catald —tal com
passa ja a les Normals de Catalunya— que els
permeti exercir dignament sense haver de fer cap
Reciclatge  a través de la Facultat o del Consell
—que és el que passa ara: alumnes que han aca-
bat magisteri han d’estudiar un any o dos més,
Catala, per tenir bona preparacié o més oportuni-
tat de tenir feina—. Deixant de banda les sol-lici-
tuts de dotacions —previstes també en el Decret
esmentat—, dia 23 d’abril de 1979, el dia del
llibre, el Departament de Filologia va dur una
proposta d’ampliacié del pla actual a la Junta
d’Escola i el 12 de setembre a la Comissi6 Gesto-
ra. Dia 12 de desembre de 1979 la Junta d’Esco-
la va aprovar una peticié d’assignatures de catala
a la Comissi6 Gestora, basada com les anteriors

‘en les experiéncies de les Normals de Catalunya

que ja des del 78-79 havien ampliat el nombre

"d’assignatures de catala. Al President no li agrada
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i la retorna al Director sense passar-la a la Comis-
si0. També n’Isidor Mari, membre de la Comissié
Mixta per a D’aplicacié del Decret esmentat, ha
insistit a la Comissié en la necessitat d’ampliar el
pla d’estudis de la Normal i de dotar-la de Cate-
dres i Adjunties. El curs 1980-81, perd, .ha
comengat com si res.

Pel que fa al professorat, no discutiré el dret
que la Constitucié atorga a usar el castelld en
qualsevol ocasio, perd si que diré que és una llas-
tima que ’ambient no els hagi empés més a inte-
grar-se linglisticament. Esper que "quan -surtin

DECLARACIG DEL CONSELL-
PER LA
NORMALITZACIO LINGUISTICA

aquestes lletres ja s'estara fent un curs per als
professors, interessats a aprendre a usar oralment
i per escrit la nostra llengua —fet per un dels
professors de I’Escola—, a fi que tots la puguin
usar en lensenyament i com a llengua de relaci6
en benefici dels alumnes, que tocaran més de
peus a terra, a la nostra terra, i podran viure una
pedagogia més arrelada al nostre pais. No podem
oblidar que la situacié present d’us del castelld a
I'ensenyament, als mitjans- de comunicacio, etc.,
&s un situacié creada per la politica repressiva del
catala, endurida encara el temps de la dictadura;
no podem oblidar que si volem un estat democra-
tic volem també acabar amb la repressidé d’una
naci6 envers laltra, i acabar amb la suplantaci6
de la llengua de Mallorca per una altra que si €s
aqui usual ho és per dret de conquesta; i no
podem oblidar que ja algunes institucions demo-
cratiques, com per exemple el Consell Insular de
Menorca —i més encara la Generalitat de Catalu-

‘nya—, caminen plenament cap a la normalitzacié

lingiiistica, cap a I's general del catald. ;Pot la
Universitat de Palma restar al marge d’aquest
procés de retrobament del nostre poble? ;Volem
els mestres de mestres esser contraris a aquesta
normalitzaci6?
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RELACIO LLENGUATGE VERBAL

I JOCS POPULARS:

APROXIMACIO A LA SEVA ANALISI

per BARTOMEU BARCELO

PSICOLEG I ENSENYANT DE L’ESCOLA D’INFANTS “SIURELL”

FOTOGRAFIA: PERE BRU

Aquest article forma part d’un estudi més
ample que se preocupa d’establir quina és la utilit-
zacié que fa el nin del seu llenguatge verbal quan
juga, aixi com determinar tant com sigui possible la
importancia de la relaci6 llenguatge verbal-jocs
populars. Aqui sols exposarem els criteris que
hem utilizat per a analitzar la descripcié d’una
mostra a latzar (58) d’un grapat (116) de _]OCS
populars recopilats per N’Antoni Pou'.

Explicarem doncs com se donen les verbalitza-
cions dels nins quan juguen en relacid als jocs
esmentats. L’altra part de Destudi té dues ver-
tents: d’una banda I’analisi dels components sin-
tactic, fonologic i semantic del propi llenguatge
emprat als jocs populars i de les possibilitats que
ofereixen per tal de saber quins components afa-

voreix 1 -perqué, i després caldria estudiar com.

estructurar- la practica educativa en funci6 de
Putilitzaci6 d’aquests jocs i on (per arees o en
general). Per conseguir aixd darrer és obvia la
necessitat d’un esfor¢ tedric que li doni suport.
No recalcam, per no pecar d’experimentalistes
que aquesta part presentada necessita d’una verifi-
cacid empirica dels seus pressupostos. Aix0, pero,
superava els marges d’espai que ens han oferit.

0. SISTEMES DE SIGNIFICACIO 1 JOCS POPULARS

Només observant, de manera un poc atenta,
la realitzacid d’un joc per part del nin(s), podem
constatar que el joc és un intercanvi. Es aix{ que

1 .
POU, A.: Aplec de jocs populars. Aixi jugavem nosaltres.

Bruno, Ciutat, 1979.
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aquest intercanvi el podriem anar delimitant
segons la forma en qué el nin el manifestas.
D’una manera general és licit pensar en jocs indi-
viduals i jocs socials que, a la vegada i en funcid
de la seva direccionalitat es poden classificar com
motors, simbolics, reglats, de construccions, etc.

No es poden presentar dubtes seriosos a la
concepcid dels jocs individuals com intercanvi de
I'individu amb el mitja, en la formacié d’un cicle
de repeticions i transformacions (reelaboracions
del joc), com tampoc poden existir grans proble-
mes que qlestionin l'intercanvi en el cas dels jocs
socials (col-lectius). I no només no existeixen en
el que fa referéncia a la formulacié del joc social
com a intercanvi sino que, una visio critica de la
situaci6, ens permet adonar-nos que molt pos-

" siblement la relacié interindividual  complica
(enriqueix) aquest tipus de joc, i en general,
lactivitat ludica.

De la premisa de l'intercanvi n’ha de sorgir,
indefectiblement, una altra que clarifiqui quin son
els codis (sistemes de significacid) d’aquest inter-
canvi. Préviament hem de dir que creim que tot
intercanvi? pot denominar-se amb el terme de
comunicacio. Per tant, considerant ja el joc com
a comunicacid, sols resta definir els codis o sis-
temes de significacié6 que la regulin. En el nostre
cas es tracta del codi llinguiistic entés com la uti-
litzacié del llenguatge verbal.

Aixi donc, el joc se regula en base a sistemes
de significacié (codis) que possibiliten la comuni-
caci6 entre els elements i per tant lintercanvi.
Els sistemes de possibilitats de negacié d’aquestes
tres premises impliquen lanullacié del joc
(activitat ladica).

1. LES REGLES DEL JOC

En analitzar la mostra de jocs populars estu-
diats ens hem assabentat que majoritariament
sec tracta de jocs reglats i que els subjectes que
els durien a terme tendrien edats compreses entre
els 7-11 anys.

La psicologia genética® ens ofereix una teoria
explicativa tant de les actuacions de la intelligen-
cia i Dafectivitat com de les seves lleis en aquesta
época infantil. En concret, i pel que ens interessa
aqui, recollim el pas de I’egocentrisme a la possi-

2 Du implicit per tant csquemes d’entrada i sortida.
3 PIAGET, J.: El criterio moral en el nifio, Fontanella, Bar-

20 celona 1971. Seis estudios de Psicologia, Barral, Barcelona 1972.

bilitat de cooperacio, i sobretot, enteniment inter-
individual que és l’exponent comportamental de
la coordinaci6 (logica-matematica) de distints

-punts de vista®. Aquesta tesi implica la possibili-

tat de la realitzacié de jocs reglats.

Un joc reglat és una seleccié de conductes
amb una llei d’obligatorietat aceptada i suscepti-
ble de canvi o modificacié per consideracié de
conjunt per part dels jugadors. En efecte, quan
noltros observam el joc simbolic dela primera
edat (a partir de 2 anys), es reconeix que el nin
no només assimila els objectes i accions a la seva
persona sind que, a més i en conseqiléncia, el joc
no li marca aquells comporiamenls que ha de fer
per tal de jugar; de fet, els continguts expressats
en aquests jocs parteixen d’una situacidé inicial
més lliure que no en el cas dels jocs reglats. En
aquests, de totes les conductes possibles del sub-
jecte —copejar una capsa, donar-se les mans,
botar corda, botar damunt una cama, peus junts,
accions de coordinar ma i ulls (joc de bolles),
cantar, correr, acotar-se, etc., sols se’n seleccionen
unes determinades que, en coordinar-les fan reco-
neixedora una estructura de joc. Per0 quan un
nin de 3 anys juga simbolicament a cotxes, tam-
bé reconeixem certa estructura de joc!. Bé, pero
la diferéncia radica en el fet que, ni el nin jugara mai
igual a cotxes, ni té perqué emprar els mateixos
objectes per a simbolitzar-los, ni tampoc té
per qué haver-hi dos nins que jugant a cotxes sim-
bolicament ho facin de la mateixa manera..., en
definitiva, com que es tracta que cada subjec-
te assimila la realitat segons les seves necessitats
(auto-regulacions), €s possible que hi hagi, com
déiem, llibertat en les accions i la seva coordina-
ci6 en les manifestacions d’un mateix tipus de
joc (simbolic) és a dir, que I'estructura de joc no
és en ella mateixa®, sinG que estd en funcido del
subjecte: és ell el que delimita les fronteres
d’aquesta estructura, que Obviament existeix ja
que reconeixem quan un joc €s simbolic.

Aix0 no és possible en els jocs reglats ja que a
part d’una selecci6 de conductes (la seleccié de
conductes en el cas de joc simbolic no existeix,
sind que hi ha més bé una eleccié lliure --per
tant no externa al subjecte— de conductes en
funcio de les necessitats “d’assimilacié de lo real
al jo”, i de la resolucid dels conflictes incon-
cients) que poden esser modificades per acord
dels jugadors, i que sOn inicialment externes a

4 Per a les nocions logic-matematiques dins ¢l desenvolu-
pament de la intel-ligéncia dels 7-11 anys veure el periode de les
operacions concretes dins la tcoria de Piaget (isomorfismes logic-
matematics dels agrupaments).

5 Fs a dir, només li reconeixem una de les propietats: la dec
totalitat.




ells, a part d’aquesta selecci6 de conductes®
déiem, hi ha una llei d’obligatorietat que confor-
ma el joc; substituir, afegir, minvar una o més
d’aquestes conductes implica una “forma” de joc
diferenciada per0 que manté les qualitats estruc-
turals dels jocs de regles. :
Aixi veim que el joc reglat posseix una
estructura caracteritzada pels elements del joc i
les seves relacions (selecci6 de conductes), per
esser susceptible de canvis, en cas d’acord mutu
dels jugadors, i perqué els que se duguin a terme
seran convertits en regles: la principal regla dels
jocs reglats és que hi hagi regles. A la vegada
hem constatat que aquestes enc, i repetim, intro-
duibles pels jugadors s6n inicialment exteriors a
ells. Pels que fa a aquest estudi, cal ara
demanar-nos: aquests conjunts de regles son o no
verbals? ; en «cas que siguin verbals, a quin
nivell de relaci6 amb el llenguatge és possible
adjudicar-les? . Pel que respecta a la primera
questi® hem constatat I’existéncia de regles ver-
bals i d’altres que s’executen sense parla, és a dir,
que pertanyen al coneixement del joc per part
dels jugadors, els quals les realitzan en forma

d’accions; per tant podriem considerar que el

conjunt de regles del joc soén, sino verbals, si ver-
balitzables i que per tant existeixen regles que
sOn accions verbals i d’altres que sO6n accions i
que, aixd si, per a transmetre’s O posar-se en
com@ poden recorrer al llenguatge verbal?. EI nin
que quan bota diu: “piola burro sis, tres passes
botades®” o el que només crida “fava! ”° rea-
litzen una regla d’acci6 verbal que els permet
(autoritza) formar part d’un collectiu de nins
que fan una mateixa activitat en comu com a
joc, aix{ com reconéixer-se com a jugadors especi-
fics que operen I’accid. Contrariament, els jugadors
que al joc de “Fava” se posen ‘“acalats, en ren-
glera, cada un amb les anques del qui li esta
davant, i el primer de tots, amb el cap damunt la
falda del darrer jugador que ha tengut la pedre-
ta...”, o els que en el joc ‘“A les set finestres”
(joc 95) ‘““es posen a perseguir al jugador que li

6 | la seva coordinacid: aixd possibilita noves combinacions.
Aquestes accions, verbals o verbalitzables, que actuen com
a regles del joc, plantegen un interessant problema teoric sobre
I’aprenentatge de les regles, relacionat amb les estructures cogniti-
ves, la conceptualitzacid i la presa de conciéncia. Hi ha qui podria
dir que € possible aquest aprenentatge per imitacié i no necessa-
riament per transmissid verbal (aquesta, dit sia de pas realgaria el
paper del llenguatge verbal); perd d’altres podrien també replicar
que en definitiva, se tractaria d’un aprenentatge de regles, i aques-
tes son conductes preestablertes que per a la seva realitzacio _co-
rrecte deuen d’esser conceptualitzades, i el concepte se resol a
nivell de significat (Saussure) i aquest és part del signe Ulingifs-
tic...; l'estudi cientific del problema tendria la darrera paraula
8 POU, A.: op. cit. pag. 70, joc 98.
% POU, A.: op. cit. pag. 56, joc 79.

ha posat el mocador damunt el bra¢ o I’espat-
lla”, etc., realitzen també una regla d’aquest joc
perd que no participa “‘per se” de cap verbalitza-
ci6: sols executen la regla (acci6)'®.

Aixi doncs, la selecci6 de conductes més la
llei d’obligatorietat (regles), poden esser verbals o
no verbals, és a dir, poden recorrer a la utilitzacid
dél llenguatge o realitzar-se motoricament, percep-
tivament, posicionalment...; Aleshores, si hi ha un
joc reglat el consideram com a estructura, amb
uns elements (regles) que com hem vist poden
esser o no verbals, un dels nivells de relacio llen-
guatge verbaljoc ho serda a nivell d’estructura de
joc, és a dir, un nivell on el llenguatge formas
part, com a element més, de I’estructura del joc
reglat. ES el que veurem en els propers apartats.

2. JOCS SENSE LLENGUATGE VERBAL

Inicialment podem plantejar-nos la segiient
disjuntiva: al joc pot haver-hi o no llenguatge
verbal. Agafem la darrera part de la proposicio.
Efectivament, d’un conjunt de jocs podem escollir
els que no poseeixen llenguatge. Si duim a terme
aquesta eleccié ens trobarem que la realitat del

“llenguatge al joc no és tan simple.

Si bé és cert que hi ha jocs que en la seva
descripcio no hi ha llenguatge verbal, resulta
impensable la seva inexisténcia quan ens plante-
jam la seva realitzacié: quan els nins duen a
terme el joc “A fer oli”'! utilitzaran el llenguat-
ge puix existird una parla entre els distints sub-
jectes. Aquesta ambigiietat se resol amb ’esquema
de dos nivells de relacié que establirem' 2.

3. JOCS AMB.LLENGUATGE VERBAL

Pel que he dit en el punt anterior sabem també
'de jocs on hi ha llenguatge verbal. Com se
presenta ’existéncia d’aquest llenguatge? Nosaltres

hem establert dos nivells:

10 gens podria puntualitzar que no és correcte igualar una
accio del joc amb les que denominan accions verbals senzillament
perqué és notoria la major importancia de les primeres. D’acord.
Creim que és interessant saber la jerarquitzacid de les conductes
dins un joc reglat; és obvi que si els nins no poguessin realitzar
una de les "accions abans al-ludides el joc perdria més que si els
jugadors no poguessin dir ‘““fava! . Aixo, perd, no ens fa falta
d’estudiar-ho en aquest article. Ara per ara no estudiam la impor-
tancia de les regles dins el joc.

! pou, A op. cit., pag. 51, joc 70: *‘es fa pressiolatetal,
d’asseguts, des de cada banda d’un banc, per obligar a alguns que
hi seuen enmig a abandonar el banc™.

2 Hi ha un llenguatge més enlla de I'establert o no pel joc
descriptivament.



I.—Nivell primari.

Conté aquelles verbalitzacions que sén ele-
ments estructurals del joc i, per tant, ajudant a

caracterit-zar-lo, fan possible discriminar-lo dels
altres jocs.

Constitueixen aquest nivell tres categories:

a.—les consignes que reglamenten els inicis o fi-
nals d’accions de joc (I), donen temps per
dur-les a terme (II), avisen i orienten als juga-
dors (III), els identifiquen o eliminen (IV), els
elegeix (V), distribueixen terreny (VI), etc.'?.

Aix{ per exemple.

(D) ““un, dos, tres... sus! 7, després se comen-
¢a I'accio. Joc 59: “A cercol” “pedra! 7,
crit que es dona gquan s’entra al cau. Joc
102: “A cuc detentar”

(I1) “contar d’un a trenta, ulls clucs, mentre
els altres s’amaguen’. Joc 102, joc 116
“A guerrillers”

() “per avisar: riu perdiu”; quan esta el
capita lluny dels seus jugadors: ““obriu
forrellats, “obriu portes”, ‘‘riumagra
descuidada’, etc. Joc 106: “A riumagra”

(IV) “detent en... Miquel (p. ex.)”. Joc 102;
un diu el nom i si s'equivoca diu saltra:
“no ho som”. Joc 116

(V) “qué vols, cara o creu? . Joc 66: “A la
lluneta de pageés”; el nombre que diu el
jugador que al joc del mocadoret I'aguan-
ta. Joc 74.

(VD) “quin tro¢ vols”. Joc 99: “A repartir
terreny”’

b.—el llenguatge verbal que catalitza tot el joc.

Mitjan¢ant cangons (I), dialegs cantussejats,

converses breus (II), etc., el llenguatge fona-

menta o acompanya les accions de joc: €s un
sostenidor de la regla. També pot servir per
triar jugadors (III). Per exemple.

(D) “olles, olles de vi-blanc / totes sollades
de fang / santi madritxo / la senyora...
etc.” Joc 87: “Olles de vin-blanc”

(II) “sa tia marranxa-passetja gerret-1 mostra
sa panxa-per un foradet”, mentre s’enre-
volta a un jugador. Joc 77: ““A n’es Jai
marranxo’”; ‘“‘palla d’ordi, palla de
ciment, per on ha de passar aquesta
pobre gent? 7. Joc 84: “A palla d’ordi”

(II1) “quantes pedres hi ha en aquest carrer?

13 : . . . . .
Obviament, analitzant mes nombre de jocs, seria possible

trobar-ne de més tipus, pero creim que classificables dins aquesta i

22 lcs altres categorics, segons el tipus general de relacib.

Jo les sé contar molt bé: n’hi ha una...,
etc... n’hi ha nou, per entrar an es carrer
nou. Un pintor i una pintora que pinta-
ven Sant Joan. Que surti sa més gran’.
Joc 101: A triar jugadora”

c.—e¢l llenguatge verbal com a centre del joc (1) o
amb un paper prioritari (II). L’accid ¢és per
ella mateixa verbal (no precedida o acompa-
nyada de verbalitzacions - categ. a - b—):
son jocs verbals' 4.

(I) passant-se un misto encés, al que se li
apaga se li fa una pregunta. Si la contes-
ta, bé, sino... penyora! . Joc 80. “Es
misto encés”

(IT) posant una estampa a la de davant o de
darrera o enmig d’un llibre, i després
d’haver-lo fet rodar, se li demana al juga-
dor que digui on se troba l’estampa.
Joc 63: “A estampes’.

A part de la possibilitat d’'un nombre més
gran de categories, creim que aquest rccull de
verbalitzacions ddna a entendre un ventall dc
possibilitats e¢n la seva relacid amb el joe. Efec-
tivament, la relaci6 de la verbalitzacid6 amb la
regla segueix escalons progressius ja que, o bé
situa la regla en I’espai i en el temps (categ. a), o
bé la sosté (categ. b) o fins i tot es converteix ella
matecixa en regla (categ. ¢). Per tant el llenguatge
verbal pertany amb tot el dret a I’estructura del
joc reglat en la mesura en qué és regla, és a dir,
s'incorpora a la categoria “¢c”. En el cas de “a” i
“b” creim que, enc que forma part estructural
del joc degut a la seva associacié amb les regles,
seria necessari comprovar fins a quin punt Ieli-
minacié experimental de les categories “‘a” i
sobretot “‘b” afecta al joc.

Hem triat la paraula catalitzador per definir el
tipus de relaci6 que es dona a la categoria “b”,
perqué¢ un catalitzador quimic ve definit per la
seva permancncia inalterada després d’alimentar la
velocitat de la reaccid dels elements que se com-
binen. Traslladant aquesta situacid, pensam que
existeixen certs jocs a on el paper del llenguatge
queda definit com a de catalitzador, és a dir, que
ajuda, acompanya 1 fixa els altres elements del
joc. Aquests moments es poden constatar princi-
palment als jocs que contenen musicacions,
expressions cantussejades 1 canconetes repetitives,
etc.! .

14 per contra de jocs perceptius, motors... que puguin utilit-

zar el llenguatge.

1 . ) o
5 Jocs amb una forma caracteristica d’entonacié i de com-
posicid sil-libica que ritmifica 'acci0o en la que consisteix el joc.



II.—Nivell subjacent

Conté aquelles verbalitzacions que no perta-
nyen al joc en la seva estructura perd que possi-
biliten (codi-comunicacié-intercanvi) el joc com a
activitat ludica.

Constitueixen aquest nivell dues categories:

a.—de control per part dels jugadors, del cumpli-
ment entre clls de les regles de joc i per tant
de denuncia, discussid, reflexio i solucid de les
violacions a aquelles regles o de possibles
modificacions.
No podem suposar que P’accid de jugar no
comporti disputes, enfrontaments, males inter-
pretacions voluntarieso no etc. Aix0 €s tan
cert com el fet que el nin mentre jugui (i
com veurem més avall) comenti amb els
companys cabories afectives, problemes de I'es-
cola o faci acudits!

b.—Aixi com la categoria anterior es referia al
llenguatge provocat per la necessitat d’acord
en Pestructura del joc, aquesta es refereix al
llenguatge verbal que es produeix quan es
materialitza, quan es du a terme, aquesta
estructura. S6n comentaris, demandes, expres-
sions de burla, d’alegria, etc., que so6n consus-
tancials a una reunié de nins amb preocupa-
cions ifo interessos semblants. '
Aquestes dues categories es reforcen mutua-
ment.

4, CONCLUSIONS

La relacié llenguatge verbal-joc reglat analitza-
da ens ha oferit un esquema en base a dos ni
vells, en base a dos tipus de preséncia del primer
dins el segon.

Entenem que pel que fa al nivell pri-
mari, ¢l llenguatge s’incorpora segons diverses
categories a l'estructura que posseeix el joc;
aquesta estructura te un catacter d’existéncia
exterior al subjecte, és a dir, que no és aquest
Pencarregat d’organitzar les accions, tal com passa
al joc simbolic. Degut a aix0, el llenguatge te
uns moments d’aparicid transversal dins el joc.
Explicarem aix0. En funcionar I’estructura de joc
reglat en base a succesives accions, 1 en poder
figurar el llenguatge o bé com a tals accions
(categ. “¢”) o bé acompanyant simbidticament
lacci6é, ens adonam que les verbalitzacions
d’aquest nivell tenen un moment d’aparicidé tem-
poral “t” propi de cadas-cuna, perd distint anc

que siguin les mateixes' ®. Quan es diu “un, dos,
tres... sus” o “fava! ” o “pedra! ” o una can¢d o
dialeg breu, no se torna a dir més la mateixa
expressid, ni shavia dit abans: el llenguatge que
pot existir al joc com a element estructural tam-
bé estd en funcié de I'ordenacid general de les
accions, i per tant, te un caracter de ‘‘simultanei-
tat” amb elles.

En canvi pel que
hi ha una possibilitat longitudinal d’utilitzacio
del llenguatge, en el sentit de “‘successid” (volun-
taria) de les verbalitzacions: els jugadors poden
fer us, si volen, del llenguatge al llarg del joc.
No només hi ha moments “t” de simultanei-
tat sino que hi ha la possibilitat de parlar dins
un periode t; inicial i ty final, essent la seva
diferéncia tan llarga o curta com se vulgui, inclis

. després d’acabat el joc (cas de la categ. “b”

d’aquest nivell):

Aix0 implica també que en el cas del nivell
subjacent, l'individu pot estructurar I'us del llen-
guatge en funcid6 o bé de les necessitats de com-
pliment de regles (categoria “a”) o de les seves
propies necessitats com a individu amb capacitat
lingiiistica (categ. “b”). La categoria “a” de
control és conseqiiéncia de la realitzacié particu-
lar de cada joc. Aix0 pero, no du implicita la
consideracié d’aquesta categoria com a element
estructural del joc, ja que I'index de llibertat per
fer o denunciar una mala utilitzacid6 de les regles
depén del nin o nins, no del joc.

Una altra cosa: el fet que [Iestructuracioé
del llenguatge sigui més lliure al nivell subjacent
fa entendre la possibilitat individual d’utilitzacid
del llenguatge verbal com a capacitat dels nins'?
1, a la vegada, com a fi ludic, pel plaer i ’excita-
ci6 que produeix la parla'®.

La creativitat i/o I’imaginacio'® aixi com
Pespontaneitat?® han d’entrar a I’escola per una
de les seves portes més grans: el JOC. En el cas
de I'us dels jocs populars reglats creim que esta
assegurada®! .

A més, en la mesura en qué per jugar fa falta
parlar, pensam que per ‘“‘fer escola” fa falta jugar.

16 També existiria un espai propi de cada accid que estd en
simbiosi amb el temps d’aparicié de la verbalitzacio.
'8 De comunicar-se,- d’exterioritzar els seus pensaments, etc.
Resolem el que deiem més amunt (apartat 2) en referir-
nos al llenguatge més enlla del descrit pel joc.
Per exemple en forma de variants del joc, noves regles i
el seu control, etc.
0 Auto-regulacions dels propis nins i del grup.
Veure les al-lusions a la continuacio d’aquest estudi fetes
al comengament de Darticle.

fa al nivell subjacent,"
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FELANITX, ABRIL DE 1980.
UNA EXPERIENCIA DE PEDAGOGIA

DEL MEDI

T
g ¥

OLI DE MARIA VICH, FRAGMENT.

' Per comprendre el que vol dirse

amb aquestes expressions €s convenient lle-
gir qualque cosa que fagi referencia a
aquestes questions, al respecte es aclaridor
el proleg que en Antoni J. Colom fa al
llibret titulat “La Nostra Historia. Dels
inicis fins a Jaume I de J. Alzina Mestre i
J. Sureda Negre” FEditat per I'LC. E i
I'Ajuntament  d’Arta. Ciutat de Mallorca
1980, sense llevar cap merit als autors del
llibre esmentat que expliquen una experién-
cia certament imitadora

Cal recordar que de la | Setmana de
Renovacio Educativa celebrada a Arti hi
ha wuna publicacio anomenada ““Cap una
Pedagogia d’'El Medi” de diversos autors,
publicat per a I'LC.E. com a document
n.® I, 1 “I Setmana de Renovacio Educa-
tiva” (Film en super 8) de V. Mates com a
document n.® 2. 1 és d'esperar que ja que
es duen celebrades quatre Setmanes de
Renovacio Educativa es publiqui qualque
cosa més. Les Setmanes fins ara s’han cele-
brades a 1.9 Arta; 2.* La Porciuncula; 3.%
Port d’Alcudia i 4.9 Lluc.

Entre altres referencies podem citar la
comunicacio de Ramon Bassa Martin a les
I Jornades d’Historia de I'Educacio en els
Parsos Catalans titulada *“Les  Escoles
d’Estiu a Mallorca™ (1968-1977) publicades
per a I'Obra Cultural de la Caixa, Ciutat de

24 Mallorca 1978, Pigs. 112-117.

per SEBASTIA SERRA BUSQUETS
PROFESSOR DE L'INSTITUT ANTONI MAURA

I DEL DEPARTAMENT D'HISTORIA CONTEMPORANIA DE LA FACULTAT DE LLETRES

i BARTOMEU MULET TROBAT

PROFESSOR DEL DEPARTAMENT DE PEDAGOGIA DE L'ESCOLA NORMAL

Dos grups d’alumnes de BUP de
I'Institut  Antoni Maura. amb Tintent
d’acostar la institucio docent al medi
que ens envolta, es varen dicidir dur a
terme un experiéncia de pedagogia del
medi.

L'estudi del medi, a nivell d’expe-
riencia educativa, és una forma poc
usual de conéixer pluridisciplinaria-
ment la realitat socio-econdomica i cul-
tural d’'una zona concreta, d’un barri,
d’un poble, d’'una comarca’.

En aquest cas concret va esser Fe-
lanitx i els seus voltants que ens servi-
ren per realitzar una tasca d’acord
amb els nostres desitjos deconnectar
amb una comunitat illenca. Alla hi
varen participar estudiants i professors
treballant amb un clima de col-labora-
cid, coordinats amb I'idea d’aconseguir
un objectiu: descobrir per nosaltres
mateixos el que no podiem trobar
només en els llibres, la realitat.

Per explicar el desenvolupament
d’aquesta experiéncia convé situar els
antecedents que motivaren la posada
en marxa de l'esmentada tasca, |
aqui hem de fer dues puntualitza-
cions:

A) En primer lloc cal indicar que
una de les motivacions que mogueren
la gent per a sortir fora del recinte
escolar, a nivell teorico-practic. foren
les experiéncies realitzades a les Set-
manes de Renovacié Educativa® i les
aportacions i idees surgides a les di-
verses Escoles d’Estiu  celebrades a
Mallorca, amb [esperit d’aconseguir
un ambient favorable als canvis pro-
gressius a 'educacié?.

B) Un capitol molt important de
motivacions foren les primeres expe-
riencies duites a terme pels alum-
nes al mateix Institut als cursos ante-
riors, d’analisi ambiental d’algun barri
de ciutat o poble estudiat per grups
esporadics. Per tant ja hi havia una
tasca feta, no es comengava de zero.

Per altra banda cal remarcar
I'ambient favorable existent a I'Insti-
tut per treballar en aquest sentit i la
necessaria col-laboracié existent entre
els professors del seminari de geogra-
fia-historia, aixi com la col-laboracio
amb els companys de ciéncies natu-
rals.

Com és natural aquestes experién-
cies son un element aglutinador de
diferents grups i és aixi que es poden
millorar les relacions interpersonals de
la classe, ja que el clima on es
conviu no té la rigidesa de les aules i
a més dona peu a qualque “bauxa”.
Es produeix un ambient afavoridor
d’una més amplia comunicacié entre
alumne-alumne, alumne-professor.

Realitzacio de I'idea experiencial

La nova didictica aqui exposada va
ajudar a comprendre que s’havien
d’obrir les possibilitats de realitzacio
experiencial a un medi una mica més
llunya per fugir de I'ambit territorial
urba de ciutat perd al mateix temps
suficientment suggestiu per a les per-
sones d’aquesta terra.

| ara anem per parts. el professor
coordinador de I'Institut, proposa la
idea als estudiants. i quan estava en
fase de debat i concrecid, es va posar
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en contacte amb el departament de
Pedagopia de la Facultat de Lletres, i
amb el departament de Pedagogia de
I’Escola Normal per concertar el mé-

tode de treball de recerca i pedagdgic.

Mentres tant es va decidir anar cap
a Felanitx els dies abans de Pasqua,
acord que es va prendre a les assem-
blees d’estudiants 1 professors i
d’acord amb els problemes de tipus
economic 1 dificultats d’allotjament es
va seleccionar la comarca de Felanitx
ja que es podria romandre i treballar
a D'Institut de la localitat i per tant el
pressupost no seria gaire elevat.

Es formaren cinc grups de treball
d’acord sempre amb la idea de recerca
pluridisciplinar, dedicats a Economia,
Aspectes Culturals, Geografia fisica,
Historia, Demografia i Comunicacions.

Abans d’arribar a Felanitx aquets
grups durant una setmana recolliren
informacié6 mitjangant, bibliografia,
premsa, converses... €s evident que
aquesta informaci6é s’havia de sistema-
titzar una mica ipassar a ciclostil la
qual cosa es va fer i quedd recollit a
un dossier per matéria i cada compo-
nent dels grups va tenir el materal
corresponent i aix{ es va partir de cap
a Felanitx.

Logicament aix0 es feia perque
quan s’arribas a Felanitx tots pogues-
sim comprovar certs aspectes i investi-
gar-ne uns altres amb una tasca cor-
recta. de descoberta. Amb aquest sen-
tit la recerca es va encaminar als llocs
on en principi ens semblava que hi
hauria més amplia informacié de la
problematica local, es va treballar a
Parxiu Municipal, es va visitar la Fun-
daci¢ Cosme Baugd, la Bodega Coope-
rativa, Destileries Valls (Cremadillo
Valls), Fabriques de cerdmica, I’Esglé-
sia parroquial, el Convent de Sant
Agusti; obligat era surtir als voltants

de Felanitx i qualque grup va anar a
la muntanya de Sant Salvador, i la
darrera tasca va esser congixer una
mica Porto Colom, es port de Fela-
nitx.

La dinamica de feina prest es va
posar en marxa j les activitats unes
vegades es realitzaven per grups per
separat i unes altes s’actuave en con-
junt. Cal dir que I'ajuda rebuda per
part de la gent de Felanitx que va
esser entrevistada va esser molt valuosa.

A PArxiu Municipal concretament
s’analitzaren els patrons municipals
perd només recollint alguna mostra
significativa o estudiant algun carrer
com inici metodologic d’una feina
posterior.

El sector economic s’investigd a
partir d’una enquesta, que va esser
contestada per les empreses visitades,
alla es feia una visid panordmica de
I’evolucié de la industria a Felanitx, i
cada empresa aportava al treball la
seva solucié dins la historia local i a
més la seva propia historia economica,
és el cas de la Bodega Cooperativa de
Felanitx on ‘el seu gerent ens va fer
una amplia referéncia a la problema-
tica econdomica no només de la Coo-
perativa sino d’aspectes més generals,
ja que la cooperativa no es limitava
als vins, siné que ampliava la seva
xarxa de comercialitzacid a altres pro-
ductes.

Altres aportacions a l'estudi foren
les fetes per les fabriques de sobressa-
des 1 foie-gras que a [lactualitat
importen la carn de Girona perqué els
resulta més comode i a més depe-
nen de cadenes dedicades a aquest
tipus de fabriques no limitant-se a la
conserva de sobressades sind  per
exemple a fruits secs.

La part de ciéncies naturals va
esser coberta pel grup de geografia

fisica que va pujar a la muntanya i a
Santuari de Sant Salvador i realitzaren
un classificacié ordenada de plantes.
Lagricultura es va incloure a la
tasca del grup que va visitar els nom-

brosos llogarets de Felanitx.

Finalment la visita al Port de Fela-
nitx va servir per constatarin situ la
qiestid ampliament debatuda en
aquelles dates del port ssportiu.

Després de les vacances de Pasqua
cada grup va realitzar un ampli mural
que recollia tant els aspectes de bi-
bliografia, com els aspectes d’investiga-
ci6 1 descoberta.

A continuacié es va organitzar una
exposiciéd de tots els treballs a una
sala acondicionada perqué pogués
esser visitada i al mateix temps hi
hagués posibilitats de treball.

Cal remercar que durant la tasca

realitzada hi varen haver sessions con-
juntes de tots els grups perd en gene-
ral es va notar la manca de conexid
existent entre les diverses materies,
donant la impressié que a vegades
no resultava la interdisciplinarietat
propia de les metodologies de la cién-
cia modema.

Una matitzaci6 també necessaria a
fer €s l'excesiva utilitzacié de biblio-
grafia en el mural final, en perjudici
de la matéria descoberta, no sortiren
a llum alguns aspectes valuosos de la
investigaci6, recolzats per les fonts
directes. ‘

Uns altres punts a remarcar sén:

—El fet de que !Institut Antoni
Marua pagas les despeses de material i
transport.

—Que els mitjans de Comunicacié de
Ciutat informaren positivament del
treball realitzat.

—Que la gent va esser responsable
de la seva tasca, amb un ambient
d’amistat.

25



Per acabar i a manera de cloenda:

Es evident que ha arribat el moment
de fer una mica de balang final, pero
no farem una conclusio de la tasca
realitzada, sino que intentarem donar al-
gunes suggeréncies i deixar-les obertes a
noves aportacions.

A tots els centres docents s’'imposa
la necessitat de millorar la coordinacio
interdepartamental per a poder conse-
guir la tan anomenada interdisciplina-
rietat.

Es veu la necessitat d’enriquir
I'experiéncia propia amb intercanvis
d’experiéncies entre professionals de
'educacio.

Procurar  relacionar els diversos
nivells educatius, EGB, BUP, F.P. i
Universitat.

Es necessari comengar pel que
pedagogicament pareix més correcte: el
fet de que estudiants i professors co-
neguin el propi medi (barri o poble) i
el del centre educatiu.

Intentar que qualsevol iniciativa de
nova aportacio didactica sigui compar-
tida i participada per poder arriba a
esser més solida, amb una base de-
mocratica per poder aconseguir un cert
canvi educacional.

Possibilitar al mateix temps la
convivéncia grupal, la millora de la
comunicacio. el desenrotllament de les
capacitats d’autoformacio.

En definitiva millorar les condi-
cions de feina entre els diferents com-
ponents del sistema educatiu, que faci
de Il'escola, de tota institucid educati-
/a un element valid de culturitzacio
del nostre poble i es pugui desenvolu-
par com a comunitat vivencial en
constant progres.

Es tracta de veure I'educacio amb
una nova perspectiva, es obrir I'educa-
cio nstitucionalitzada al medi, al ter-
ritori que ens envolta, a la nostra
cultura. al coneixement de la societal
i als seus mecanismes de relacio. és la
visio d'un nou model d'escola i en de-

26 finitiva de societat

GIANNI RODARI
I LA SEVA GRAMATIC:
A MALLORCA

per RAMON BASSA

En record

Fa mig any ens va deixar a Roma, un dels escriptors
més importants de literatura infantil que han existit a
Europa, em referesc a Gianni Rodari.

Introduccion al arte de imventar bistorias
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DE LA FANTASIA

GIANNI RODARI

La seva mort ha passat completament desapercebuda en
les noticies dels diaris, només alguna revista educativa
n'ha parlat’.

La primera vegada que vaig tenir noticies directes
sobre Gianni Rodari no fou fins a lescola d’Estiu de
Barcelona de 1977 on feia  un curset sobre I bambini
e i loro libri”. Després el seu llibre “Cuentos por teléfo-
no” va ser l'auténtic descobriment d’una nova manera de
fer histories. Era el primer pic que trobava tan ben reunit
en un sol llibre o en unes histories, aspectes que sempre
havia desitjat veure en els llibres infantils i que molt
poques vegades havia pogut descobrir, —tal vegada hi ha
una vena imaginativa que m’ho recorda a les obres de
Steinner. Qué era el que m'havia cridat 'atencio en
aquest llibre de Gianni Rodari?

A. CARACTERISTIQUES PRINCIPALS DE L'OBRA DE
G. RODARI

El primer de tot la imaginacio, la creativitat que des-
cobria en el desenrotllament dels temes que tractava en
les histories, quan menys t'ho esperaves sortia la sorpresa,
surrealista moltes voltes, que et produia un somriure pro-
fund. Després les vaig llegir amb els nins de la meva
classe i I'efecte fou delirant. disfrutaven com no podeu
fer comptes.

Aquest és un segon aspecte a destacar en les narra-
cions de Gianmi Rodan, la faciitat per conectar amb
Uinfant 1 fer-lo disfrutar. Només un auténtic mestre que
estds a favor dels infants, i que conegués molt bé com
pensa el nin podria escriure unes histories amb uns mati-
sos tan subtils, intelligents, corrosius dels “topics™ dels
adults. Record com se'n riu de la frase que solem dirigir al
nin distret: Estas tan despistat que qualque dia perdras es
cap! . Doncs, “Joan el distret”™, perd el nas, una orella,
un peu, un bra¢, una mi. etc. Ja us podeu suposar com
riven els infants quan veuen desdramatitzat i protagonis-
ta el nin despistat, duent fins a les darreres consequéncies
aquestes frases mig buides, mig petulants que els grans

Veure “Reforma de la Escuela™, n.© 20. Juliol-Agost 1980,
p. 50. “Reforma de la Escuela™, n.© 21. Setembre 1980, p. 8-11.

adrecam als nins. I com aquest, molts d’altres exemples,
que us recoman llegir per fer una miqueta de ‘“‘terapia
d’adult™.

Sense voler, he assenyalat el tercer aspecte que destaca-
ria a les obres de Rodari, la dessacralitzacio que fa de les
coses considerades importants dins la societat consumista:
els doblers, la insolidaritat. els adults omnipotents, la
manca de llocs per a I'esplai, el principi d’autoritat, etc...
Tot aixd anava unit a unes histories que estimulaven
Uesperit critic, moltes vegades hem dit els ensenyants que
als nostres infants els arriba una literatura dol¢a, facilen-
ca, de color de rosa, i alienant. No era aquest el cas de
les “favole” de Gianni Rodari. Aconseguir aixd sense
caure en unes histories moralitzants o d'un realisme histo-
ric, poc divertides, amb la pretensio d’instruir delectant,
fou el que no va fer Rodari. Va sebre mantenir aquest
dificil, molt dificil, equilibri entre una cosa creativa. di-
vertida i progressista sense que fos panfletaria.

Tonucci ha assenyalat un altre aspecte que crec prou
important: va tenir el valor d'estar amb els nins, i afe-
geix: “perder tiempo, dispersarse... pero también significa
contribuir a dar lo maximo, no a los nifios (todos). sino
a aquellos ninos (unos pocos), significa experimentar las
ltimas fabulas... significa disponibilidad para escuchar sus
propuestas. Por ello he hablado de valor”.2.

M’agradaria que tots els estudiants de mestre cone-
guessin un poc la vida i obra de Gianni Rodari, per aixod
no tem fer-me pesat i insistir en el que ja vaig dir al
“Diari de I'Escola d’Estiu de Mallorca de 1980™ respecte
a una minibiografia seva®. Nascut a Orgna (Piamont) fa
seiXanta anys. comenca a contar histories als nins que
tractava durant els anys de la 11 Guerra Mundial, perd no
comenci a escriure per als infants fins el 1948. El
1962 publici a un dian italid un “Manuale per inven-
tare favole”™ (Manual per inventar contes). Aixi, a més
d’escriure histories per als infants, es dedici a explicar
com les feia, quines técniques o formes utilitzava per a

* E. TONUCCI: “El valor de inventar”, p. 8 Reforma de la
Escuela, n.© 29, Setembre 1980.

3 “Gianni Rodari o l'aura d'un poeta-escriptor dels infants"
Diari de P'Escola d’Estiu de Mallorca. 30 agost 1980, p. 4-5. (Re-
produit a la revista “Pissarra” n.© 27. Juliol-Agost 1980, p. 6-7.
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qué cada nin pogués fer les seves narracions. L’any
1972 després de donar un curset o “Trobades amb la
Fantastica™ a I"Ajuntament de Regio Emilia, es troba amb
el text de les xerrades, i ampliant-ho sorti un dels llibres
més utils que tenim els mestres, educadors. monitors
d’esplai, etc... per inventar histories: la “Gramatica de la
Jantasia”. Llegiu-lo, de la seva lectura mai en sortireu de-
fraudats, i si il-lusionats per treballar imaginativament.

B. LA SEVA INFLUENCIA A MALLORCA

Afortunadament la seva influéncia ja ha arribat a
algunes escoles de Mallorca, que han partit de la lectura
dels seus contes i del seu llibre “Gramatica de la fanta-
sia” i han pogut construir, seguint técniques seves, histo-
ries 1 temes molt divertits.

Aixi els nins de ler. curs d'EGB de I'Escola Estatal
del Pla de Sant Jordi, inspirats en el conte “El pais con
el “odes delante”, inventaren coses com:

una desestufa: Per enxufar-la 1 tenir fred,

Quan estas cansat de mirar defora,

una desfinestra:

obris sa desfinestra,

Y

una despistola: Per en lloc de matar, fer viure,

una desescala: Per pujar i quedar abaix.

(“*Superescolar™ C. N. M. Sant Jordi, Juny de 1980),

Un cas admirable de creativitat infantil és I"aconseguit
pels nins i nines de 'escola Unitaria Mixta de Deid, que
llegit Gianni  Rodari, i amb la mateixa
técnica d'equivocar histories* . ja escrivien el seu “Caperu-
cito feroz” on canviaven el sentit de la historia de “Ca-
putxeta vermella™, i que comenca aixi: “Mama loba dijo
a Lobito Rojo: “llévale esta cesta con carne a la abueli-
ta’. Lobito Rojo fue cantando la cancion de
tos tiene la loba™ sin darse cuenta que los perversos ojos
de la mirada de Caperucito, el hijo del cazador, le mira-
ban maliciosos. Hizo buena cara y le preguntd: ;a donde
vas? . “Voy a Lobito
Rojo™..5.

Producte d’aquesta comunicacid nins-Gianni Rodari,
juntament amb un excel-lent paper d’animador i donador
d’eines que jugd el mestre de Deid, fou la publicacio de
part d’'un namero de la revista de I'escola basada en les
técniques de Rodari, i que prengué el significatiu nom de
“Rodario™. Aixi, wutilitzen elements o técniques com
“equivocar histories” a “Es vuit porquets” en lloc dels
coneguts “Tres porquets”. La técnica del prefix arbitra-
ri® fou emprada a la historia “Es semidia”.

Basant-se en el capitol “El hombrecillo de cristal”™”,
juguen a imaginar “homes de..", i va sortir: Shome de
mel; S’home de llet; i Shome de marmalada, téenica amb
la qual també Rodari havia construir a “Cuentos por tele-
fono™ les seves histories de: ““Los hombres de mantequi-
a™ (p. 25): “el hombrecillo de nada™ (p. 142) o “Jaime
de cristal” (p. 96-97).

Pero també Gianni Rodari 1 les seves técniques son
atils per als adults, aixi ho demostraren els monitors de
I'Escola d’Estudis d’Esplai de Mallorca en una de le
seves trobades mensuals celebrades el mar¢ d’aquest any
entorn de “L’aportacid de les técniques de renovacio pe-
Empraren entre altres, les seguents
tecniques fantastiques de Rodari:

abans d’haver

‘cinco lobi-

casa de mi abuela, contesto

dagogica a Desplai™.

I. Contestar la pregunta: Qué passaria si...” ®

..Si els homes tenguessin coa:

Tendrien més superficie de cos a rentar,

la mos estirariem per emprenyar-mos...

Perd per altra banda, els aventatges serien nombrosos:
Quan estariem contents, la podriem remenar.

Mos arruxaria les mosques a 1'estiu

Faria d'intermitent en voltar un carrer...

* RODARI, Gianni: Gramidtica de la fantasia. Barcelona. Fd.

Avance. 1976, L% edicio. p. 65-67. 2.9 edicio: Barcelona, Refor-
ma de la Fscuela, 1979,
5 ALBERTI, Jaume: £ spressio escrita 1 creativitat infantil,
Citat de Mallorca. Id. Cort, 1979, p. 76.
6 RODARI, G.: Op. cit. p. 38-40.
[bidem anterior, p. 104-105.

h # Ibidem anterior, p. 31-34.



2. Construir endevinalles:?

Rics i pobres en tenen,

no el veim d’aprop que el tenim
i anc que li posem ulleres

amb ell no hi veim ni hi sentim.

(Es nas)

3. També equivocaren histories | rondaies. A partir
d’una rondaia o conte molt conegut., se’n construeix un
altre amb situacions totalment equivocades. El resultat és
com diu Rodari: *“‘una invencidon ‘puntualista’ que rara-
mente conduce a una nueva sintesis, con una nueva logi-
ca, sino que mds bien favorece un vagabundeo sin meta
precisa entre los temas de las fibulas. Es garabatear, mds
que dibujar. Pero todos conocemos muy bien la utilidad
de los garabatos™'?.

4. Ensalades de “rondaies™ 1 contes populars 1)

Consisteix a fer intervenir en una mateixa historia
diversos personatges que surten a diferents rondaies o
contes i que es troben reunits en una mateixa trama.

C. BREU SELECCIO TEMATICA DE GIANNI RODARI

Per acabar, crec interessant rellegir i citar algunes de
les reflexions que va fer G. Rodari entorn a la imagina-
cio, el seu paper en la literatura infantil, el paper de la
creativitat a I'escola, etc..., i que es troben traduides de
I'italia:

“A l'escola tradicional no hi ha lloc per a la imagina-
ci6. La primera cosa que el nen aprén el primer dia
d'escola és que ha d’estar callar, fer allo que se li diu,
deixar-se transformar segons unes regles no fixades per ell,
aprendre coses que no ha escollit ni escollira mai d’apren-
dre, cedir als altres la plena autoritat sobre I'is del seu
temps i del seu espai... Perd nosaltres volem partir preci-
sament d'ell, del nen de la seva llibertat, per ajudar-lo a
fer d'ell mateix alld que pot i vol ser. Primer de tot,
doncs, I'hem d’acceptar tot sencer™ 2.

Dona una gran importincia a un fet o aspecte al qual
les escoles acostumen dedicar-hi molt poc temps. —quan
ho fan-, la conversa:

“Cal que I'escola sigui el lloc on el nen parla. I
encara més, on els nens parlen... Cal que la conversa, en
tot tipus d’'escoles, sigui I'hora més important i interessant
del matr, en la qual tots aprenen de tots, les experiéncies
de cada nen es troben i topen les unes amb les altres i
aixi se sumen i es multipliquen™ .

1; Ibidem antenor, p. 57-59.
55 Op. Cit. Gramdtica de..., p. 65-67.
7 Op. Cit. anteriorment, p. 76-77.
© Perspectiva Escolar n.s,o 30. Desembre 1978; “Apunts per
a una_FEscola de la Creativitat™, p. 8-9.
Ibidem anterior, p. 9.
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Cuentos escritos
a maquina

Gianni Rodari

“Els nens, parlant, produeixen informacions, produei-
xen valors, produeixen regles (es parla per tom, s'accep-
ten les diverses opinions, no es fan violéncies, no s’exclou
ningll). A la conversa. al meu parer. no cal descurar mai
'element joganer, els suggeriments de la imaginacio, els
senders de fuga. els paréntesis, les distraccions col-lecti-
ves™'4.

Es manifesta convengut defensor de I'escola de la
investigacié quan escriu: “No expliqueu mai als nens una
cosa que ells puguin descobrir sols, si estan en condicions
de poderho fer. Tot el que ha de fer I'escola és aixo:
“posar en condicions de...”; crear 'ambient, enriquir-lo
amb estimuls adequats, multiplicar, variar, renovar conti-
nuament aquest estimuls, per tal que el mén no aparegui
mai estatic, igual a ell mateix, mandros, immutable™ * .
“Jo crec que per enriquir 'escola s’ha de sortir sovint...
Parlar amb la gent per aprendre. Per qué fer a classe,
amb llibretes suades, els problemes sobre el cost, el

% Ibidem anterior, p. 10,

Ibidem anterior, p. 10.
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guany. el producte, a I'esquena d’un pobre pagés que ha
venut les seves patates? Sortim, anem al mercat... Qualse-
vol sortida és una collita d’estimuls™ ®.

Aquesta escola de la investigacio. la recerca a l'escola,
és el que educa en esperit critic i la democracia, i aixi
assenyala Rodari:

“Heus aqui el que ha de fer'escola: no proporcionar
respostes rapides, sino fer néixer preguntes, ajudar a con-
cebre preguntes, a inventar preguntes i, naturalment noves
respostes™ 7.

Ja que “a la demanda d'un ple alliberament de
I'home social, correspon el d'una educacio plenament alli-
beradora... Neix el dret de tothom a una educacio omni-
dimensional, no repressiva, no limitadora, no programada
des de fora o des de dalt. no orientada a objectes
estranys a la personalitat del subjecte de I'educacio™ ®.

I aquesta escola de la recerca necessita allo pel que
tant treballa fins sempre G. Rodari: la imaginacio:

“No es pot concebre una escola fundada en la creati-
vitat del nen, en el seu esperit de recerca, en la seva
creativitat, si no es posa la imaginacio al lloc que mereix
en l'educacio. La qual cosa significa que I'educador-anima-
dor té. entre les seves tasques. la d’estimular la imaginacio
dels nens. d’alliberar-la de les cadenes en que precogment
la constrenyen els condicionants familiars 1 socials, d’enco-
ratjar-la a mesurar-se amb ella mateixa, a transformar-se
d’imaginacié que consumeix amb imaginacio que crea™?.

# ok

Si aquestes linies han servit per donar a conéixer un
poc l'obra i la persona del que fou Premi Andersen 1970,
amant de la imaginacio, dels nins i del compromis politic
i social amb la realitat que I'enrevoltava, i si entre tots
treballam perqué la fantasia i la imaginacié arribin a esser
elements quotidians, crec que l'esfor¢ d’homes com Gian-
ni Rodari tendran la seva continuitat.

S’Indioteria (Mallorca), novembre de 1980.
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VII CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA

APORTACIONES A LA
FUNDAMENTACION DE LAS ESTRATEGIAS
PARA LA FORMACION DE PROFESORES

por Dr. JAIME OLIVER JAUME

La presente reflexion se inicia y
desarrolla  metodologicamente en el
momento, conceptual y empirico, de-
finido por las siguientes caracteris-
ticas:

La constatacion de la ineficacia,
cuando no provocacion de resultados

altamente negativos —individual vy
colectivamente— de los sistemas edu-
cativos.

El consecuente planteamiento de
alternativas en educacion que o bien
apuntan hacia la desinstitucionaliza-
cion de los sistemas —educacion
informal—, (lo que obliga a la revi-
sion del concepto “sistema educati-
vo™), o bien abogan por una sustitu-
cion de la institucion escolar por las
actuaciones educadores de los colec-
tivos sociales —teorfas de la desesco-
larizacion y de la muerte de la
escuela

La perspectiva de la educacion per-

manente, interpretada como conjun-
cion tedrica y prdctica de la educa-
cion con la experiencia vital. Ello
exige la superacion de los Iimites
espacio (escolar / extraescolar) - tem-
porales (preparacion-para-la-vida /
vida adulta).

La necesidad de la perspectiva y
metodologia prospectivas. En efecto,
uno de los aspectos mis profundos
de los resultados negativos de los
sistemas educacionales esta funda-
mentado en la constitucion anacroni-
ca de los mismos (Ortega. Husen,
Toffler).

La revision profunda a la que se
hallan sometidos los contenidos de
los curricula, de manera especial los
pertenecientes al nivel de Educacion
Bisica. La transmision de conoci-
mientos, y aun el auto-descubri-
miento de los mismos, se ha conver-
tido en aspecto secundario y, en
todo caso, subordinado a la adquisi-

cion de técnicas de maduracion glo-
bal —como persona—, actualizacion
de determinadas actitudes y a la
determinados valores,
que seran, en definitiva, los que
constituyan de la vida —a nivel indi-
vidual y colectivo— una experiencia

a nivel humano y personal.

vivencia de

multiperspectiva
y extrapola-

A partir de la
indicada, por analogia
cion, cabe concretar algunas de las di-
rectrices fundamentadoras de las estra-
tegias para la formacion de profesores.

I.—En primer lugar y ante la realidad
constatada en la mayor parte de pai-
ses, de muy diversas geografias —fisi-
cas, culturales y politicas— del fracaso
de los sistemas educativos, adquiere el
profesor su mayor protagonismo, no
suficientemente investigado aln, en
cuanto a causa provocadora del citado
fracaso o, por el contrario, causa evi-
tadora del mismo.

De manera insistente se reclama la
necesidad de
profesorado en los casos de innovacio-

absoluta reciclage  del
nes o reformas. Pero la transcendencia
del papel del profesor
dor personal
a todo
reforma: se trata del

agente educa-
es absolutamente previa
innovacion o
elemento

concepto  de

input— mds determinante de los re-
sultados —outputs— de los sistemas
educativos.

Ello requiere. ciertamente, concre-
ciones muy matizadas, lo cual no
impide que, de forma general y en
relacion a los niveles bdsico y medio,
y. naturalmente, con mayor incidencia
en los aspectos especificos de “micro-
centro  educacional

sistema™  (clase,

formal, relacion profesor-alumno, K]
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orientacién, etc...) dicho aserto quede
expresado como primera tesis de esta
reflexiéon. Evidentemente y en los
aspectos especificos de ‘“‘macrosiste-
ma” (evaluacién de resultados globales
del sistema educativo, relacion “sis-
tema educativo - sistema social”, etc...)
el profesor —como elemento primor-
dial del sistema educativo— estd suma-
mente condicionado por factores eco-
ndmicos y politicos, cuya transcen-
dencia puede convertirse en determi-
nante. .

En todo caso y a cualquier nivel, y
de manera especial en nuestra conyun-
tura histérica, la correlacién entre
calidad de los sistemas educativos y la
calidad de los profesores debe consi-
derarse de forma incuestionable alta-
mente positiva.

Planteada la cuestion de forma
inversa, resalta todavia mds la anterior
afirmacién. ;Cudl serfa el sentido y la
funcionalidlad de unos presupuestos
considerables, de edificios escolares
pedagégicamente disefiados, de mate-
rial diddctico adecuado, incluso de
infraestructura legal educativa satisfac-
toria, si faltase el profesorado con la
adecuada formacién general y la pre-
paracién técnica?

Otro problema, y no ficil —al que
intentaremos dar una respuesta, aun-
que limitada y provisional, en esta
investigacion— radica en determinar en
qué ha de consistir dicha formacién y
cudles son sus elementos mds especifi-
COSs.

2.-La ya topica crisis de la institu-
ci6bn escolar, de la cual el profesor
forma parte muy importante, y las
alternativas presentadas de educacion
informal o de desescolarizacién de la
sociedad, pasando ésta a actualizar y
dinamizar sus potenciales educadoras,
cuestionan la funciéon docente profe-

sionalizada, entendida segin las actua-

les coordenadas.

Atn despojando al concepto actual
de profesor de toda connotacion fun-
cionarial, surgida con la configuraciéon
de los estados contempordneos, y ain
de las connotaciones deformadoras de
su auténtica imagen --autoritarismo,
verbalismo, actuacién represora, agente
etc...— quedan

planteadas en toda su profundidad las
siguientes cuestiones:

;Hay que seguir pensando para el
futuro en el docente —educador— pro-
fesionalizado, que desempefia sus fun-
ciones todo el periodo de su vida
activa?

;Tiene hoy —y mds aun, tendrd en
el futuro— sentido la profesion docen-
te? _ )

;Hasta qué punto afecta radical-
mente al profesional de la actividad
escolar la crisis de la institucién en la
cual aquella se realiza?

Bousquet se ha referido a la diver-
sificacién tipolégica del profesor del
futuro, separando las funciones de
“ingeniero de conocimientos” de las
propias del “consejero de aprendiza-
je”. Illich reclama la desaparicion en
el profesional de la educacién de todo
rol de “guardidn”, de ‘‘predicador” y
de “terapeuta”, y aun la desaparicion
de su actuaciéon en las instituciones
escolares.

Considerando necesaria la perma-
nencia de la institucién escolar en el
futuro —aunque con imprescindibles
cambios— las pautas a tener en cuenta
en relacidon a la caracteristica profesio-
nal del docente serian las siguientes:

a)la total relativizacién de la profe-

sionalidad del educador (ello
supondria la temporalizacién re-
lativa en el ejercicio de las fun-
ciones en un sentido diacrénico
—cada vez serd mds frecuente la
dedicacién a la ensefianza sola-
mente durante una parte del pe-
riodo vital activo— o en un
sentido sincrénico —simultanean-
do esta actividad con otras pro-
fesiones—). ’
b)la profunda diversificacién de la
funcién docente y educadora (la
anquilosada actuacién —aparente-
mente Unica e insustituible— del
profesor que imparte la clase a
unos alumnos concretos de un
curso determinado en un con-
texto espacio-temporal totalmen-
te acotado debera dar lugar a va-

riadas actividades de administra-

ci6n educacional; direccién y ges-
tién de centros educativos; pro-
gramacion, ejecucién y evalua-
cion educacional; investigacion,

disefio y organizacién de situa-
ciones de aprendizaje y material
didactico; coordinacion de activi-
dades extraescolares —del entor-
no y de la familia—; orientacién
personal, cultural y profesional,
etc.) que potenciard y exigird la
multivariada tipologia profesio-
nal.

¢)la multivariada tipologia profesio-
nal en el campo de la educacién
presuponc una multiforme prepa-
racién y formacion, y la posibili-
dad de acceso a la actividad do-
cente desde otros campos profe-
sionales, relativizando la via de
acceso normal hasta ahora a tra-
vés de unos. estudios previos a
toda actividad profesional.

d) ademds de la figura del educador
individual profesionalizado en el
futuro adquirirdn importante pro-
tagonismo los agentes educativos
colectivos —grupos de muy diver-
sa indole— y los servicios, nd-
cleos e instituciones sociales des-
escolarizados —mass-media, entes
de produccién o de ocio, formas
de vida sociales, etc...—. En este
sentido, podria hablarse de una
cierta profesionalizacion colectiva
—siempre relativa— y que supon-
dria como contrapartida la des-
profesionalizacién progresiva indi-
vidual clasica.

3.—En el sentido de la investigacion
iniciada en estas pdginas y en la pers-
pectiva de la educacidon permanente,
surgen las siguientes preguntas:

;Puede ser suficientee y vdlida para
siempre la formacién del profesor
recibida en unos afios de estudio du-
rante su juventud?

;Son adecuados unos momentos de
reciclage —que, por otra parte, son
frecuentemente mds tedricos que
reales y efectivos— de forma periddica
o con motivo de alguna innovacién en
los sistemas educativos?

Por el contrario, y como dimension

" fundamental de toda formacién para

la prictica profesional de la educa-
cibn, resulta una exigencia irrenuncia-
ble la actitud y la metodologia de la
provisionalidad, de la relativizacién
ideologica y tecnologica, de la bisque-



da constante de la adecuacion de los
medios a cada circunstancia, de la
permanente contrastacién de la teoria,
o teorias, con la praxis. El profesor,
(y esta afirmacién ya constituye un
tépico, aunque no por ello es sufi-
cientemente tenida en cuenta) no estd
maduro, o preparado o formado, en
un momento dado, sino que su actua-
ciéon cotidiana —prdctica nutrida de
reflexién, estudio e investigacidn— en
su constante retroaccion cibemética,
constituye su permanentemente inaca-
bada maduraciéon profesional.

Consecuentemente los planes de
estudio de formacién profesoral debe-
rfan incluir apartados, actividades y
materias que constituyeran la real
infraestructura —técnicas y actitudes—
de la maduracién y preparacion per-
manente.

4.—En la fundamentacién y raiz mis-
ma de la formacién profesoral perma-
nente se halla la dimensiéon prospecti-
va de su actuacion y, simultineamente
y de forma previa, de su misma for-
macion.

Porque, si las instituciones educati-
vas formales han de dejar de consti-
tuir no precisamente un nexo sino
una rémora del pasado, y a la teoria
y a la prictica pedagdgica ha de dejar
de serles consustancial un cierto ana-
cronismo, ha de ser, bdsicamente,
porque los profesores abandonen sus
roles de repetidores del pasado —con
una interpretacién anquilosada de la
historia, de la filosofia y de la cultu-
ra— y se conviertan en investigadores
del futuro y en animadores del cam-
bio. Ciertamente, y por situarse sn
actuacién en .la encrucijada de crisis
histérica actual, su papel resulta extra-
ordinariamente dificil: su propia liber-
tad y exigencia ética ha de hacerse
compatible con la maduracién libre y
personal (izada) de los educandos, y
en el andlisis, vivencia y actualizacion
de valores, el papel del profesor debe-
rd consistir, menos en transmisor de
los mismos y mds en testimonio de
fidelidad personal a la opcién libre-
mente realizada y constante y sincera-
mente revisada.

El papel del profesorado como
investigador del futuro y animador- del

cambio se nutriria —en su formacién

y en su praxis— de las siguientes prio-

ridades:

—Técnicas de auto-aprendizaje, mds
que transmisién de conocimientos.
—~Andlisis constante y extrapolacién
de las tendencias en gl comporta-

miento social.

—Vivencia de la libertad en sus cate-
gorias mds profundas y méds compro-
metidas.

—Prictica multidimensional de la crea-
tividad.

—Actitud sistemdticamente critica en
objetivos, metodologias y practicas
educacionales.

—Medotologia comparativa sincrénica
y diacrénica, con profunda perspec-
tiva historica.

—Investigacién de valores - mis que
dogmitica de datos y normas.

5.—Ademds de los aspectos ya citados,
la formacién del educador profesional
—siempre en la acepcién relativizada a
la que hemos aludido— exige un curri-
culum muy diverso al comin en la
actualidad.

Al ineficaz curriculum para el pro-
fesorado de la llamada Ensefianza
Media (con la ausencia en sus planes

de estudio de contenidos tebricos y-

practicas educacionales —nos referimos
a nuestro pafs, especialmente—) y al
desenfocado, esterilizante y absurdo
—por sus alambicadas especializaciones
y subespecializaciones que parecen
ignorar la realidad de la Educacidén
General Bdsica espaiiola— curriculum
que constituye el Plan 1971, vigente
actualmente en las Escuelas Universita-
rias de Formacion del Profesorado,
deberdn sustituir unos curricula que,
ofreciendo diversas alternativas y op-
ciones, incluyan los elementos siguien-
tes:

—Nivel necesariamente universitario.

—Duracion de dos a seis afios, acadé-
micos o naturales.

—Los objetivos prioritarios de los cu-
rricula estardn dirigidos. a la mejora
cualitativa del profesor como perso-
na (factor de comunicacién y convi-
vencia; experiencia de plena y libre
auto-realizacion; fidelidad a valores
libremente aceptados, etc...), consi-

derando los aspectos técnicos y pro-
fesionales como subordinados a
aquellos. ’

—Equivalencia temporal en el curricu:
lum de los aprendizajes tedricos y.
las experiencias pricticas.

Las experiencias practicas (cuya fina-

lidad no seria tanto la puesta en

prictica de la teorfa como la posibi--

litacién de situaciones en las que
emergiera el necesario desarrollo ma-
durativo humano-personal y, por su-
puesto, profesional) abarcarian una

extensa gama de posibilidades, entre -

las cuales estarfan:

males y de orientacion,

Participacion en actividades de ani-
macién cultural, social y de ocio.
Prestacion de servicios en centros
sanitarios (con especial incidencia en
medicina infantil y de la tercera
edad).

—Experiencias de trabajo
industrial y de servicios.
—Actuaciones en el campo de los
mass-media.

agricola,

" —Participaciéon en actividades de dmbi-

to religioso, sindical y politico.
—Viajes individuales o colectivos debi-
damente programados en sus conte-
nidos formativos, algunos necesaria-
mente al extranjero. ‘
—Participacion en centros de investiga-
cién tecnoldgico-cientifica o educati-
va.
Evidentemente el desarrollo . pricti-

co y efectivo de un curriculum con,

estas caracteristicas supone no sélo un
cambio radical de los planes de estu-
dio vigentes para la formaci6n del
profesorado sino una profunda revi-
sion de las estructuras y funciona-
miento de las Facultades y Escuelas.
Mids aun: la conclusién provisional
que podria emitirse después de la re-
flexion llevada a cabo consistiria‘en la
constatacion de la imposibilidad de

Pricticas en centros educativos for-

los centros de formacién del profeso-

rado para la adecuada —en un futuro

proximo y ya en el presente— prepa- .
racién de los nuevos profesmnales de

la educacion.

La nueva alternativa exige la cola-

boracién muy activa de toda la socie-
dad én la preparacién de los nuevos
profesores.
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PEDRO

o el dibujo como medio de comunicacion
—

Antes de hablar de Pedro, deseo concretar un poco su problemdtica. Pedro
esta afectado de Pardlisis Cerebral, ésta es la secuela de una agresion encefilica,
que se caracteriza principalmente por un transtorno persistente, pero no invaria-
ble, del tono, la postura y el movimiento, que aparece enla primera infanciay que
no solo es directamente secundario a esta lesion no evolutiva del encéfalo, sino
debido, también, a la influencia que dicha lesion ejerce en la maduracion neurolo-
gica,

Las causas de la Pardlisis Cerebral Infantil son diversas, y también varia el
momento en que puede producirse la lesion, segiin cuando esta se produzca la
causa serd pre-natal (feto), peri-natal (momento del parto - manipulacion de
extraccion, anoxia, etc.), post-natal (hemorragia cerebral, etc.).

Las formas de manifestarse la Pardlisis Cerebral también son diversas, espasti-
cidad, rigidez, distonias, todo paralitico cerebral tiene alguno de estos transtornos
aunque uno de ellos sea el predominante. También es necesario tener en cuenta la
zona afectada, pudiendo asi clasificarse en hemiplégicos (hemi-cuerpo derecho o
izquierdo) paraplégicos (extremidades inferiores) tetrapléglicos las cuatro extremi-
dades.

por GLORIA ALCACER GASCH

Pedro es tretaplégico, y su manifestacion es la rigidez, principalmente en sus
manos. Prension muy pobre, falta de sensibilidad, poco control de su fuerza. Ast
mismo su afeccion influye en sus organos fonatorios impidiéndole el habla, y
ificulta sus movimientos de deglucion, su lengua carece de movimiento, éste es
lento y muy pobre. Todo esto se traduce en su babeo incesante, del que mds
adelante hablo ya que fue lo que hizo que se iniciara el trabajo del que presento
un breve resumen en el gabinete de Logopedia,
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Pedro tiene actualmente siete afios,
y estamos a finales de su tercer afio
de escolaridad en la Escuela Pinyol
Vermell perteneciente a la Asociacion
de Pardlisis Cerebral de Baleares.

Diagnosticado de Pardlisis Cerebral
con rasgos psicoticos, llega a la escue-
la a la edad de 4 afios, se le incluye
en un grupo de Preescolar que se ini-
¢i6 aquel mismo afio.

Su nivel intelectual es inferior al
de sus compafieros de clase, la falta
de lenguaje (habla), sus dificultades de
comprensién dificultan los aprendiza-
jes.

Su imitacion, prdcticamente instan-
tinea, no es discriminativa asi es que
tanto imita comportamientos deseables
como comportamientos negativos.
Pedro capta mds el tono del mensaje
que no el mensaje en si, se guia por
la expresion de su interlocutor mids
que por las palabras que éste dice.

En estos afios de escolaridad ha
aprendido una serie de nociones mate-
mdticas bdsicas, realiza encajes, puzz-
les, dibujos con modelo. La lectura
iniciada con el sistema letra por letra,
tiene para él grandes dificultades, al
llegar a la tercera vocal empieza a
confundirlas todas... Se ha pensado en
utilizar un método global, especial-
mente de simbolos y palabras muy
vitales (BUS, TAXI, FARMACIA,
etc.), método extendido entre las
escuelas de deficientes.

Uno de sus principales problemas
es el babeo, secrecion salibar exagera-
da, boca permanentemente abierta,
carencia de los movimientos reflejos
de deglucion. Esto provoca un recha-
zo a nivel social por parte de sus
compaiieros, Pedro siempre estd moja-
do, su babero queda empapado en el
transcurso de una hora, los juegos, las
hojas de trabajo individual, la mesa,

todo queda empapado en pocos minu-
tos.

Este problema es el que trataremos
en Logopedia. Se aplicd un programa
de Modificacién de Conducta, progra-

ma que se fue revisando en sus distin-
tas fases, marcindose como objetivo
finalmente: ‘Pedro estard seco y el
mayor tiempo posible, utilizando
papel celulosa para secarse, con el
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menor nimero de ordenes verbales. El
resultado del programa queda refleja-
do en la grifica adjunta. En un mo-
mento dado se introdujo actividad
durante las sesiones, a fin de que la
situacion fuera semejindose a la de
clase. En la grifica se indica con una
linea vertical el momento en que se
introdujo el dibujo (fig. 1).

Al introducir el dibujo, aquello que
debia ser una fase mds del programa,
se convirtié en algo muy distinto. La
primera vez que le entregue un papel
y un plastificador diciéndole: —dibu-
ja—, fueincapaz de interpretar mi
mensaje, siempre habia copiado un
modelo dado por la maestra, o lo que
hacia el compafiero mds proximo,
realizo un entramado de mayas sin
sentido. Al difa siguiente le sugeri un
tema, entonces capté mi mensaje y
empezd a afiadir elementos, elementos
que yo empezé a identificar credindose
asi un didlogo entre nosotros.

Sus primeros dibujos, llenos de
imdgenes relacionadas con su medio
familiar (granja), no tenian ninguna
ordenacion especial, ésta ha ido apare-
ciendo, llegando a una perfecta estruc-
turacion de las lineas de tierra y aire,
dibujos ron menos elementos, mds
ordenadcs, con un tema concreto.
También es importante la introduc-
cién d2l color en sus dibujos, aunque
ésta sea muy esporddica. Destacan
también signos grificos que represen-
tan letras y numeros, reflejando su
interés por comunicarse. Utilizacion
de lineas de union entre los elemen-
tos, relaciondndolos “en una histora
que es su didlogo grifico. Halos pro-
tectores de ese mundo en el que
Pedro se siente seguro. Aparicion de
la figura humana, principalmente él y
yo los protagonistas de este didlogo.

Su dibujo ha evolucionado, Pero ha
logrado una auténtica autoexpresion,
y con ello una autoafirmaciéon. El
dibujo ha sido su primer medio de
comunicacién socialmente aceptado, lo
que ha provodado un interés excep-
cional por el mismo. En sus ansias de
comunicacion ha logrado aumentar su
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lenguaje hablado, cuando algo que
dibujaba no era correctamente inter-
pretado realizaba vocalizaciones bas-
tante comprensibles, ayudindose de la
mimica hasta que su interlocutor
lograba comprenderle.

Todo esto le ha llevado a una evo-
lucion a nivel personal, Pedro ahora
es mds travieso, juega mds, tiene mds
iniciativas propias, se siente mds acep-
tado, su autoafirmacion le lleva ¢n
muchas ocasiones a una cierta obceca-
cion, es como si estuviera en la fase
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del negativismo. Aunque estd en un
nivel psicologico muy inferior al que
corresponde a su edad real, ha inicia-
do su proceso de evolucion y éste es
positivo,

Es muy ficil quedarnos con un
diagnostico, y limitamos a nosotros
mismos por los limites que éste
impone. Sin embargo es mucho mds
enriquecedor probar nuevos caminos.
observar al nifio, darle oportunidades
de expresion y no limitar nunca nues-
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tras espectativas respecto a sus posibi-
lidades.

Con Pedro ha sido el dibujo, el
que nos ha permitido establecer una
comunicacion, el que ha permitido su
autoexpresiéon, en un proceso creador
que nos ayuda a conocerle a él y a
sus intereses. Con otro nifio puede ser
el movimiento, la musica, la expresion
oral, cualquier camino es vilido si
ayuda al nifio a realizarse, y toda
actividad creadora lleva implicita esta
realizacion.
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LINEA Y COLOR

Seleccion efectuada

por M. J. RODRIGUEZ,

Profesora de la asignatura Exposicion Plastica
en la Escuela U. de P. de E. G. B.

“Fray Junipero Serra” de Baleares

Se han reunido algunos fragmentos de un trabajo de los alumnos estructurado en torno a la idea bdsica
de la leccion: el cardcter abstracto v creativo de la linea, junto al mds sensible v subjetivo del color.

C. Alicia Mulet Alomar.-1.° A.—*La
Iinea es una abstraccion mental, y el
elemento constitutivo del dibujo. Gra-
cias a ella a través de todos los siglos,
hemos podido contemplar las repre-
sentaciones obtenidas sobre superfi-
cies.

El color, que a través de todos los
tiempos nos ha expresado un lenguaje
“indirecto” por medio de todas las
expresiones pldsticas, en la actualidad
nos habla con un lenguaje “‘directo”™
mediante el uso que se hace de €l en
los semidforos, en las banderas y en la
publicidad que la sociedad de consu-
mo nos va metiendo dia a dia y se-
gundo a segundo.

Esperemos que el proceso no quite a
la humanidad este amor a lo bello y
que sigamos captando el mensaje que
nos trasmite siempre una verdadera
obra de Arte”.

Coral Sanchez Conca. 1.9 C.—*._Pero
la principal diferencia que yo veo
entre linea y color es que, mediante
una linea podemos dar forma pldstica
a cualquier cosa. Con la linea pode-
mos dibujar una casa, un drbol, un
personaje e infinidad de cosas mds y
todas las personas verdn lo mismo en
ellas, mientras que con el color lo
hnico que podemos conseguir es

causar una impresion a la persona,
impresion que variard de unas a otras,

por lo cual el color es algu subjetivo.
Ademds en un cuadro hecho exclusi-
vamente a base de colores, prescin-
diendo de la linea, una persona verd
una casa mientras que otra verd algo
distinto. Por ej. ante una mancha de
color se pueden ver muchas cosas
diferentes, y esto estd comprobado en
las pruebas realizadas a base de
manchas de tinta”.

Catalina M. Catany Ponzeti. 1.°
B.—“En la historia de la pintura se
puede decir que el aparece
como poético. Los romdnticos aprove-
charon sus repercusiones,
simbolistas usaron su poder de evoca-
cion para traducir mensajes cargados
de pensamiento. El color en época
mas reciente ha sido uno de los recur-
sos esenciales del cubismo™.

color

luego los

Bartolomé Capo Tous. 1.° B.—"La
linea es el contorno de una figura u
objeto. O sea es un producto humano
(lo crea el hombre).

Para definir el color de una manera
clara y sencilla, dirfamos que es la
sensacion que se produce al llegar la
luz al ojo”.

Antonia Juan Perello. 1.2 B.—“Todos
tenemos una manera particular y dis-
tinta de nuestras lineas,
rayas, etc.... o como queramos llama-
rlo. Digamos que la linea es la mane-
ra particular de ejecutar el trazo y
que hay tantos como personas”.
Antonia Cerda Sastre. 1.9 B.—“lLa
linea es un producto humano e inte-
lectual. Es algo que nosotros creamos.
Es un medio remotamente antiguo en

ejecutar

el hombre de proporcionar expresion
y figura visibles a una sensacion y a
deseo, idea,
etc... El color es una sensacion que

una conviceion, a un
recibimos a través de la luz. Para que
exista el completamente
imprescindible la presencia de la luz,
sin ella es imposible el acto de ver y
el de captar el fenomeno cromitico™.

color es




MARIA VICH,
o la lluita esperancada

per GUILLEM CABRER

Maria Vich no és d'aquests artistes que tenen
com a base un show muntat al seu entorn, sino
que la seva obra i la seva difusio es recolza en
les qualitats humanes de la persona. En una so-
cietat tan mecanitzada com la nostra, ella afavo-
reix tota una altra jerarquia de valors; vol viure
la vida i, tan bella la troba, que no pot consentir
que un nin, un allotell o un jove, s’hagi de pas-
sar els anys millors de la seva vida reclos per
resoldre uns problemes matematics o uns analisis
gramaticals, Ja té un valor, per ella, tot el conei-
xament adquirit pero ens diu que és molt impor-
tant saber distingir la lluna creixent de la min-
vant, respirar l'aire del capvespre i el passejar-
se, mirant fruites i verdures, per un mercat. Aixi
és que no ens estranya trobar una tematica senzi-
lla, podriem dir-ne casolana, en la seva obra. El
testimoni que ens dona és el d'una vida viscuda,
constatada per unes gitanes ambulants, per unes
floristes rodejades de mimosa o per uns homes
que venen globus de coloraines. Na Maria Vich, si
bé és amable, no és de mel i sucre: la forca de
les seves expressions i la solidesa del seu colorit
ens porten a una categoria pictorica que uneix el
seu nom al del seu mestre Cittadini, i per aquest,
als dels impressionistes francesos. ® A  Porto-
Colom, a un estudi prop de mar, Na Maria Vich
treballa amb olors d'alga i les lums del migdia.
Poc a poc creix la seva obra d'artista conscient i
sensibilitzada del mon que viu; dona que lluita en
la nostra societat amb un somris als llavis, defen-
sant, amb el testimoni de la seva pintura, que la
vida és bella i com a bella, simple. I la seva lluita
és per véncer totes aquelles inutilitats que s'adhe-
reixen a la nostra vida com si fossin rémores als
bucs dels vaixells que ella veu des de ca
seva. ® Maria Vich, amb la constancia dels signes
de terra, basteix la seva obra i feineja creguent
amb el triumf de la seva luita. Ella té les idees
ben clares respecte tot quan vol pels infants i
adolescents. La seva és una vida artistica compro-
mesa amb un art personal, art que ha estat el
motiu dels seus esforcos degut a que ella concep
el viure com el tastar i l'assaborir tot quan ens
rodeja des del paisatge local fins a la paraula
d'un amic. Per ella la vida no és una teoria sino
una practica pactfica, harmoniosa com una melo-
dia popular.

“Els Cavallets de Felanitx”. (Apunts del natural, 1958).




“SEXO Y CULTURA: UN ESTUDIO SOBRE
LA CONSTITUCION DE LOS ESTEREOTIPOS
MASCULINO Y FEMENINO”

por HERMINIO DOMINGO PALOMARES
PROF, ADJUNTO INTERINO DE PSICOLOGIA
ESCUELA UNIV. DEL PROF. DE E. G. B.
PALMA DE MALLORCA

FOTOGRAFIA: PERE BRU

INTRODUCCION

Antes de nada es preciso decir que esta investigacion es fruto de un trabajo mds amplio que sobre el tema “Sexo y
Educacion™, desarrollé en el seminario de Sociologia de la Educacion en la E. U. del Prof. de E. G. B. de Palma, juntamente
con mis alumnos. Si es que el mismo sirve para arrojar alguna luz sobre este complejo tema, el mérito debe corresponder al
esfuerzo desplegado por todos los miembros de dicho seminario.

No es posible explicitar aqui, ni lo creo necesario, todos los pasos dados y las dificultades encontradas hasta llegar a
dar con la metodologia utilizada. Baste, pues, con decir que sirviéndonos de un modelo de encuesta, ya existente, el mismo
que utilizo Rocheblave (Ver bibliografia), y después de traducirlo al catalin con la colaboracion del Departamento de
Filologia Catalana del centro, nos dispusimos a aplicarla a una muestra de 1430 personas, integrada por 432 matrimonios
de clase media y 283 de clase baja. Todos ellos residentes en el archipiélago balear y con edades comprendidas entre los 25
y los 40 afios. Ante cada adjetivo, de una lista de 150, elegidos por su caricter de asexuados, debia opinar si lo consideraba
como caracteristica de los hombres (A). caracteristica de las mujeres (O). o totalmente neutro ().

En el presente trabajo aparecen los datos ordenados, asi como su andlisis ¢ interpretacion a la luz de la hipétesis que
nos proponiamos demostrar. La idea de base sobre la que reposa la formulacion de la hipotesis es la siguiente: la cultura
como conjunto de ideas y valores y la educaciéon como instrumento trasmisor de los mismos, constituyen el punto funda-
mental de referencia a la hora de explicar las diferencias manifestadas por individuos y grupos en cuanto a comportamientos
y opiniones relativas al sexo se refiere. Esta seria la conclusion general a la que se llega desde investigaciones (ver bibliogra-
f-1a) provenientes de diversas disciplinas: Antropologia, Psicologia, Pedagogia. Sociologia y Lingiistica. Si estas diferencias,
imputables a la educacion, han sido observadas al comparar culturas y sociedades diferentes, estas deberdin darse, aunque en
distinto grado, alli donde quiera que se den discrepancias culturales y educativas, por pequefias que ellas parezcan. Por
consiguiente la hipotesis general que nos proponemos demostrar queda formulado en los siguientes términos: los dos
modelos sexuales claramente dicotomizados son trasmitidos a lo largo y a lo ancho de nuestra sociedad bdsicamente de la misma
manera, ello explicaria el alto grado de acuerdo existente entre los diversos grupos que componen la misma en relacion a sus
opiniones y actitudes ante los roles sexuales. Sin embargo, la educacion de los mismos, en distintos grados, presenta algunas
diferencias entre los grupos formados por las diferentes clases sociales por una parte y por el sexo por otra. Estas serian las dos
variables independientes a tener en cuenta a la hora de explicar las diferencias manifestadas por dichos grupos (en nuestra muestra
hombres de C. Media, mujeres de C. Media, hombres de C. Baja, mujeres de C. Baja) a la hora de opinar sobre los roles sexuales.
Esta hipotesis general ira resolviéndose en hipotesis parciales a medida que avancemos en el anilisis de datos. El alto indice de sig-
nificacion que arroja la prueba del x* (cuadro 2) en los cuatro grupos, justifica desde el punto de vista estadistico el seguir adelante

g ‘on nuestra hipotesis.



PRIMERA PARTE: ANALISIS CUANTITATIVO

TENDENCIAS DICOTOMIZADORAS

El cardcter asexuado de los rasgos
que integran el cuestionario, asi como
la posibilidad de eleccion entre los
tres géneros, constituyen las bases
metodologicas inmediatas que posibili-
tan el inicio del presente andlisis.

La primera concretizaciéon de la
hipétesis general se podrd obtener al
analizar la direccién, segin el género
que sigue cada grupo. Esta tendencia,
que de modo general, se resumird con
el término sexismo, se expresa en dos
direcciones: a) en primer lugar dentro
de la dicotomia sexuado-neutro y b)
y en segundo lugar dentro de la dico-
tomia masculino-femenino. En el
primer momento el sexismo viene
dado por el numero de rasgos consi-
derados como neutros frente a los
considerados como sexuados, es decir,
masculinos y femeninos. En el segun-
do el sexismo se expresa por el nime-
ro de rasgos masculinos frente a los
femeninos o viceversa.

a) Dicotomia sexuado neutro.

Meseguer, en la obra que se cita,
hace un rdpido andlisis por el que
deja de manifiesto los distintos grados
de sexismo que encierran otras tantas
estructuras lingiiisticas. Parece claro,
pucs, que hay algunos idiomas, cuya
estructura gira mds que otros en
torno a los polos masculino-femenino,
confundiendo sexo y género. Dentro
de csta tendencia el castellano -ocupa
un lugar destacado. Aunque menor
también es importante esta tendencia
en la lengua catalana. En otros idio-
mas la distinciéon entre género y sexo
es mis determinante, de forma que la

nocién de persona es anterior a la de
varbn o mujer. “Como una primera
aproximacion al estudio del sexismo
alinglifstico comparado, cabria hacer
un recuento de todas aquellas palabras
relativas a personas (nombres, adjeti-
vos, atributos, articulos, etc.), que: a)
presentan forma distinta para mujer y
para vardn.

b) presentan forma unica pero deriva-
da de raiz exclusivamente varonil.

El nimero final resultante cuantifi-
caria, de alguna manera, el grado de
sexismo de cada lenguaje. “Pues bien,
realizado el estudio completo para
algunos idiomas europeos, sin dnimo
de rigor, sino tan solo a titulo orien-
tativo, por tratarse de un intento que
deberia ser perfeccionado, se obtiene
el siguiente resultado:

finlandés 19/0
vasco 59/o0
sueco 10%/0
inglés 159/0
alemdn 309/0
ruso 3590
francés 409/0
catalan 70%/0
italiano 75%/0
castellano 80°/0

Estos datos, aunque sean poco ri-
gurosos, se correlacionan positivamen-
te con otros provenientes de las
mismas sociedades, y que situan a
estas de modo ordenado y progresivo
a lo largo del eje norte-sur.

La lengua es el vehiculo principal
del que se sirve una cultura para per-
durarse, es mds, ella misma es quien
da forma al pensamicnto. En ella se

psicologia

concentran las actitudes y valores de
un pueblo, y ella les transmite. Por lo
tanto analizar una lengua equivale a
estudiar el principio mismo de su cul-
tura. De alli la enorme transcendencia
que para este tema tienen los datos
aportados por Meseguer.

Los espafioles piensan y por lo
tanto viven en términos mds sexistas
que en los paises nordicos de Europa.
Dentro de la comunidad espafola,
aquellos individuos y grupos que
hayan recibido una educacién mds
acorde con el espiritu liberal europeo,
manifestaran una tendencia menos
acentuada al sexismo.

La sociedad de las Baleares es ori-
ginariamente agraria y patriarcal, en
cuya lengua y folklore se puede apre-
ciar hasta qué punto es intenso el
sexismo. Este espiritu se conserva con
més fidelidad en la clase baja, por
estar mucho mas ligada a las tradicio-
nes campesinas. La situacién econdémi-
ca de esta clase bloquea totalmente su
anacronismo existencial, por impedir-
les cualquier acercamiento a otras
formas nuevas de educacion. La clase
baja es la que mds ha sufrido al
extraordinario abandono educativo
que la administracion central ha pro-
digado de siempre en el archipiélago,
tradicionalmente una de las regiones
de Espafia con mds alto indice de
analfabetismo. El contacto forzoso
que la industria turistica ha provoca-
do, con otras mentalidades produce
una reaccidn opuesta, de repliegue.
Quizds deberia hablarse del turismo,
por alguno de sus efectos, como una
invasion mds de tantas como se han
repetido en la historia de estas islas.

Esta espiritu es mds mitigado en la

clase media, aparecida en torno al tu- 41



rismo. Su escolarizacion, mucho mds
prolongada, el contacto con los gran-
des centros urbanos, en donde el
intercambio ideologico es mds denso,
habiendo viajado, incluso vivido fuera
de las islas, otorgan a esta clase un
talante mdas universalista y abierto a
posibles cambios. Incluso, y al contra-
rio de lo ocurrido en otra region cul-
turalmente hermana, Cataluiia, las
clases medias insulares reniegan de sus
origenes. Por ejemplo, con frecuencia

es considerado como un detalle de .

poca educacién el hablar en lengua
autéctona, la que identifican con las
gentes del campo y la clase baja. Los
padres de clase media envian tradicio-
nalmente a sus hijos a estudiar en co-
legios privados en donde el uso del
catalin ha llegado a estar completa-
mente prohibido.

Las diferencias educativas entre las
clases baja y media originan el que la
primera, mds primitiva y tradicional,
tienda mds a pensar en términos de
masculino-femenino que la segunda.
Esta subhipotesis queda corroborada
claramente por los datos (ver cuadro
3). Estas diferencias son significativas
tal como se refleja en el cuadro 2,
segun ¢l cual los hombres y mujeres
de clase media al quedar por encima
de la frecuencia hipotética de los
neutros, parecen pensar mds en térmi-
nos de lo general, lo comin y de per-
sona que de género, al contrario de lo
que ocurre con la clase baja que se
situa por debajo de la frecuencia
hipotética .de los neutros.

Si la clase social es un factor influ-
yente, no lo es menos la pertenencia
a uno u otro sexo. Es muy logico
que las mujeres, que por su condicién
de tales gozan de menos privilegios
que el hombre, deseen conciente o
inconcientemente dejar de ser el “‘se-
gundo sexo” para situarse a la misma
altura del hombre. Por lo tanto su
deseo de acortar distancias, de igualar
situaciones, quedara reflejado en una
mayor tendencia a elegir al género
neutro que en el caso de los hombres,
los que, menos dispuestosa cambiar
de estatus, preferirdn seguir pensando

42 cn términos de masculino-femenino.

Esta segunda subhipétesis queda
igualmente verificada por los resulta-
dos recogidos (ver cuadro n.° 4). Res-
pectivamente las mujeres en cada clase.
social eligen mds neutros que los
hombres. Esta diferencia es especial-
mente significativa entre hombres y
mujeres de clase media. El grupo for-
mado por mujeres de clase media es
el unico de los cuatro sobre el que se
interaccionan positivamente en favor
de la tendencia a la eleccién de los
neutros, los dos factores mencionados
en sendas subhipétesis, (cuya verifica-
cion queda ain mds consistente con
este dato): pertenencia al sexo y a la
clase social. En efecto, las mujeres de
clase media constituyen el grupo que
mds ansia la emancipaciéon de la
mujer, son los mds conscientes de su
situacion de dependencia respecto al
hombre, tal y como lo podemos cons-
tatar con los movimientos feministas,
en su mayoria surgidos en el seno de
esta clase.

Este andlisis, que he denominado
cuantitativo, por centrarse exclusiva-
mente en los datos numéricos totales
mds que en su contenido, nos lleva a
estudiar una segunda tendencia del
sexismo: la que se situa en el eje
dicotdmico masculino-femenino.

b) Dicotomia masculino-femenino.

Una sociedad que ademds de sexis-
ta es patriarcal es una sociedad ‘“ma-
chista”. Teniendo en cuenta que en
situaciones normales un grupo huma-
no se compone de un 48°/o de hom-
bres y de un 52°/0 de mujeres, siem-

- pre que s¢ dé una situacion humana

en la que no estén representados lo
masculino y lo femenino en esta mis-
ma proporcién cabe hablar de situa-
cion sexista. A este respecto la lengua
castellana, comprobadamente sexista,
se ofrece como un claro ejemplo de
dominio del género masculino sobre el
femenino en miiltiples situaciones,
entre las que merece destacarse el que
el género masculino tenga un doble
caracter: especifico y genérico, hacien-
do que la parte se convierta en todo,

mientras el género femenino permane-
ce en su cardcter especifico.

Por las mismas razones, que cuan-
do habldbamos de la dicotomia sexua-
do-neutro, hay que suponer que la
tendencia sexista, mostrada por la
clase baja, se corresponda con una
disposicién mayor en esta clase social
a la masculinizacién. Por otra parte,
por lo que se refiere al factorsexo, la
direcciéon de la tendencia sexista debe
de ser opuesta en virtud de muy dis-
tintas razones: el varéon pretende con-
servar su favorable posicion mientras
la mujer busca su propia identidad.

Los resultados no permiten verifi-
car la primera parte de la subhipotesis
y sOlo parcialmente la segunda. En
esta dicotomia se dd un relativo equi-
librio, aunque los datos no correspon-
dan totalmente al 48%/0 y al 5290
ideales a los que antes hicimos men-
ciéon. En la clase baja se dd un nota-
ble equilibrio, ligeramente escorado
hacia el género masculino, y como
ocurria en la dicotomia anterior, hom-
bres y mujeres repiten casi mimetica-
mente las mismas proporciones. Este
mimetismo es especialmente significati-
vo en el caso de la mujer, quien con
muchas mds razones que el hombre
para autoafirmarse, parece estar de
acuerdo enteramente con las opiniones
de éste, aun en los casos en que sean
abiertamente hostiles hacia ella.

En cambio en la clase media, en la
que el equilibrio es menos estable, se
confirma plenamente la hipodtesis. La
mujer ha roto la situacién de depen-
dencia, que caracteriza a la mujer de
clase baja, y busca su afirmacion fe-
minizando, mientras que el varén
intenta guardar lo que tiene celosa-
mente, ante la creciente presién de la
mujer. En ambos casos se di una ten-
dencia narcisista que obedece a razo-
nes opuestas. Las diferencias entre
clases no se dan tanto en razbn a una
mayor o menor tendencia a masculini-
zar, tal y como se presume en la sub-
hipétesis , cuanto en razon de la bus-
queda de emancipacidn por parte de
la mujer de clase media, lo que no
estd de ningin modo en desacuerdo
con la tesis general. (Continuard).




CUADRO 1 - RESULTADOS TOTALES POR GENERO GRUPO Y %o

FOTOGRAFIA: DAMIA BOSCANA

Género elegido
A

Grupo de base

17 048 (26,32Y/0)
14420 (22.219%/0)
11 778 (27.76°9/0)
11451 (2697%/0)

HOMBRE. MEDIA
MUJER. MEDIA

HOMBRE. BAJA

MUJER. BAJA

15 128 (23,329/0)
15 267 (23.529%/0)
11526(27,16%/0)
11219 (26429/0)

32 586 (50,30°/0)
35 186 (54.26%/0)
19121 (45,07°/0)
19 781 (46.599/0)

CUADRO 2 - RESULTADOS DE LA PRUEBA DEL x*

GRUPO i P
HOMBRES C. MEDIA 106 Inferior a 0,01
MUJERES C. MEDIA 748 Inferior a 0,01
HOMBRES C. BAJA 272 Inferior a 0.01
MUJERES C. BAJA 155 Interior a 0,01

NOTA

Las frecuencias hipoteticas se han obtenmido empincamente calculando la media de los

resultados obtenidos por la poblacion total en cada genero, lo que nos da

Frecuencia hipotética en la eleccion de rasgos masculinos: 2581%/0.
2 ~ : ? c ¥
Frecuencia hipotética en la eleccion de rasgos fememmnos: 25,11%/0.

. 3 cO
Frecuencia hipotética en la eleccion de rasgos neutros: 49.05%/o.

CUADRO 3 - RESULTADOS EN LA DICOTOMIA NEUTROS (

)

SEXUADOS (Ay O)

GRUPO

Y NEUTROS (-)

'lo SEXUADOS (A v 0)

HOMBRES C. MEDIA
MUJERES C. MEDIA
HOMBRES C. BAIA
MUJERES C. BAJA

50,30
54.26
45 06
46,59

4970
4574
5494
5341

CUADRO 4 - RESULTADOS EN LA DICOTOMIA MASCULINO (4) Y FEMENINO (0)

GRUPO %0 MASCULINO ()

Yo FEMENINO (O)

HOMBES C. MEDIA
MUJERES C. MEDIA
HOMBRES €. BAJA

MUIJERES C. BAJA

5298
48 .57
50.54

5051

47.02
5143
49 46
49 49
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ANALISIS DE LA PERCEPCION

E IDENTIFICACION DE VALLAS PUBLICITARIAS
IMPLICACIONES EDUCATIVAS

por JAUME SUREDA
MARIA JOSE MARTINEZ DE TO

MARCO REFERENCIAL

—Con el desarrollo de las nuevas tecnologias

comunicativas la llamada “educacion paralela”
va adquiriendo progresivamente una mayor
importancia. Cada dia se acentia el contingen-
te de conocimientos, actitudes, valores vy
modelos que el educando adquiere por unos
canales incontrolados y extranos al medio
escolar.

Los llamados medios de comunicacion de
masas se van erigiendo en los mdas importan-
tes medios de¢ educacion paralela. Estos ejer-
cen un profundo influjo en nuestra vision del
mundo, desde los mds sofisticados sistemas
comunicativos hasta las tipicas vallas publici-
tarias proyectan esquemas axiologicos vy
pautas de conducta que inducen el aprendiza-
je.

Al ser el poder economico el controlador casi
absoluto de los medios de comunicacion de
masas. la evaluacion de sus mensajes se realiza
en relacion a la obtencion del beneplicito de
amplias audiencias, garantizando asi una efica-
cia econdmica ¢ ideologica aliada con el man-
tenimiento v reproduccion del status quo.

Todo proyecto educativo basado en perspec-
tivas liberadoras e innovadoras, preocupado
no solo en un aprendizaje de mantenimiento
sino  también en favorecer un aprendizaje
participativo ¢ innovador, debe enfocar los
mensajes masivos desde una perspectiva criti-

cd.




PRESUPUESTOS!

A.—La propaganda publicitaria desborda el campo
econdmico al fundamentarse en unos modelos
antropoldgicos que mediante procesos de
identificacion y proyeccién actiian como difu-
sores ideolodgicos.

B.—Estos sistemas y/o modelos antropolégico-
ideologicos pueden y deben explicitarse: ello
constituye la base —y también el método de
toda actuacién critico-formativa.

C.—Las vallas, en tanto soportes fisicos de unos
sisternas comunicativos, actian como “medios”,
Esto es; como presentadores de estimulos para la
consecucién de un aprendizaje. La condicidn
sine qua non para su eficacia comunicativa
(ideolégica...) tadica en que sean tomados en
conciencia receptora.

OBJETIVOS DE LINVESTIGACION

Teniendo en cuenta el marco referencial y los
presupuestos sefialados, nos planteamos las si-
guientes cuestiones:

1.—;Hasta qué punto son percibidos los esti-

mulos comunicativos representados mediante las -

vallas publicitarias?

2.—Existe diferencia de percepcidén en relacion
a diversas variables de las conciencias percep-
tivas?

! Los presupuestos que fundamentan nuestra investigacion han

sido desarroltados en El anuncio propagendistico publicitario y la
Educacién. J. Sureda: Tesis de Lic. dirigida por Dr. A. Colom, U. de
Barcelona, 76.

PROCESO DE INVESTIGACION
1.—Seleccion de las imégenes.

Hicimos una relacion de las vallas publicitarias

existentes en las zonas de mads concentracion,

(Avenidas, Ramblas, Paseo Maritimo, carreteras de
salida de la ciudad...) y de los recorridos de
varios itinerarios de autobuses de transporte esco-
lar. '

Esta relacion se hizo en diferentes periodos
observando que la permanencia media de la
misma imagen es de 2 a 3 semanas.

De esta relacion se hizo una seleccion de 13
imagenes en base a los siguientes criterios:

a.—Imdgenes con modelo antropoldgico.

b.—Que existan con diferentes frecuencias de
apariciéon en la ciudad.

c.—Presentar imdgenes que no aparezcan en
publicidad de television junto a otras que si
aparezcan.

Junto a las 13 seleccionadas incluimos como
control 3 imagenes desconocidas correspondientes
a anuncios publicitarios aparecidos en revistas
extranjeras.

De las vallas seleccionadas se hicieron diaposi-
tivas, tomando fragmentos de la imagen (oscilan-
do desde el 3 al 759/o del area total) en los que
no aparezca ningun texto ni marca del producto
anunciado. .

Las caracteristicas de frecuencia, drea, refuer-
zo de cada imagen se especifican en la tabla I.

2.—Experimentacion.

Para llevar a cabo la experimentacién se con-
fecciond una ficha que incluye, junto al nimero
de cada imagen, dos preguntas acerca de:

a) reconocimiento de la imagen.

b) Identificacion de la misma.
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Esto tiene la finalidad de cuantificar las diver-
sas posibilidades: que el escolar no reconozca la
imagen, que reconozca la imagen pero no identifi-
que la marca del producto anunciado, o que
reconozca ¢ identifique simultineamente.

Al realizar la prueba se facilitan las soluciones
correctas de las imdgenes 1 y 2, para asegurarnos
la comprension del significado de las dos pregun-
tas que conlleva cada diapositiva. El control de la
prueba lo realizamos mediante la inclusion de las
imdgenes pertenecientes a anuncios aparecidos en
revistas extranjeras.

Las pruebas se pasaron a todos los alumnos
de los cursos 5.9, 7.0 y 8.9 de E.G. B. de tres
colegios:

Colegio A. Mixto. Situado en una barriada.
sin transporte escolar y por tanto con alumnado
de la zona.

Colegio B. Masculino. con transporte escolar.

Colegio C. Femenino, con transporte escolar.

Los resultados obtenidos se porcentian y re-
presentan  grificamente, agrupdndolos con fines
comparativos segun totales por cursos, totales por
colegios... etc.

En el grifico 1 vemos, como ejemplo, el reco-
nocimiento y la identificacion en los distintos cole-
gios para el mismo nivel, 8.9 E. G. B.

En el grafico 2 aparecen los porcentajes de
identificacion para cada imagen totales a todos
los niveles y colegios.

3.~ Andlisis de los anuncios.

En la tabla se incluye la relacion de las imé-
genes de los anuncios de vallas, junto con sus
caracteristicas mds importantes:

imdgenes que aparecen en publicidad de tele-
vision.

—productos anunciados en television pero con
iméagenes diferentes.

—frecuencia de la aparicion de las distintas
imdgenes en vallas de la ciudad.

—parte del drea total de la valla que presenta
la imagen de la diapositiva.

En la tabla I se excluyen las imdgenes 1 y 2
realizadas como ejemplo, y las 7 y 11 como
control pertenecientes a anuncios desconocidos y
que correctamente quedaron sin identificar en
todos los casos.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Consideramos los porcentajes obtenidos muy
altos dadas las caracteristicas de las imdgenes
(poco tiempo de permanencia en las vallas de la
ciudad, poca frecuencia de varias de ellas, peque-
na drea de las mismas presentada, etc.).

Es de destacar el alto grado de identificacion,
ya que estos porcentajes suponen, ademds del
reconocimiento de la imagen, la del producto
anunciado y la marca del mismo. Se han conside-
rado erroneas las respuestas que identifican el
tipo de producto pero no la marca exacta.

Por ejemplo. en la imagen n© 13, gran
parte de las respuestas la identifican con una
bebida alcoholica, aunque confunden la marca
Ricard con la Barcardi, considerando no vilida la
respuesta. Casos similares se producen con otras
imdgenes, como las referentes a pantalones teja-
nos y bafiadores.

Las diferencias en los porcentajes globales no
parecen significativas como para establecer dife-
rencias relacionadas con las caracteristicas de cada
colegio.

De la observacion de la tabla 1 se puede
concluir:

Las dos imdgenes mis identificadas (4 y 9)
corresponden a anuncios que aparecen en TV con
la misma imagen.

En tercer lugar aparece la imagen 3, que no
tienen ningan tipo de refuerzo televisivo, pero
que ticne una alta frecuencia de aparicion en las
vallas de la ciudad.



Es sorprendente el alto porcentaje de recono-
cimientos en imdgenes como la n.9 6 (tejanos
Lois) que ofrece un fragmento muy pequeno de
la imagen de la valla v la n.© 8 (tejanos Wran-
gler) que ofrece una imagen parcial de los panta-
lones sin ningin otro elemento asociado.

La imagen n.© 12 (Danone) tiene unos resul-
tados altos, teniendo en cuenta el sector tan
pequeiio de imagen que se ofrece para evitar apa-
rezca la marca.

La imagen n.Y 13 (Ricard) no tiene el por-
centaje de identificacion que le corresponderia
dada su alta frecuencia de aparicion en las vallas
de la ciudad. Esta imagen ha tenido unos porcen-
tajes muy altos de reconocimiento por parte de
todos los grupos, pero su identiticacion ha decre-
cido al asociarlo con otra marca de bebida, anun-
ciada en fecha reciente con una imagen similar.

Las imdgenes poco identificadas (15, 16) se
justifican por su poca aparicion en la ciudad.
aunque la 5, con la misma frecuenta ha sido mas
identificada. Quizds se pueda explicar por el
mayor atractivo del modelo utilizado.

En resumen, el porcentaje de identificacion lo
estimamos alto para todos los casos, y las dife-
rencias s¢ deben a las peculiaridades de cada
imagen.

El drea representada no parcce ser un factor
significativo.

Los factores bdsicos para la captacion de la
imagen son la frecuencia de aparicion en la
ciudad y el refuerzo en television. Si prescindi-
mos de éste, observamos (tabla I) que a mayor
frecuencia, mayor reconocimiento. Sin embargo,
el refuerzo altera ostensiblemente esta Gltimo
factor, como vemos en las imdgenes 4 y 9, que
con frecuencia 2 deberian tener un reconocimien-
to del orden del 15°/0 y con el refuerzo de TV
llega al 909/o.

Indicaremos ahora alguna diferencia en la
identificacion que se puede deducir de las grificas
parciales;

—Se observa mayor identificacion en los gru-
pos de mayor edad (8.°) que en los de menor
(5.9).

—Se observa la mayor identificacion en el
grupo en que todos los elementos realizan itinera-
rio con autobas escolar.

~-Se observan algunas diferencias en las identi-
ficaciones de determinadas imdgenes en unos cole-
gios vy otros y que se pueden atribuir al sexo: la
imagen n.9 14, correspondiente a un banador
femenino ha sido mds identificada en ¢l colegio
C.

NECESIDAD DE UNA LABOR EDUCATIVA EN LOS ASPECTOS
DE LA COMUNICACION DE MASAS

Podemos concluir que la percepcion de las
imdagenes presentadas a estos escolares es alta y a
través de esta percepcidon es como comprobamos
que la transmision del modelo y recepcion de
éste por parte del individuo se ha producido.

Es necesaria una labor pedagogica en este
campo. Es necesario armar de modelos al educan-
do para interpretar y desarmar la capacidad mani-
puladora de la publicidad con la que es diaria-
mente bombardeado.

En el terreno escolar se podrian hacer incluir
lecturas criticas de anuncios publicitarios que
tendrian como objetivos:

Hacer perceptores maduros y criticos frente
al impacto de los anuncios publicitarios.

Enriquecer la capacidad perceptiva de los
alumnos.

-Fomentar actitudes responsables en la selec-
cion de articulos y servicios.
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Refuerzo en T. V.

Imagen Acielr?os “/o Area |Frecuencia| Directo | Indirecto
4 | 969 25 21 siposi
9 | 802 so | 2 si | S
3 | 758 50 12 — -
10 | 60,1 5 5 Si
18 | 534 25 2 . Si
6 | 42.1 3 3 - Sj
13 32,7 8 7 -
12 17,9 5 4 - Si
14 14.8 60 2 - -
5 11,2 35 ] - -
15 | 45 25 1 _ -
16 | 4,0 75 I _ _

O/o acicrtos: porcentaje dc escolares que identifi-
¢an la marca del producto anunciado.

O/o 4rca: porcentaje de d4rea prescntada en
diapositiva al escolar, respecto al drea total de la
valla publicitaria.

Frecuencia: Frecuencia de aparicion de la
valla en la ciudad, rclativa a imdgenes 15 y 16, 4
las que sc asigna el valor 1.

Refuerzo directo en T.V.: productos anun-
ciados en T. V. con imagenes similares.

Refuerzo indirecto en T. V.. productos anun-
ciados en T. V., con imdgenes diferentes a las de
la valla publicitaria.
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LA OCUPACION DE ALGUNOS ISLOTES COSTEROS
EN LA PROTOHISTORIA DE MALLORCA*

Lamina L
1. Mot de Na Galera.

3. Clavo de bronce.
4. Escorias y restos de hierro.

2. Anverso y reverso del molde de fundicon, hallado en Na Galera.

* Las lineas que siguen constituyen uni
sintesis-avance de un  trabajo mas extenso
que tenemos en preparacion, por esto, ade-
mas de razones de espacio, hemos suprimo-
do todas las bibliograficas  a
t‘.\L’L‘pl.‘ll'lIl de un sucinto .1|‘Jl‘."1|t1|L‘L' que se
proporciona al final,

Los limites impuestos al presente articu-
lo no nos han pemmitido tratar la presencia
indigena en  algunos

referencias

islotes  mallorquines,

que en los momentos finales de la cultura
lalayotica son utilizados con fines lunera-
rios, cuyo caso mejor conocido es el Mot
dels Porros ¢n Ca'n Picafort. De todas for-
mas la complejidad que adquieren los ritos
funerarios en el Talayotico final aconsejan
tratar ¢l problema de forma globul, uno de
Cuyos 'u'rl‘.l precisi-
mente la utihzacion como de necropolis de

aspectos  impaortan tes

estos 1slotes.

por VICTOR M. GUERRERO

LICENCIADO EN HISTORIA
COLEGIO NACIONAL DE SON SERRA

ANTECEDENTES HISTORICOS

Es de sobra conocido que los pri-
meros asentamientos fenicios a lo lar-
go de la cuenca mediterranea se efec-
tuaban de forma generalizada sobre
islotes proximos a la costa o en pe-
ninsulas y promontorios en la desem-
bocadura de los rios, en lugares estra-
tégicamente elegidos para procurarse
una idonea defensa de los mismos,
algunos de estos asentamientos no
pasaron de ser simples factorias-merca-
dos receptoras de los productos indi-
genas, especialmente metales que eran
redistribuidos  por el
comercio desde Occidente a
Oriente, sin embargo otros, en el
devenir de los siglos. se tornaron insu-
ficientes y hubieron de ocuparse las
tierras vecinas de la costa. alcanzando
pronto categoria urbana, convirtiéndo-
se asi en avanzada occidental de las
florecientes civilizaciones urbanas del
Oriente Mediterrineo.

Este fenomeno confirmado por la

posteriormente
fenicio

arqueologia habia sido descrito por el
historiador atico del s. V a. C.. Tuci-
dides. que nos atestigua la costumbre
fenicia de asentarse sobre islotes o
peninsulas costa:..
"También los fenicios, escribe el his-
toriador
las costas de Sicilia, ocupando pro-
montorios sobre el mar y los islotes

vistas al

proximas a la

ateniense, se establecian en

cercanos a la costa con
comercio con los siculos™...

Los ejemplos posteriormente confir-
mados por la arqueologia son muy
numerosos vy basta citar los casos de
Biblos y Sidon en la
propia Fenicia: Cartago en el Norte
Mogador en

Tiro, Arado,

de Africa,

Marruecos: 49



Motya en Sicilia; Carabis, Nora vy
Tharris en Cerdefia; Cadiz en la costa
espafiola y el primitivo asentamiento
plnico en Ibiza sobre la Illa Plana.
También Ampurias, aunque correspon-
de al influjo colonizador griego, nace
de forma similar, fundindose la
“Paliapolis sobre un islote proéximo a
“la costa.

El proceso colonizador que se ini-
cia a fines del segundo milenio antes
del cambio de Era, si aceptamos las
fechas tradicionales para la fundacidn
de Utica en el 1101 a. C. y de Cadiz
en el 1.100 a., C.., continia ininte-
rrumpidamente a lo largo de todo el
milenio con un receso hacia el s. VI
a. C. con motivo de la caida de Tiro,
tras un asedio de trece afios (586-573
a.C.), en manos de Nabucodonosor.
Este colapso de la principal metr6poli
fenicia se dejo sentir en sus colonias
de Occidente, las recientes excavacio-
nes de los asentamientos fenicios en
las costas peninsulares han puesto en
evidencia una merma en estas fechas
de los productos venidos de Fenicia,
al lado de un incremento de las pro-
ducciones locales. Es también a partir
de entonces que el protagonismo de
Cartago se deja sentir con cierta
intensidad, al tiempo que toma impor-
tancia la talasocracia focense que
abastece a la sazdn el comercio griego
con Occidente.

Estos asentamientos, antes de pro-
ducirse de forma definitiva, hubieron
de ir precedidos de una serie de
tanteos exploratorios mucho mds anti-
guos. Estrabon, que recoge noticias
mas antiguas de Posidonio, y nos rela-
ta como se llevo a cabo la fundacién
de Cadiz especifica que fueron necesa-
rios tres expediciones previas a la
fundacién definitiva.

Es cierto que estos primitivos con-
tactos con las poblaciones indigenas
son dificiles de documentar arqueold-
gicamente pues apenas han dejado
huellas, tal vez por la naturaleza pere-
cedera de la mayor parte de los pro-
ductos intercambiados. Poseemos
gracias a Herodoto una interesante
descripcion de como se verificaban
estos primeros intercambios con las
poblaciones indigenas:... “Desembarca-

50 ban sus mercancias colocdndolas en

fila a lo largo de la plaza, regresan a
sus barcos y hacen humo. Los indige-
nas, al ver el humo, acuden al mar y
colocan oro en lugar de las mercan-
cias y se retiran lejos de ellas; los car-
tagineses desembarcando, lo examinan
atentamente, y si les‘ parece el oro
suficiente por mercancias, tomandolo
se marchan y si no se lo parece, se
retiran de nuevo a sus barcos y per-
manecen alli y aquellos acercindose,
afiaden a lo depositado, hasta una
cantidad satisfactoria. No existe frau-
de por ninguna parte, afirman los
cartagineses, no tocan el oro hasta
que, a su juicio, haya un valor igual
al de la mercancia, y los indigenas no
se llevan estas antes de que aquellos
cojan el oro”... Esta temprana presen-
cia fenicia en las costas peninsulares
produjo en las poblaciones indigenas
un proceso acelerado de aculturacion
que trajo como consecuencia la semi-
tizaciéon de buena parte de las pobla-
ciones interiores, son buenos ejemplos
de este proceso algunos de los yaci-
mientos indigenas en curso de excava-
cién en el mediodia y levante penin-
sular, como el “Cabezo de San
Pedro” en la Ria de Huelva; “Cabezo
de la Esperanza” en la misma capital
de Huelva; “Castulo” a orillas del rio
Guadalimar; el castro y la necropolis de
Medellin; “Los Saladares” en Alicante;
““Vinarragell” en Castellon, como
ejemplo de los mds notables, pero
cuyo nimero va en aumento. -en la
medida que se. intensifican las investi-
gaciones.

LA COLONIZACION CARTAGINESA
DE IBIZA, que Diodoro recogiendo posi-
blemente testimonios de Timeo, sitia
160 afios después de la fundacion de
Cartago, es decir hacia el 654-653 a.
C. supone un hito trascendental en el
desarrollo de la protohistoria del resto
de las islas Baleares, sin embargo es
necesario dejar constancia que en una
primera fase de esta colonizacidn, que
abarcaria desde la fundacién en el
654-653 a. C., hasta fines del s. V o
principios de IV, el asentamiento ebu-
sitano debié de ser muy reducido, sin
que su presencia se dejase notar en el
resto de las islas. Es a partir del s. IV
a. C. cuando el primitivo asentamien-

to debi6 alcanzar categoria urbana e
iniciarse la expansion rural de la isla.
La necropolis del Puig des Molins y
los asentamientos rurales conocidos
corresponden, a juzgar por sus mate-
riales arqueoldgicos a este segundo pe-
riodo. Es en esta segunda fase de la
expansion de Ebusus, a partir de la
cual la importancia de la ciudad ya

no decae, cuando deben iniciarse los
contactos con las poblaciones talayd-

ticas de las islas vecinas, que culmi-
naran, como mds adelante expon-
dremos, con los asentamientos pun-
icos-ebusitanos puestos al descubierto
en Mallorca.

Este es, expuesto de forma muy
sintética, el resumen del proceso colo-
nizador semita en las costas del Medi-
terrdineo Occidental, pero es necesario
preguntarse que papel juegan las islas
Baleares en el desarrollo de este fend-
meno que consideramos firme a partir
del 1100 a. C., en que se funda
Cadiz. No existen restos arqueoldgicos
que nos proporcionan testimonios del
paso fenicio por las islas en fechas
tan tempranas. Tampoco los textos
antiguos contienen noticias de la pre-
sencia semita en las Baleares con ante-
rioridad a la fundacién de Ebusus. Sin
duda la pobreza metalifera de las islas
dejo la ruta maritima de las Baleares
fuera del interés comercial fenicio,
cuyos contactos .con las, colonias de
Occidente Utica y Cadiz debid de
discurrir por la via “sirtica”, es decir
bordeando la costa norteafricana; la
fundacion de Cartago en el 814 a. C.
en uno de los puntos estratégicos de
esta ruta parece confirmarlo asi.

Este desinterés fenicio por las
costas de las Baleares hasta la funda-
cién de Ibiza, dejaria abierta la posi-
bilidad de un uso de estas rutas mari-
timas a las navegaciones rodias y fo-
ceas, pero tampoco en esta ocasion
contamos con documentacién arqueo-
logica que nos confirme esta presencia
de marinos griegos siquiera sea de for-
ma ocasional, sin embargo las fuentes
escritas griegas recogen la tradicion de
la presencia de “Nostoi” (héroes
troyanos en regreso a sus lugares de
origen) en las islas Gimnesias y asi en
Licofron: “Alexandra 633", poema
escrito hacia el 270-260 a. C., pero



que sin duda recoge tradiciones mds
antiguas. “‘Casandra, hija de Priamo”.
relata el terrible augurio de que algu-
nos griegos, después de haber navega-
do en sus “cangrejos” (barcos de
remos, llegarian arrastrados por el
oleaje hasta los escollos de las islas
Gimnesias, donde habrian de sufrir
una vida miserable, envueltos en pieles
de carneros, sin vestido. ni calzado v
armados cada uno de tres hondas.
Tras relatar el adiestramiento que las
madres hacian a sus  hijos en el
manjeo de las hondas antes de darles
de comer, se refiere a la continuacion
del viaje desde las Baleares hasta la
proximidades de la “‘puerta Tartesia”.

El escoliasta de Licofron aiade que
Timeo llama a estas islas Choiradas o
rocosas, y que a ellas llégaron algunos
beocios. Pero Filteas, en el tercer
libro de sus Naxios dice que mds tar-
de fueron llamadas Baleares y que sus
habitantes son los mejores honderos™
(de A. M® Munoz: Fuentes Grie-
gas...).

Garcia Bellido sostiene que los to-
ponimos antiguos terminados en

oussa son muy anteriores a la colo-
nizacion focea en Occidente y pueden
datarse en los tiempos de las primeras
navegaciones de los calcidios o mds
bien de los rodios hacia los siglos
IX-VIII a. C., es precisamente el esta-
blecimiento de los cartagineses en
Ibiza en el 654 a.C., lo que segin
este autor, debié de ser el motivo que
interrumpio la ruta de las islas para el
comercio griego con Occidente, que se
replego hacia Corcega y la ruta ligur
del golfo de Leon y el N. E. peninsu-
lar. El hallazgo del pecio del Sec
parece, como luego veremos. contrade-
cir esta hipotesis.

Los restos arqueologicos mds anti-
guos que nos pueden documentar
estos primeros contactos de Mallorca
con el comercio griego, aun cuando
sea de forma esporadica, no son ante-
riores al s. VI a. C. y estin constitui-
dos por una serie de figuras de bron-
ce, estudiadas ya en diferentes ocasio
nes, de las que la mis arcdica estarra
constituida por el Toxotes o Hércules
de Llucmajor que se fecha hacia el
570-560 a. C., a los que siguen la
seric de Athend Promachos de Porre-

Lamina Il. Construcciones excavadas del ot de Na Guardis.
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ras, figura de posible procedencia
dtica fechada hacia el 500 a. C., y la
Atena de tipo Palladion de Santanyfi,
originaria de alguna ciudad del Pelo-
poneso y fundida también hacia la
misma época- que la anterior. Es nece-
sario advertir que no obstante su pro-
cedencia griega, pueden haber llegado
a nosotros fruto del comercio punico
que actuaria en cierta manera como
centro redistribuidor de algunos pro-
ductos griegos; también es posible que
la colonia griega de Ampurias, que
mantuvo en algunos momentos una
actitud filoplinica, no sea ajena a la
presencia de algunos de estos bronces
en Mallorca.

Un documento de excepcional
importancia para el conocimiento de
las rutas comerciales antiguas a través
de las Baleares es el pecio del Sec,
hundido en la primera mitad del siglo
IV a. C, con un importante carga-
mento de cerdmica griega y calderos
de bronce “lebetoi”, junto con vinos
embasados en 4nforas de diversa pro-
cedencia; la presencia pinica en este
barco queda confirmada por la exis-
tencia de numerosos grafitos en len-
gua plnica que han sido estudiados
recientemente, ademds de algunos
tipos de dnforas y otras formas cera-
micas también de origen punico.

La escasez de estos materiales ar-
queoldgicos en los yacimientos terres-
tres excavados hasta ahora nos induce
a pensar que el destino no seria Ma-
llorca, sino alglin punto indeterminado
del Levante espafiol o tal vez la
misma Ibiza. Su naufragio poco antes
del tratado romano-cartaginés del 348
a. C., en el que se delimitardn de
nuevo las dreas de influencia de las
dos potencias rivales, quedando reser-
vada la zona al Norte de *“Kalon
Akroterion” y de ‘“Mastia de Tarsis”
para el comercio de los romanos y
sus aliados, en tanto que las restantes
rutas continuarian en manos cartagine-
sas, parece indicarnos que efectiva-
mente la ruta de las Baleares y a
pesar de la presencia de Ebusus desde
el 654 a. C., no estuvo definitivamen-
te vedada al comercio griego con el
Levante espafiol que es floreciente a
partir de finales del s. V y sobre todo
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LOS ASENTAMIENTOS PUNICOS
SOBRE ALGUNOS ISLOTES

Siguiendo una remota tradicién,
bien atestiguada en el proceso coloni-
zador semita del Occidente Mediterrd-
neo, algunos islotes proximos a la
costa de Mallorca fuerdn utilizados
por mercaderes y artesanos para esta-
blecer sobre ellos sus campamentos-
mercados que a juzgar por la superio-
ridad numérica de cerdmica ebusitana
y de algunos grafitos en lengua puni-
ca, debian de proceder de esta colo-
nia punica.

Este fendomeno es por consiguiente
un reflejo muy tardio de los aconteci-
mientos historicos que hemos expues-
to con anterioridad, en ningln caso,
como veremos, se puede atestiguar la
presencia sobre ellos de mercaderes
antes del s. IV a. C.

1.-Mlot de Na Galera: pequefio
islote situado frente a la costa de
Ca’n Pastilla; en la zona mas elevada
del mismo pueden apreciarse los res-
tos de una pequefla construccion, difi-
cil de identificar dado su estado de
acultacion casi total bajo una impor-
tante cantidad de escombros. Proximo
a ella se puede localizar un gran silo
excavado en la roca. En toda la su-
perficie del islote, pero principalmente
en los alrededores de la construccion,
pudimos recoger abundantes fragmen-
tos de ceramica ebusitana, restos de
dnforas, en su mayoria de la misma
procedencia y algin fragmento de ce-
rimica romana de bamiz negro. Mere-
ce la pena destacar el hallazgo de
escorias de hierro sobre el islote, que
constituyen un testimonio evidente de
una actividad artesano metalirgica
realizada “in situ”. Sobre este mismo
islote fue recogido hace afios un mol-
de de fundicion, hoy depositado en el
Museo de Mallorca, constituido por
un bloque de piedra arenisca de for-
ma paralelipédica que presenta en
cada una de sus caras diversos vacia-
dos o matrices para la fundicion de
objetos diferentes. Este aprovecha-
miento intensivo de una materia tan
abundante como la arenisca no puede
explicarse mds que por las necesidades
de transporte de un artesano que

realiza su actividad de forma itineran-
te, de esta forma con un solo bloque
de piedra se ahorra la dificultad que
supone llevar consigo un molde dife-
rente para cada objeto a fundir,
obviamente esto no es necesario en el
caso de un taller estable donde se
pueden almacenar sin dificultad todos
los implementos necesarios para reali-

zar su labor. Hemos insistido sobre

este detallc porque en mdis de una
ocasion se ha argumentado que la
actividad metallrgica en la antigliedad
era realizada por un gran nimero de
artesanos ambulantes, al menos en los
nucleos no urbanos de poblacién. De
hecho este fendmeno es regla corrien-
te entre los herreros de los poblados
del Africa negra actual.

2.-Illot d’En Sales: en llletas (Cal-
vid), sobre €l también se han recogido
numerosos fragmentos cerdmicos de
las mismas caracteristicas que los de
Na Galera, y de nuevo llamamos la
atencion sobre la presencia de escorias
de hierro sobre este islote, y por pri-
mera vez mineral de hierro aln sin
fundir. No se ha podido constatar la
presencia de restos arquitecténicos,
que tal vez hayan desparecido como
consecuencia del intensivo uso turfsti-
co de los dltimos decenios.

3.—Nlot de Na Guardis: Es el nom-
bre que recibe un pequefio islote que
se alza en la ensenada de la Colonia
de Sant Jordi (Ses Salines), sobre él
llevamos realizadas dos sucesivas
campafias de excavacion que han
puesto al descubierto un importante
asentamiento punico-ebusitano.

En la parte mds elevada del islote,
formada por un promontorio de apro-
ximadamente 11 m. de altitud sobre
el nivel del mar, se ubicaron una serie
de construcciones que se extienden
por la ladera Este en un nimero inde-
terminado pero que no creemos infe-
ror a cinco.

En la primera campafta de excava-
ciones los trabajos se centraron en la
excavacion de los restos ubicados en
la cumbre del promontorio, que resul-
taron ser dos habitaciones diferentes,
la N.O 1 muy destruida, por lo que
no nos referiremos a ella, aunque



merece la pena destacar su umbral
monolitico magnificamente labrado.
La “Habitacion - 27 se encuentra en
un aceptable estado de conservacion.
Esta segunda habitacion posee una
planta rectangular, perfectamente
escuadrada y dividida en dos recintos
desiguales comunicados entre si por
un portal interno de jamba monoliti-
ca. La altura media de los restos con-
servados es de 090 m., lo, que nos
permite conocer en esencia sus ele-
mentos arquitectonicos y su técnica
constructiva con cierto detalle.

No se han localizado elementos
sustentantes, lo que hace suponer que
la cubierta estuvo constituida por
materiales perecederos, vigas de made-
ra o simples troncos de drboles. ramas
y arcilla compacta para impermeabili-
zar el techo. El acceso desde el exte-
ror se efectuaria a través de un
portal lateral abierto en la esquina S-E
de la habitacion. ligeramente elevado
con respecto al nivel del piso anterior,
salvandose dicho desnivel por un esca-
[6n interno.

En cada uno de los recintos pudo
localizarse los restos de un hogar. que
junto con la gran cantidad de desper-
dicios de comida, huesos de oveja,
cerdo, moluscos vy vértebras de peces
de gran tamano, nos indica que la
construccion tuvo una clara funcion
de habitat. Los hallazgos producidos
en su interior corresponden también a
un tipico ajugar doméstico: vasijas
para cocinar, recipientes para contener
diversas sustancias, cerdmica fina de
mesa, platos, cuencos, etc., y varios
recipientes de gran tamano (anforas)
para almacenar vino, aceite, agua, etc.
En su mayoria todos estos objetos
fueron fabricados y traidos de la veci-
na isla de Ibiza. lo que nos viene a
confirmar la procedencia de sus mora-
dores, también la presencia de inscrip-
ciones en lengua punica sobre vasos
de ceramica romana refuerza la tesis
del origen ebusitano de los pobladores
de Na Guardis.

Como suele ocurrir cuando se exca-
van yacimientos de habitat, los obje-
tos hallados en el interior de las vi-
viendas corresponden invariablemente
al momento de su abandono, por lo
cual estamos bien informados de

Algunos materiales del lllot de Na Guardis.
Lamina I1L

. Punta de lanza de hierro de la habitacion-1.

. Mortero de la habitacion-2.

= P

. Fonde de kylik atico (V-IV a. C.) hallado en el mar proximo a Na Guandis.
. Moneda ebusitana con la representacion del dios “Bes™.

. Cuenco de ceramica cbusitana procedente del barco hundido en las orillas de Na Guardis.

. Inscripcion punica sobre un vaso de ceramica romana.
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cuando debié6 de ocurrir, hecho que
se produjo hacia los afios 130-120 a.
C., fechas que nos coinciden plena-
mente con el inicio de la presencia
romana sobre las islas, de todas for-
mas parece que el abandono se produ-
jo de forma pacifica pues no hemos
podido documentar sefiales de destruc-
cién violenta. Sin embargo no posee-
mos datos seguros sobre el inicio de
la actividad sobre el islote, algunos
fragmentos de dnforas recogidos en la
hierro sobre el suelo rocoso, lo que
parece indicar claramente que su des-
superficie y una moneda ebusitana
con la representacion del dios “Bes”
pueden datarse hacia fines del siglo
IV a. C. e inicios del III a. C., tam-
bién un kylix 4tico recuperado en el
mar, proximo a la orilla del islote, se

fecha en los 1ltimos momentos del’

siglo V o principios de IV a. €. Todos
estos datos son muy escasos para lle-
-gar a conclusiones definitivas sobre
cuando se produjo la presencia de
mercaderes sobre Na Guardis; es muy
posible que antes de construirse las
edificaciones que han llegado hasta
nosotros, hubiese sido visitado de for-
ma esporadica y, andando el tiempo,
al regularizarse esta presencia e inten-
sificarse la actividad sobre el mismo,

se hiciese necesario la construcciéon de

unas estructuras mas sélidas. Espere-
mos que sucesivas campafias de exca-
vacidon nos proporcionen datos algo
mds precisos sobre este problema.

La segunda campafia de trabajos
realizada en el verano de 1980 se
llevd a cabo sobre un nucleo de res-
tos arquitecténicos al Sur del islote y
separado del conjunto de construccio-
nes antes mencionadas. Los resultados
" de esta campafia estdn alin en estudio,
pero los trabajos de campo han pues-
to al descubierto un conjunto de
construcciones que consideramos
“zona de servicios” del poblado, cons-
tituidas por dos compartimentos
anexos posiblemente usados como
almacenes o talleres y un horno do-
méstico muy bien conservado. Lindan-
te con el homo, en su lateral Sur,
una construccién rectangular, muy
destruida por la accién del mar, ha
proporcionado una importante canti-
dad de escorias de hierro, sefiales de
fuego intenso en su interior y adhe-

54 rencias y chorreones de coladas de

| hierro sobre el suelo rocoso, lo que

parece indicar claramente que su des-
tino fue el de un taller ocupado por
artesanos metalirgicos dedicados al
trabajo de hierro.

También el momento -de abandono
de este conjunto arquitecténico coin-
cide con las fechas propuestas para el
abandono de las habitaciones excava-
das.

Pocos afios antes del abandono del
islote por los mercaderes pinicos que
lo ocupaban, hacia mediados del siglo
II a. C., naufragb un barco que se
hundi6 muy préximo a la orilla del
islote, desconocemos las causas que
motivaron su hundimiento, dos cam-
pafias de excavacion submarina realiza-
das sobre él no han puesto en claro
este problema, sin embargo en pocas
ocasiones se puede estar tan seguro de
cual era el destino de su cargamento,
todos los materiales que -hemos ido
encontrando en las excavaciones te-
rrestres del islote se encuentran en el
barco y como dato curioso vale la
pena consignar que tres vasos cerdmi-
cos hallados en la habitacién-2 po-
seian adherencias marinas, lo que
constituye una sefial inequivoca de
que tras el hundimiento del navio.
algunos de los materiales que trans-
portaba fueron recuperados del mar y
aprovechados por los moradores de
Na Guardis.

El cargamento del barco es muy
variado pero en su mayoria eran pro-
ductos que provenian de la colonia
plnica de Ibiza, por lo que no resulta
descabellado pensar que su oOrigen
fuese aquella isla, de ser asi tendria-
mos otro magnifico documento de las
relaciones del establecimiento de Na
Guardis con Ebusus.

LA DOMINACION ROMANA

La conquista de la Isla y la poste-
rior organizacién romana puso punto
final a la utilizacién de estos peque-
fios islotes costeros como mercados-
factorias, seguramente las actividades
que antes se realizaban sobre ellos
pasaron a ejercerse ahora sobre tierra
firme. Se ha podido localizar un asen-
tamiento humano justo a la orilla de
uno de los estanques para la extrac-
ciéon de sal en la Colonia de Sant Jor-
di, cuya actividad debid de comenzar,

a juzgar por los materiales cerdmicos
en él recuperados, ya en el siglo I a.
C.; es facil imaginar que su presencia
aqui esté relacionada con la explota-
cién antigua de las salinas.

No obstante una vez abandonado
el islote de Na Guardis  ya arruina-
das sus construcciones, la isla fue visi-
tada de forma esporddica durante los
primeros afios del Imperio Romano,
asi algunas cerdmicas encontradas en
un nivel superior al hundimiento de
las habitaciones pueden datarse hacia
los reinados de Claudio-Neron.

De todas formas la utilizaciéon de
estos islotes no llegd a desaparecer
por completo y asi aunque con fines
radicalmente distintos, Illot des
Frares, también en la Colonia de Sant
Jordi, fue usado como necrépolis en
época tardoimperial, su - excavacién
realizada hace afios por Guillermo
Rossell6-Bordoy puso al descubierto
una serie de tumbas antropomorfas
excavadas en la roca, junto con restos
arquitectdnicos de cardcter funerario-
cultual. En la actualidad se encuentr
totalmente arrasado por las edificacio-
nes modemnas que sobre él se han
construido.
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UNES DADES ECONOMIQUES

DE FINALS DE LA

II REPUBLICA A MALLORCA

per LLORENG CARBONELL I PONC
TRADUCCIO DE L’ORIGINAL PER RAMON DIAZ

No
aquest treball amb una breu resenya referent al
“crack” economic mundial de Plany 29, ja que,
inexorablement, les seves conseqiiéncies haguessin
pogut arribar a efectar, per motius de causa-efec-
te tots els capgiraments economics del moment.

Tampoc podem menysprear, com una de les
causes determinants la serie de normatives —sense
dubte la més important la llei de contingents—
que feéien referéncia als principals productes
d’exportacid ni tampoc la politica duita a terme
per Franca amb els seus forts gravamens aranzela-
ris cap a un comerg tradicional com el de les
nostres Illes.

D’altra banda ens trobam enmarcats dins

I’Estat espanyol i al seu tarda intent d’adveni--

ment al procés industrial... basant-se quasi unilate-
ralment la nostra riquesa en els productes de la
terra... malgrat que despunti la indistria del calcat
i de que el turisme esta produint els seus primers
beneficis seriosos.

Per acabar caldria remarcar que els incentius
financers de Mallorca es trobaven greument dismi-
nuits per les suspensions de pagaments que gravi-
taven sobre les entitats bancaries: Crédit Balear,
Banc Agrari i Banc de Lluchmajor.

Malgrat paresqui ambiciés aquest encapcala-
ment, just exposaré en aquest breu article alguns
aspectes marginals que puguin servir per un tre-
ball de major profunditat i caire cientific poste-
rior, amb més espai grafic que ens permetés fer
¢l corresponent analisi que pogués desenmascarar
la cruilla ccondmica del moment.

seria en absolut pretenciés encapcalar |

PRODUCTES MALLORQUINS DE L’EPOCA

Basant-nos amb els que ens proporciona el
camp hem de dir que la seva estructura és practi-
cament la mateixa d’avui en dia amb predomini
de la produccié d’arbres per damunt els cereals,

despuntant I’ametler molt per damunt de l’olive-

ra, figueres, albercoquers, tarongers i llimoneres.

L’ametler mallorqui segueix despuntant per
damunt la produccié a nivell estatal del mateix,
essent els principals centres consumidors: Marse-
lla, Hamburg i Londres.

Durant el bieni 1933-34 foren unes 44.792
hectarees* amb una produccié d’uns 336.925
quintars meétrics, i amb un valor d’uns 20 milions
de pessetes malgrat que a comengaments de I’any
1936 el bessd experimenta un descens de preu
d’un vint i cinc a un trenta per cent en relaci6
als anys passats; aixd veient-se posteriorment
alleugerada en els propers mesos per la demanda
dels paisos sancionistes en relaci6 amb -Italia,
principal competidor europeu en aquest producte,
i la seva campanya a Abisinia.

La figuera, que tan bé s’integra a les condi-
cions climatiques i geografiques de la nostra illa
assoli durant 1933-34 una produccié de 300.500
quintars meétrics amb un rendiment de tres mi-
lions de pesetes en gran part destinats al consum
local, a P'inversa de I’ametla, aprofitant les figues
mallorquines i també en profit del bestiar porqui

* Totes les dades “quantitatives” han estat preses del “Boletin
de la Junta de la Camara Agraria y de Comercio e Industria” de
Ciutat de Mallorca, entre els anys 1931-36.
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i la fabricaci6 d’alcohol encara que en controvér-
sia amb els interesos vinfcoles i la seva politica
proteccionista, aix{ per ventura influif en que
aquesta produccidé experimentas una baixada de
preu considerable.

Pel que fa a Palbercoc cal ressenyar la pujada
relativament recent d’aquest producte i el poste-
rior rendiment de la conserva de la seva molla
que serveix per a una profitosa exportacié ja que,
durant any 1935, s’arribaren a exportar 963.332
Kgs. amb un valor de 184.513 pessetesor, al
mateix temps que s’exportaven 107.182 kgs.
d’albercocs secs per un valor de 113.479 pts. or
en profit.

Pel que respecte a l'olivar es pot atribuir una
superficie de 21.200 Hect. calculant-se a Pany
1934 més o manco 1.400.000 mil en tota Ililla.

Un caire important que no podem deixar al
marge malgrat la desastrosa aparicidé I'any 1981
de la fil-loxera és que Mallorca encara era autosu-
ficient dins el mercat local ja que el 1934 es
conseguiren 127.125 hectolitres de vi amb un
valor de 2.796.750 pts.

Per finalitzar aquest compendi tendrem que
significar també la importdncia del conreu de blat
amb 17 milions de pessetes a 'any 1934, la pata-
ta 8 milions en una sola collita del mateix any i
la relativa importincia de la tomatiga, prebes,
gtc., que gaire bé serveixen per abastir el consum
local.

INDUSTRIA

Aquest punt sempre ha suscitat polémica en
quant al seu estudi a Mallorca i qiiestionant-se la
magnitud de la mateixa i la seva importancia
socio-econdmica. Personalment m’arriscaré dient
que se li hagi dat, dins aquest aspecte, massa
importancia i també que a la seva primera ¢poca
shagués pogut formar en justa collaboracié amb
el sector primari una industria de transformacio i
conservacié d’aliments que no va esser possible,
tal vegada per la conjuntura del moment..., la
veritat ¢és que hi havia poca inversi6 en la indus-
tria mallorquina i la situacid d’aquests anys.era
de forta contracci6 econdmica.

La industria del calcat sofria una forta depres-
si6 veient com la seva exportacid es veuria difi-
cultada, repercutint en els preus amb una consi-
derable baixada per saturaci6 del mercat local.

El Turisme pareix ocasionar els seus primers
problemes estructurals ja que el nombre d’habitat-
ges arriba a estar en desequilibri amb el nombre
de visitants produint a “la industria hotelera” la
necessitat de “planificaci6” que al llarg dels

56 anys hem pogut penosament comprobar.

EXPORTACIO

Dels productes que sén expedits directament

.des del Port de Ciutat (agricoles) tenim referen-

cies dels paisos amb que més frequéncia es co-
mercia: Alemanya, Franca, Anglaterra, Argeélia,
Belgica, Estats Units, Argentina, Méxic, Uruguay i
Suecia.

Cal remarcar la gran preocupacié de la Cama-
ra de Comer¢ de Ciutat, al’igual que altres mol-
tes de I’Estat espanyol, front al perilldés desinterés
mostrat en no fomentar una politica de propa-
ganda 1 afiancament comercial cap els paisos sud-
americans ja que en els darrers anys aquest
important comer¢ havia disminuit considerable-
ment,

Les dades corresponents a 'any 1934 en refe-
réncia a les partides més elevades son les si-
guents: .

Franca: amb 1.394.654 kgs. d’ametla en bessod
per un valor de 1.716.474 pesetes or i 1.223.272
kegs. de molla de fruites diferents que feren un
guany de 225.275 pts. or. '

Es important la ramesa directe a Anglaterra
de 1.892.060 Kgs. de patata amb un valor de
134406 pts. or, i 1.305.771 kgs. de bessd
d’ametla per 1.519.105 pts. or.

Per acabar Alemanya demana 1.296.773 kgs.
de bess6 d’ametla cobrant 1.556.856 pts. or i
596.387 kgs. de fruita seca, sobre tot albercocs,
per un valor de 363.009 pts. or.

Cal remarcar que per una millor valoracié dels
nostres productes i I'intent d’obertura cap a nous
mercats, es celebraven periddicament unes reu-
nions de les altes esferes mallorquines per tal
d’aconseguir crear una fira a Ciutat de Mallorca
de prestigi internacional.

DARRERES DIRECTRIUS

Aquests petits detalls de caire econdomic que
he senyalat s’ofegarien si no els poguessim inclou-
re en tota la seva dimensié social..., per aix0
esteim intentant donar forma a tota aquesta rela-
ci6 de dades, devent enfocar-lo dins una perspec-
tiva de politica de preus i comparar-la amb els
salaris i a la mateixa vegada amb els del reste de
la peninsula, per tal de poder ténir un reflexe de
la situacioé social a finals de la II Republica a la
nostra illa.

Uns altres problemes podrien posar en . clar
tota aquesta dinamica social com la dependencia
agricola de Mallorca ciutat-camp, estudi del camp,
erolat i del proletariat mallorqui amb la sevd ver-
tadera forca i magnitud real poguent, aix{, arribar
a estructurar-nos el quadre complet d’un proper
treball.
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UNA EXPERIENCIA DE TEATRO
EN LA ESCUELA ANEJA DE MAGISTERIO

DE PALMA

En el curso académico 1979-80 vy
como prolongacion del taller de plasti-
ca que en esta Aneja funciona, ha

surgido de un modo totalmente
espontineo lo que se podria llamar
un laboratorio de teatro.

Como ya es sabido, nuestro interés
primordial en este taller es, ante todo,
estimular y facilitar el hecho creativo
a todos los niveles posibles en la
E.G.B. Y estos estimulos nos lleva-
ron a la idea de establecer una mds
estrecha colaboracion entre todos Is
planos creativos expresivos que tuvié-
ramos a nuestro alcance; surgiendo de
este modo el hecho teatral como aglu-
tinante de ritmo, texto y
expresion corporal.

color,

Debido, al entusiasmo que la idea
provocd en nuestras alumnas, se impu-
so la necesidad de formar grupos lo
mas homogéneos posibles, resultando
de este modo 5 equipos de 2.9, 4.
59,69 y 7.9 con marcados niveles y
centros de interés.

Una vez concretados los grupos,
partimos en cada uno de ellos de for-
ma similar, es decir del centro de
toda accion teatral, el texto; el esti-
mulo inicial fue establecer una situa-
cion, un conflicto por las propias
nifias. A este centro de accion, siguie-
ron reuniones y conversaciones para
establecer un didlogo que estructurara
convenientemente el proceso de la
accion, el espectador estaba presente
en todo momento, la idea a mas de
ser un juego teatral era la de crear
espectdculo.

Elaborado el texto bisico, se pasa-
ba a trabajar el espacio escénico en
si; la escenografia, el movimiento
escénico y los vestuarios fueron tareas
elaboradas por el grupo, en estas reali-
zaciones nuestro trabajo fue de meros
asesores técnicos. Los problemas de
diccion  se subsanaron generalmente
con la incorporacion de un narrador
que a la vez servia de enlace entre el
piblico y los actores. Siendo éstos en

ocasiones verdaderos mimos, utilizan-
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do sus cuerpos en un lenguaje sim-
bolico que quizi llegaba mids directa-
mente al publico infantil.

Cuatro fueron las representaciones
que se llevaron a cabo, mds otras dos
que se quedaron por representar por
problemas técnicos; dos de ellas basa-
das en texto que se adecuaron y las
restantes totalmente creativas. En
cuanto a los textos, fue curioso obser-
var como a pesar de que bdsicamente
estaban  hechos “‘para hacer reir”
seglin propias palabras de los grupos,
todas ellas tenian conclusiones criticas
sobre actitudes muy comunes en
nuestra sociedad.

Como coordinadores de este grupo
podemos decir, que verdaderamente
ha sido una experiencia insospechada,
los nifios en libertad de creacion han
dado mds resultados de los que tenia-
mos previstos como objetivos finales.
Su entusiasmo, nos ha desbordado en
muchas ocasiones y su identificacion
con todo el hecho teatral, no solo el
de la representacion, ha sido total.

Lo que empezd un poco como
laboratorio en el sentido de observar
las respuestas de los nifos; ha sido en
definitiva una realidad muy alecciona- e —e—
dora sobre la personalidad v conoci- ¥ ] |
miento de las nifas con las que
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ELS NANETS

per MARGALIDA ALVAREZ-OSORIO
M.2 JESUS PONS

E! vint i cinc de Marg de Pany
1890, sense acabar les obres, es be-
neeix l'oratori de Fartiritx. Aquesta

església absorbeix I’agrupacié dels -
Nanets, que havia estat fundada un
any dificil de precisar, tota vegada
que s’ha perdut P'arxiu documental,
arran de la instituci6 de la cofradia del

Sant Crist de la Fe de Fartaritx.
“En es carrer de la Creu

un Sant Cristo hi han posat

i sabeu qui I’ha pagat

na Masseta si no el deu”

EL 1890 és a dir, vuit anys després
de la fundacio de la cofradia, el batle
Francesc Oliver Fernindez, ordena
que es fessin vestits nous per als na-
nets, perqué els que duien eren ja
massa vells.

Es tracta d’'un ball de figura execu-
tat per sis balladors, quasi sempre
nins, encara que hi ha noticia que els
darrers anys que sortiren, allda per
1907 o 1908, el ball era executat per
nines procedents de l’escola gratuita
que mantenien oberta les monges -de
la Puresa que a finals del segle havien
unit el seu collegi a I’esmentat orato-

60 ri de Fartaritx.

Els nanets duien calgons amples,
fermats per damunt els peus i una
brusa vermella també ampla i amolla-
da 0 no cenyida a la cintura. El cap i
la caraels duien coberts amb un caparrot
de cartd, de front molt ample i pla,
amb el qual es donen caparrotades al
Harg del ball, i al compas de la musi-
ca, que executaven a base de bots;
amb les mans es pegaven mambelletes
uns amb els altres.

La melodia del ball dels nanets,
fou encarregada al compositor mana-
cori Sebastia Ribot Ordinas, conegut
per “mestre Ribot”, I’executaven tres
0 quatre misics amb instruments de
vent que eren: una trompeta, una
trompa i un bombardi, els darrers
anys incorporaren dos tamborets. Des
de I'any 1903 a 1906 els musics que
acompanyaven els nanets, pertanyien a
la banda d’en Pere, (agrupacio de
molt poca durada).

El ball no tenia lletra. La partitura
inclosa en aquest treball, ha estat fins
ara inédita, fou recollida el 1967 per
un periodista manacori, de boca d'una
de les filles del compositor, aleshores
monja del convent de la Caritat de
Capdepera, anomenada Catalina Ribot,
en religio Sor Teofila que havia 87
anys avui ja es morta, i recordava que
essent nina havia estat ‘“‘nanet” i que
a ca seva son pare ensenya uns pocs
anys a ballar aquesta dansa.

Els nanets sortien per la festa de
L’Ascensio, en qué I’església de Farta-
ritx celebrava la seva maxima festivi-
tat anual; la del Sant-Crist de la Fe o
de Fartaritx, petita imatge que esta
dins una capelleta situada en el carrer
de la Creu. Aquesta imatge és baixada
només el dia abans de I’Ascensio i
traslladada a ’oratori de Fartaritx dit
també del Sagrat Cor de Jesls, i que
dista uns trenta metres de la Capelle-
ta.

Els nanets anaven a la davallada de
la petita figura del Crucificat (obra
del escultor Joan Santandreu; (Sant)),
i davant ella solien executar la prime-
ra ballada. Llavors, entrat el Sant
Crist a Doratori, els nanets comenca-

ven la seva ronda pels carrers de la
barriada, que era eminentment agric-
ola i fins i tot les Gniques industries
que tenien eren les dels molins.

La comparsa estava formada per sis
balladors, els tres o quatre miusics,
dos escolanets i el baciner, I'home de
confianga que recollia els donatius de
les cases alla on volien que hi ballasin
davant. Qualch tocava a les portes i
deia una frase que es va fer popular
al poble: “Teniu quatre décimes per als
nanets? . D’aqui es dedueix que el
donatiu més corrent devia esser els
deu céntims de pesseta.

El naixament dels nanets queda
enquadrat dins la més tipica rivali-
tat piatesa del poble; Iinica parro-
quia aleshores existent era la dels
“Dolors” d’on sortien els cossiers. El
convent de Dominics, aleshores baix
les conseqiiéncies de I'exclaustracié de
1835, perd conservava els balls del
“moretons”. A l'oratori de Sant Roc
on el 1893 s’establiren els germans
de Sant Roc, convent ja comengat
tretze anys abans i amb una activitat
religiosa hi havia “els indis”. La quarta
església del poble no podia quedar
sense el seu ball.

Els nanets pertanyien a un barri
humil sense cap inquietud de qualse-
vol tipus, mai hi trobam res a destacar
al llarg del poble i la sevaa historia,
gairebé oblidat per ladministracio
que, “sempre el deixava tot com ho
trobava’, segons la dita popular. Far-
taritx aquest és el nom de la barriada,
separat del poble per un torrent des-
cobert fins ben entrat el segle XIX, i
unit tan sols per tres ponts rudimen-
taris, (el del cami de la mar, avui
carrer de Colon. el del carrer d’en Fi-
guera, i el del cami de Fartaritx, avui
carrer de la comtessa, que era el que
duia als molins, a més dun pas o
petit pont d’entrada al quarter dels
Dragons).

A penes havia modificat la seva
estructura des de 200 anys a aquesta
part. El carrer de la Creu havia vist
com se li unia la Capelleta del Sant
Crist de la Fe, beneidael 3 de maig
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de 1882, cal dir que el nom del
carrer no procedeix d’aquest fet sind
d’una creu ubicada encara ara a la
seva confluéncia amb el carrer de
Colon.

Els nanets vengueren a posar una
mica de color i alegria a la seva festi-
vitat anual de I’Ascensi6. Perd I'alegria
fou minvada; els nanets no tenien ni
tradicié ni gracies, rera la novetat ven-
gueren les consegiiéncies de la seva
improvisaci6, del fals esperit popular
que els informava. El poble se’n reia
d’ells i encara que no sortissin de la
seva demarcacio, (es a dir, no passa-
ven d’el Torrent), la gent de “Ses
Dames” (barriada central), “Sa vila
Nova”, “Es convent” o “Baix des
Cos” anava a veure-los tan sols per
fer-ne befa.

A les “Fires i Festes” de 1897, en
les quals se celebra aquella exposicid
agricola balear, que suposaria I'eclosio
de la preponderancia manacorina, no
hi ballaren els nanets, pero si totes les
altres agrupacions folkloriques del
poble que quasi sempre eren cape-
llans, al igual que eren aquests matei-
xos els corresponsals del poble, els na-
nets eren a penes anomenats en parlar
de la festa del Sant Crist de la Fe.

Segons noticies recollides de gent
que els va veure “no tenien I’elegincia
dels cossiers, ni duien el ritme dels
moretons”, Era cosa d’allots encara
que ho fessin bé. A la premsa ciuta-

dana de I’época es troben noticies

que ballaren el 1894-95, 97, 98, 1901,
1902, 1904, 1905, 1907. Pero les no-

. ticies 'son tan breus que gairebé no

deien més que el seu nom.

A finals del segle passat i a princi-
pis de l'actual, els quatre balls de
figura que hi havia a Manacor fins i tot
donaren nom o malnom als allots de
cada una de les barriades. Aixi I'al-lo-
tea de Fartaritx, per molt de temps
fou coneguda per “nans o nanets”, dit
en to despectiu en les inevitables bre-
gues entre els grups. Es posible, enca-
ra que aquesta circunstancia no ’hem
poguda . comprovar, que cada un
d’aquests balls de figura tan sols fos
executat per allots de cada barriada
respectiva. -

Hem dit que ensenyava a ballar
“els nanets”, I'autor de la seva parti-
tura, “Mestre Ribot”, pero aquesta

ensenyanca havia de fer-se els primers
‘anys de les seves sortides, ja que al

llarg de vuit o nou anys cuidi d’ense-
nyar-los i controlar-los un home ano-

menat Joan Grimalt, “toneu” de mal-
nom, que vivia al torrent, fent cap de
canté amb el carrer Figuera, on esta
I’Oratori de Fartaritx; ’home estava
lligat gairebé a totes les activitats
teatrals del poble, mantenint un coro
que actuava als teatres “‘femenies
(1883)” i “Centro de variedades”
(1900) quan les llargues temporades
de la sarsuela, tota vegada que les
companyies, per lo general, duien tan
sols les primeres figures, el director, i
dos o tres misics.

Mestre Tereu, que segons el folklo-
rista Antoni Galmés, ja havia ensenyat
a ballar els “indis”, replegava el perso-
nal dels coros, els feia assajar i prepa-
rava els numeros de ball de les obres
que ho requerien. A aquest curids
personatge es deu, si no lorigen, si la
continuitat dels nanets, que acaba
ensenyant a ca seva i que dirigiria
després quan actuaven pels carrers de
Fartaritx. I com que aixo era el seu ofici
cobrava per ell. Hi ha una glosa popu-
lar que fa referéncia a tot aixo i diu:

“Els nanets van pels carrers
ballant per amor de Déu;
si les donau uns doblers
seran per Mestre Tereu”.
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ACTE UNIC
En un poble de Mallorca, gent senzilla, temps passat.

ES FILATS (Teatre)

. Joanaina.—Regotes! , aquest home meu! ,

Personatges:

TOFOL, home cagador d’aucells.
MESTRE PEP, fuster d’es poble.
GORI, veinat que li falta una aigua.
JOANAINA, dona d’En Tofol.
MARIA,

FRANCINA, veinades.

Tofol.—Ja ho val!

Joanaina.—Mai no et pensaries per qué guard, tan
gelosament, es llencol de fil de sa padrina?.
(Pausa). Ido perqué  sigui sa teva  mortalla.
Cap no n’hi haura hagut a la vila que se
n’hagi anat tan mudat! .

Tofol.—M’estim més no anar-me’n.

Joananina.—No et queixis; que ni hauria que pa-

BET, garien. .(Pausa). 1 t’estim, t’estim, t’estim! ;
_ tot ho faria per tu!. :
(En escena hi haura Na Joanaina, mestressa de sa Tofol.—(Mimicament gest d’apurat).
casa, feinejant per sa cuina d'una casa de poble, Joanaina.—Mentre acabes d’adesar es filats, jo

com Se sap, sa gent hi feia sa vida; tota s’obreta
esta ambientada amb so mateix decorat. A s’esce-
na només hi haurd una porta en es fons per
donar entrada an ets actors i una altra a un. cos-
tat; tots aniran vestits de pagesos, s’ha de crear
un clima de senzillesa).

darrera
sa cacada anau a saber a quina hora vendra.

(Feinejant d’un loc a. s’altre). Li lleven es

cagar i no queda res, ja és que sempre me du
una bona colleccié d’aucells, perqué si no hi
ha per posar-lo blau. (Sortint damunt es por-
tal per veure si ve). Ala! , s’aguiat a punt i
ell... ja ho aclarirem! (alcant es bragos). Jesus
d’homes pipiuers! , n’hi hauria d’haver tants...
Tofol.—Ave Maria Purissima! (Des des portal
traient-se es capell. Anird carregat amb sos filats i
un enfillall d’aucells. Passa i adesa tot quant du).
Joanaina.—Concebuda! = ' I que n’he passada de
pend, ai! , quan fas tard tenc com un tremo-
lor pertot arreu.
Tofol.—No sera tant!

" Joanaina.—No serd tant?, i que et penses que jo
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som de guix! , tant i tant que testim! ; no
m’estimes tant tu. »
Tofol.—Noooo... (En veu baixa).
Joanaina.—(Preparant taula, sense haver-se temut
de sa resposta d’es seu home). Sé cert que ets
s$home més estimat d’aquest poble, no n’hi
ha cap que estigui tan ben cuidat com tu,
cap que sa seva dona perdi es cap, com jo
per tu; cap... que es dia que se muiri sa seva
viuda el plori tant como jo et plorare a tu.-
Tofol.—Que ja me mates?

Joanaina.—Ai' , qué dius! , aixo si que no ho

desig, només- ho he dit perqué, en 'aquest
poble, n’hi ha de dones viudes!
juntes no han plorat tant com lo que jo- et
ploraria. Ai! , homonet meu!

fa capades).

(Sense dar-li importincia).

Perd totes-

‘(F_einejant, ell |

m’en vaig a cercar aigua fresca que no en
tenim per beure, després podrem dinar. (4ixo
ho dira agafant sa gerra i sortint de sa casa).

Tofol.—(Retira es filats a un racé mentre va

dient): Jo ho he de veure si m’estima tant, ja
n’estic cansat de sentir-li es mateix rosari! ;
aix0d que jo me n’ands es més mudat? , ca! |
no m’ho crec, i ella enganaria qualsevol que
I’escoltas, remil punyemes!. Es llencol de
drap?, ho trobaria gros -que el me posas.
(Pausa). 1 ben pensat jo ara n’hi podria fer
una si m’ajec assuqui mateix, estirat, ben ésti-
rat, ella se penserd que som mort, llavors veu-
rem com m’amortalla. No i aquesta li he de
fer! . Ara mateix. (S’estira enterra ben allar-
gat, va alcant es cap per veure si ella ve, sent
cantussejar i diu): Ara és ella! .
(Na Joanaina se’n va cap dret cap an es ge-
rrer, deixa sa gerra, mira entorn seu com
estranyada i afina s’home en terra, ben enra-
venat, se li acosta, fresca com una rosa, a poc
a poc, i fa aixi): :

Joanaina.—1 ara que t’ha pegat per dormir sa ses-
sesta de s’ase? . (Pausa). O no m’entens?.
(L’estameneja). 1 no respon! . Tendria barra
d’esser mort, aquesta me faltaria. Mem I’escol-
taré que diuen que per aqui (s'assenyala es
cor ella mateixa), toca sentir-se .un renouet;
(I’escolta) res sent. Mort ben mort, me pens -

- que és. Sobretot, jo no tenc temps per per-
dre, es dinar és cuit i jo tenc talent, no ho.
he de fer pagar a sa panxa, ja el ploraré des-
prés quan estigui tipa.

(S'asseu vora sa taula i men]a un plat; de
tant en tant el mira i anird dient les segtients
frases mentre dina):

Joanaina.—No, i no se mou. Aquesta si que m’és
blava. Ben mort és ell. - Jesis d’homes, -ara
mirau quina embafada. Ja hauria pogut espe-
rar passat festes! . Sobretot! .

(Acabat es plat ja no pot menjar pus).



Aquesta obreta va dirigida an ets al-lots de ses nostres escoles.

N V4

creacio

amb sa finalitat que tenguin material per fer teatre que tant els hi agrada.
“Es Filats™ no ¢s més que una de tantes rondalles recollides p’En Jordi d'es Raco,

adaptada hurament per esser representada.

Joanaina.—Ala! | per avui ja n’hi ha prou. No puc
estar  amb aquesta endemesa  aqui  davant.
(Assenvalant En Tofol). No, i si no faig gros
ses veinades ja tendran qué dir. (Arregla ses
coses, Se mira s'home i fa gest amb sa cara
que no som res, pero gens afligida. Se'n va a
s'escudeller 1 se tira aigua per sa cara, llavors
se posa a cridar i a lamentar-se damunt es
portal; aqui es director i ets actors han de
trobar ses exclamacions que trobin  més
adients):

Joanaina.—Ai, Déu meu! . veniu a mi!, Ail,
quin denou! , aquest homonet meu! , mirau quin
disgust! . és mort! . ben mort! . Veniu, vos dic! |
ajuda; que faré un tro! .

(Compareix Na Maria tota atrafegada).

Maria.—(Entrant a sa casa). Que hi ha res de
nou? .

Joanaina.—Més de lo que hi ha ja no hi pot
haver, que no el veus? .

Maria. - Ai, quin trastorn!

Joanaina.—Qu¢ trobes? Ara som jo que en mori-

ré d’es disgust.

Maria.—Ves amb compte, que trob que ja mos
basta amb un.

Joanaina.—Ai! | dic. som sa dona més desgraciada
del mon.

(Entra En Gori, li mancara una aigua, parlara
un poc malament).

Gori.—Mestressa, i qué vos passa.

Joanaina.—En Tofol, que ja no xerrard pus! .

(En Gori el se mira).

Gori.—Voleu que vagi pes poble a escampar sa
nova? .

Joanaina.—Ves-hi més que de pressa! |
que no hi ha viuda com jo.

(En Gori surt tot satisfet de poder donar una
noticia. Mentre sa veinada estamenajara En
Tofol. pero ell no fara senva de res).

Joanaina.—No importa 'estamenegis perqué  és
ben mort, jo ’ho dic per desgricia meva.
(Entren atropellades Na Francina i Na Bet, a
elles des dara se’ls ajuntara Na Maria, totes
tres aniran juntes com un ramell).

(Na Francina @ Na Bet xerraran as mateix
temps, encara que diguin coses diferents).

Francina.—Aquesta si que no la mos esperavem.

Bet.—Ho hem sabut pes tocat de can Corretja i
de pressa hem vengut a assistir-vos,

Joanaina.—No s¢ qué em passa, mai de mai no
havia tengut un denou com aquest! , per paga
lestimava tant... ail (Fa com que acubar-se;
lasseuen a una cadira i la venten).

i digués

Francina.—Mirau quina feta, un home tan honrat.
Bet.—(Sacosta a En Tofol i li agafa una ma). |
¢s ben mort, fred, ben fred.
Francina.—(Fa lo mateix). Atxisss! !
que sols tocar-lo me constipa.

Bet.—Li ha fet fer un ufs.

Joanaina.—No estic per coverbos, 1 si heu vengut
a gjudar-me, donau-me una ma. (Pausa, llavors
amb to apurat). Encara he d’escurar! .

Bet.—Ja escurarem noltros.

Joanaina.—Aixo si que no ho consentiré.

Francina.—No en mancaria d’altra...

(De cop torna entrar en Gori).

Gori.—(Molt animat). He avisat tot es poble; es
capelld ara dorm sa sesta i sa criada m’ha dit
que com que tanmateix ja ¢€s mort (Assenva-
lant En Tofol), vendra més tard.

Joanaina.—Ai Déu meu! .

Bet.—Joanaina, sa millor cosa que podem fer és
perparar tot quant sigui necessari: que no tro-

. Tan fred

FOTOGRAFIA: RAMON DIAZ
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bes que podem enviar En Gori a cas fuster
que li véngui a prendre mides per a sa caixa?

Joanaina.—A1! , sa caixa! .

Francina.—Fieta meva, i si no com el se n’han de
dur?

Joanaina.—Ai! , el se n’han de dur?

Bet.—I si no, qué en vols fer! .

Maria.—No, si ella ho diu de tan impressionada
que esta. 4

Joanaina.—Si, si, que vagin a avisarlo... (Fent
senya a En Gori).

(En Gori surt d’escena .tot satisfet per donar

s'avis).

Maria.—Vols que preparem per vestir-lo?

Joanaina.—Ai! , si.

Francina.—I de qué I’hem de vestir?

Joanaina.—Ha d’anar amortallat. (Pausa). A sa ca-
laixera des llengols n’hi ha un de cru, era de
sa padrina, Déu sap qué val! . Jo per a ell lo
bo i millor que tenga. Anau, anau, el troba-
reu; sé ben cert que és alla.

(Totes tres juntes i xerrussant fan mutis per
un costat).

Joanaina.—Entre ses veinades i es mort, avui sera

gros, no em deixaran viure. (Pausa). Res, me
tiraré un poc més d’aigua i aixi me braveja-
ran.
(Després d’haver anat an es gerrer i tirar-se
aigua per sa cara, tornara envestir cridant i
giscant, tot d’una tornaran comparéixer ses
tres veinades i lenrevoltaran, ella torna estar
asseguda, mentre li mostren es llencol cru, en
veure-lo, pausadament l'examina tota seria, i,
tocant-lo amb sos dits, diu):

Joanaina.—Ben pensat no hi ha per que, un llen-
col que ni tan sols s’ha estrenat se prodesqui
dins una fossa. Jo trob que aix0 és com una
tudadissa. Que no ho trobau, al-lotes?

(Elles se miren sorpreses unes a les altres).

Maria.—I per qué no l'amortallas amb so que
estrenareu quan vos casareu?

Joanaina.—Bona idea has tenguda, anau-hi i el
trobareu, també és de fil, perd0 més blanqui-
nos.

(Totes tres surten juntes cap an es mateix
portal que se suposa déna a una cambra de
sa casa, -aixo Si, sempre fent xerrameca com
tres bones bugaderes). o

Joanaina.—Ca! , i aquest llengol es capag de valer
una partida de duros, i ara de mortalla? , ca
barret! ; no, a ca nostra no vull aquest dis-
pendi. I, ala! , ell fred, aqui enmig, tan tran-
quil, i ses molésties per ets altres.

Mestre Pep.—(Es fuster en entrar sent ses darreres
paraules de Na Joanaina, pero no les entén, aix?
mateix li diu): :

Mestre Pep.—Qué deieu res mestressa?

Joanaina.—Ca, no, parlava amb ell, encara me pens
que es viu! (Plora).

Mestre Pep.—Ja ho val!

(Compareixen, altra vegada, ses tres veinades
amb un llencol més blanc).

Ses tres a cor.—Que és aquest?

Joanaina.—Aquest és! . (El torna tocar amb sos
caps des dits i tota seria diu:). Es llencol de
nuviances, i jo que el guardava com a penyo-
ra d’aquell dia (plora, altra vegada). Si jo obr
sa caixa 1 no el veig me moriré d’es disgust.
No poder tenir més aquest llencol que ma
mare me va fer fer. (Pausa. Canvia de to i
dira): Sabeu qué, al-lotes, anau i n’hi haurd
qualcun altre de bo, perd0 que no me recorda-
ra un dia tan assenyalat. Triau-ne un altre, es
que vulgueu.

(Entra En Gori).
(Elles se’n tornen com a queixoses i apurades
de tant d’anar i venir).

Mestre Pep.—(Que haura mirat aquesta escena, dird):
Si vos pareix li prendré mides.

Joanaina.—Ai! | si! , mides! .

Gori.—Jo I'ajudaré.

Mestre Pep.—No m’has d’enredar, Gori, no te posis
per davant.

Joanaina.—Ai! , Goriet, vine devora. jo.

(Es fuster pren mides des cos de Mestre Tofol per
as baiil, Na Joanaina el se mira de fit a fit, s'ai-
xeca i se li acosta, li diu com a misteriosa):

Joanaina.—Escoltau Mestre Pep, i si I’arrufassem,
sa caixa no hauria de ser tan grossa.

(Es fuster fa gest d’apurat, se grata es cap i
diu):

Mestre Pep:—Se pot provar, perd... tocau-lo vos.

Joanaina.—Bé jo ho faré. (Agafa es mort per ses
cames I intenta doblegar-les, davant unsquants
d’esforcos desisteix). 1 sabeu que hi ha quedat
d’entavenat, pareix una rebassa! ; mem si tu
m’ajudes (Adrecant-se a En Gori).

Grori.—Nooo!, a mi em fan por, es morts.

Joanaina.—Vaja quin altre! . Bé, idd, sabeu que,
el posarem de cairell. v
(Compareixen ses tres veinades i fent gests
mimics se miren sa feta).

Mestre Pep.—Mestressa, tot quan guanyerem per
aqui (Assenyalant s’amplada), ho perdrem per
aqui decd (Assenyalant s’alcada).

Joanaina.—(Queixosa). Teniu rad... res, feis-ho
com sempre; (Pausa) perd d’una fusta senzilleta...,
no vull que puguen dir que ara braveig de
bails! .

Mestre Pep.—No passeu pena, Mestressa; el vos
faré de figuera! .

Ses tres veinades a coro.—I que te pareix
aquest. (Ho diran com a repelenques. Ella els
fa estendre el llencol, el se mira i després
diu):



Joanaina.--Jo crec que si mirau bé, en trobareu
qualcun altre de més alda. Perque, aquest,
encara pot fer un bon servei

Francina.—Jo trob Jaonaina, que li escatimes molt,
an aquest pobre home.

Joanaina.—Ai! , que ets d’atrevida ficta! . A mi
per a ell, tot me pareix poc, perd una ha de
pensar amb so cap; no ho trobau, allotes?.
(Elles se miren sense dir res).

Maria.—Lo que te ben assegur és que tots es qui
ha son ben germans d’aquest.

Joanaina.—Encara m’hi fareu anar a mi! .

Ses tres a coro.—(Malhumorades). No fieta ja hi
tornarem, pero... sobretot! . (Surten fent,
encara, més comentaris que ses altres vega-
des).

(Mestre Pep, mentrestant, haura pres ses mi-
des).

Mestre Pep.—Joanaina, jo me n’aniré a sa fusteria
per dur ¢s taulons i els clavaré aqui mateix,
aixi scs posts me faran més bon traginar.
Amb un viatge duré es de sa caixa i amb un
altre es de sa tapadora.

Joanaina.—Ai! | sa tapadora! .

Gori.—Jo vos acompanyaré.

(Surten es fuster i En Gori). (Compareixen
ses tres veinades).

Maria.—N’hem trobat un que no mos atrevim a
monstrar-lo.

(Duran es llencol com amagat).

Bet.—Té tants de forats que fins i tot podras
triar per quin li hem d’aficar es apc.

Joanaina.—Mem,

(L’estenen, ha d’esser un llengol apadassat i ple
de forats; ella el se mira i davant ['espant de
totes diu):

Joanaina.—Sabeu qué vos dic, que aquest encara
és bo per fer-ne padassos, que a una casa
sempre n’han de menester.

(Ses tres veinades, alhora, diran.).

Bet.—Cap com aquesta! .

Francina.—Remil camises! .

Maria.—Sagrades mon! .

Joanaina.—Aix0 vos ve de nou?, ja se veu que
no. sabeu fer es comptes perqué una casa vagi
aixi com toca.

Francina.—No tens vergonya, tant de fer s’esteri,
cridant i plorant, i ara li planys un miserable
llencol.

Joanaina.—I ara a qué ve tot aixo? , jo som se-
nyora de ca meva i faig allo que vull. Si hi
ha un home estimat dins la vila és es meu,
pero, fictes, he d’estoviar, no puc amorta-
llar-lo amb aquests llencols, que sbn de profit
per a mi.

Maria.—Ido dc qué el vols vestir?

Bet.—Vest-lo de Sant Josep! .

Joanaina.—Ca! no! , sa vara, sa corona, sa tuni-
ca..., no, no.

Bet.—[do qué li entimaras?

(Pausa).

Joanaina.—He pensat que ell ja no cagara pus, i
tant com li agradava! , ido, per qué no li po-
sam es filats?

Ses tres veinades a coro.—Amortallar-lo amb sos
filats! ! !

Joanaina.—I si, mem, s¢ cert que cll n’estaria ben
content i satisfet.

Bet.—Sobretot, tu comandes.

Maria.—(Mirant on els hacia deixat En Tofol).
Aqui son! .

Francina.—Me pareix, (dirigint-se a Na Joanaina),
que te xerraran més d’allo que fas comptes.
(Entren es fuster i En Gori amb unes posts).

Mestre Pep.—Ja tornam a esser aqui.
Gori.—(Mirant-se es mort). No sTha mogut.
Mestre Pep.—-Ni se moura. ‘
Joanaina.—Per desgracia meva! . (Plorinya).
(Es fuster comenga a picar i a arreglar ses
posts. Ses veinades agafen es filats).
Bet.—Ala, aquf els tens.

Joanaina.—Mem ido...

Maria.—Ara veurem com els hi engirgolaras.

Joanaina.—Ves si voltros no tendreu gricia per
compondre-los-hi.

Ses tres a coro.—Mai hem amortallat nignu amb
uns filats.

Joanaina.—(Tota rebent). Jesus fietes, que sou de
travades. Deixau-me fer a mi 1 veureu.

(Agafa es filats i els esten sobre en Tofol, el
compon, i llavors quan el té un poc arreglat
els diu):

Joanaina.—Que¢, qué vos pareix?

(Tots miren es mort alla enmig, fent cares de
desgrat, En Tofol de cop s’incorpora i diu):

Tofol.—Te ben assegur Joanaina, que me n’hi vaig
ben enliestit! |
(Tots queden morts de por, Na Joanaina pega
gisco I queda asseguda enterra; En Tofol se li
acosta lagafa per un brac i li diu):

Tofol. —Ara t’hauria de pegar una pallisa que
t’hauria d’estormiar, perd me pens que més
me val deixar-te anar i aixi des d’avui te
tendré scgura. Som ben viu, no som mort,
pero almanco aquesta comedia ha servit per-
qué vegis, Joanaina, que tothom se’n riu d’ets
avars; 1 per a voltros, estimat public, per
divertir-vos.

SE FA FOSC

Guillem Cabrer
Setembre 80
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- IMAGENES DE NAVIDAD ... ;. xoonicusz carsiro

Al 1y . . . . . _
memE=te Dig 21.—La vocecita sube tierna y cristalina, un poco vacilante, como responde al pequerio

personaje de cinco afios de edad que la emite:

—Mamd, ;por qué ensucian el escaparate?

En el escaparate hay una serie de juguetes colocados estratégicamente sobre un fondo de
papel agrisado, espolvoreado aqui y alldi por una nieve convencional de dcido borico. El nifio
debe de ser palmesano y no puede relacionar estas manchas blanquecinas con las puras, masivas,
inigualables de la nieve auténtica. ‘

—No es sucio, mi amor —le dice la madre— eso figura nieve. Un dia de estos diremos a
papd que nos lleve a Deyd para que la veas... v

La madre y el nifio componen una estampa deliciosa. Si nuestro Goya hubiera visto algo ast
quizd habria rasgufiado uno de sus geniales apuntes y tal vez hubiera escrito debajo. Buena
Mujer parece!

El dia estd iluminado por un sol claro y frio de Diciembre. La calle cumple su mision de
especticulo fabuloso. Se viene a la memoria la consabida metdfora del caleidoscopio: —siempre
cambiante, nunca igual.. Como las imdgenes que ésta presenta a los ojos, con escenas variadas e
irrepetibles.

—La opulenta turista, altisima, de proporciones herdicas, cubierta con un gaban de ocelote
flexible como seda, avanza regia, luciendo una figura esbelta, a pesar de la cabellera gris. En el
rostro, perfecto y anguloso, se ha retirado la marea de la juventud y ha quedado una expresion
distante y helada, como una extensa playa en la que no se divisara ni una planta, ni un drbol,
ni una gaviota rayando el cielo blanco y lejano.

—Los quinceafioeros-as, vestidos a lo hippie (entre otras cosas porque resulta mds barato y
accesible), sin mds defensa ante el mundo que su talante y los palmitos juveniles e irreprocha-
bles.

—Bajo los soportales, en el cruce, se destaca una pareja de ndrdicos, que quedan de pronto
inmersos en la luz solar. El lleva sobre los hombros al vistago, que levanta entusiasmado los
brazos en el aire matinal. Un poco detrds va la madre, y la luz platea por igual en las pelambres
del nifio y la mujer, casi blancas de tan rubias. El rostro tostado del varén queda envuelto en
los reflejos cdlidos de la melena y la barba. El grupo aparece sereno y feliz, bellos los tres,
como dioses en la mafiana.

—De una tienda, al ralenti, sale una muchacha jovencisima, que da el brazo con precaucion,
como si fuera algo infinitamente frigil y precioso, a una viejecita. Esta, la cabeza blanca, el pelo
recogido en un mofio minusculo, mira ansiosamente a un lado y a otro, igual que si quisiera

grabar en su mente la animacion navidefa...
*®

La calle, en estos tiempos de desvalorizacion de tantas cosas, creo que es una creacion
occidental que no estd mal del todo. Tiene su dindmica y su estética propias. Otros paises
entienden la belleza de otro modo. Por ejemplo, Marruecos, cuyas caracteristicas me ha sido
dado vivir y observar. Alli la vida estd volcada en los interiores, suntuosos y policromos de sedas
y alicatados. Fuera, las mujeres cubiertas con chilabas y haiques se mimetizan con los muros

. blancos o grisdceos, pensada la calle como lugar evitable y sembrado el pavimento de guijarros

puntiagudos para que no patinen las caballerias que transportan mercancias y enseres.

En occidente no; la calle es como un pulso, como un latido que denota la vida.

Abierta como una rosa al mediodia, cuando el sol todo lo bafia haciendo las cosas claras y
transparentes. Los ‘“Djennun’’, genios malévolos de la mitologia drabe que habitan en los lugares
humedos y oscuros, se esconden esperando la hora de su revancha: la alta noche en que la calle
suefia sus pesadillas de querellas y de atracos, navajas y reyertas. ‘

Ahora los escaparates de las tiendas lucen sus colores, los policias vigilan discretamente
—parece que no fueran necesarios, y que su mision se redujera a indicar a los turistas unas sefias,
mientras se llevan la mano a la visera en un saludo—.

Dia 24.—Estamos instalados en un apartamento de la costa de Alicante.

El sol es tibio, hay un horizonte de palmeras y los chalets se adornan con bugamvillas
—rojas, asalmonadas, moradas ‘de color de forro de sobre antiguo”.

Los amplificadores en todas partes —el supermercado, el autobus, el bar...— distribuyen
como un dulce turron acustico los villancicos: ‘
“Que haces nifio ante mi puerta
todo vestido de blanco...”

Es Navidad.
Alicante, Navidades de 1979




“LA SILLA PERFECTA”

per MIQUEL DEYA PALERM
EX-DIRECTOR
GRUP ESCOLAR DE SON ESPANYOLET

Els comentaris esportius de la radio anuncia-
ren ¢l diumenge vespre que ‘‘els de 14 resultats
cobraran uns 85 milions de pessetes” Encara que
la noticia fou escoltada amb una somnoléncia
accentuada degué quedar ben situada dins un plec
imaginatiu esperant ¢l moment propici per actuar.
De manera que apenes els ulls clucs me vaig
veure enrevoltat de bitllets, molts de bitllets, bitllets
de mil pessetes. Més enfora uns senyors molt ben
vestits deien el mateix: —;Qué¢ pensa fer d’aquets
milions?

Llastima no poder fer una pellicula d’aquell
espectacle!

Com fou no ho sé, pero de fet ua persona
sThavia obert pas entre els reunits. Era un bon
amic meu 1 millor economista de ciutat segons
havia sentit comentar. Proposa un pla que vaig
acceptar: res de depositar els diners en cap banc.
‘ 5 Hem de fer una obra important, un negoci, una

indastria si, aixd, una induastria...

L’economista se movia a la velocitat del
llamp. Després de breus moments comparegué de
nou amb un foli a la ma: —Ja estd, —digué —se
dira “La Silla Perfecta”, un taller de mobles.
Aqui tens la llista del personal contractat: jo seré
el gerent, tu ho desitges. Escolta: delineant, P. P.,
27 anys, nascut a La Linea; casat, dos infants.
Encarregat del taller: A.C. 29 anys, fadri, pero

o i N festeja... | seguia la llista: preparador de planti-
il ’ A ERR lles, aparellador, oficials de primera i de segona,
1 envernissador, tapicer... Hem reunit el millor
equip. Moble que surti del nostre taller a més de
bell durara in aeternum... Ara vaig a legalitzar el
nou taller. Sorti de pressa. Se senti arrancar el
cotxe que fugfi escapat.

M’havia deixat en les meves mans un munt de
dibuixos de¢ mobles. Els primers sortits del taller,
havien d’esser per a mi, segons concretd 'amic. Jo
estava embadalit contemplant uns dibuixos de
mobles d’estil anglés. Com luird la meva casa!

Encara fullgjava els dibuixos 1 el flamant
gerent ja havia tornat. Per6 de flamant no en
tenia res: la cara desfigurada, estava verd, gesticu-
lava violentament, cridava. el cap pareixia un
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erigd... Anava carregat de ‘“Boletines Oficiales”,
llibres de legislacié laboral, papers fotocopiats...
Se deixa caure damunt una butaca; tot ’embalum
de papers s’escampd per terra i paresqué molt
més nombros.

—Venc del que en diuen Delegacid. M’han
dit que no podem obrir el taller fins que ens
haguem empassolat tota aquesta = literatura.
Després d’una llarga espera en una llarga filera he
pogut arribar al primer plumifer que quasi sense
mirar-me m’ha donat aquesta llista i com si fos
una pilota m’ha fet donar la volta a I’oficina,
d’un empleat a laltre els quals no feien més que
carregar-me de papers. Ja no podia més, he cri-
dat, n’he dit una de grossa. El Delegat ha dema-
nat qué passava i m’ha rebut. A les primeres
paraules ha tallat la meva informacié amb aquesta
pcrorata:

—Perd senyor, ;no veu que va massa aviat?
;Coneix la llei fonamental, institucional, trascen-
dental... (i altres als), la “Llei de fundacid de
noves industries”? ;I les 9 lleis que completen
Panterior? ;I les 23 disposicions complementa-
ries? ;I les 19 ordes modificadores? ;I D'estatut
de la fusta, els claus, la cola, el vernis..? ;I els
31 reglaments per aplicar la legislaci6? Ah! 1
aixd de “La Silla Perfecta” ;és un ideari? En
aquest cas s’ha de veure si estd d’acord amb la
Llei fonamental d’aplicacié ideologica”. Disfrutara
llegint-la, és un document d’una elevacid6 mental
com poques n’hi ha en els paisos més civilitzats.
El Ministeri té publicat un tom que l'explica de
meravella. Li'n don un exemplar “Clasificacion, cla-
rificacion y aplicacién practica de los idearios”.
Podra veure també la legislaci6 completa, regla-
ments 1 altres...

—1 demés enredos, enfits i tfota classe de tra-
ves, com sempre passa al nostre pars...

—No s’exalti, llegesca a poc a poc i d’assegut.
Ah! 1 aquesta llista que m’ha presentat no crec
que s’ajusti a dret. Ja ho veurd, se necessitara
examinar la titulacid d’aquest personal, etc., etc.
Reunir la flor i nata dels trcballadors en un
mateix taller...

El jove economista que shavia anat exaltant
s’ha posat a cridar i jo també. En aquest moment
un familiar me desperta: --;Qué te passa cridant
de mancra tan desaforada? ;Qué vols de la silla
perfecta?

Ara parlarem de desperts. Realment el fons
del somni no era naturalment un moble, sind la
problematica de Ucscola perfecta. El problema de
la legislaci6, que després de tantes anades i vengu-

des ¢s inutil, per moltes raons ha arribat a ésser
per a mi una obsesid. I per si no bastava la super-
abundant legislaci6 del Ministeri d’Educacio, ara
comen¢a una nova colleccid que s’inicia amb
I’Estatut de Centres. Pero jarribarem a port?

Abans de contestar donem una ullada cap
enrera i sense poder evitar-ho apareix I'época que
podriem dir Joan Capd i els grans mestres que
feren nom. En Cap era contrari no sols a I’excés
legislatiu sind a les disposicions que no toquen de
peus a terra, concebudes 1 redactades dins els des-
patxos. Personalment preferia escriure cartes als
interessats que no redactar circulars per a
tothom.

I els grans mestres que encara soOn recordats
amb goigienyoranga. ;qué pensaven de les lleis?
Apenes si en parlaven. Es clar que en tenien: la
Llei Moyano que arriba prop dels cent anys i

encara no s’havia aplicat del tot. Hi havia també
I’Estatut, un document que de tant en quant era
renovat (jo diria apedacat) i era emprat purament
per a coses administratives. Cap dels mestres de
que parlam no se referia per res a aquestes ni a
altres disposicions per fer una feina eficag: ja
sabien lo poc que podien donar de si. ;Qué
farien ara? Segurament que per fer una bona
feina tancarien el B.O. dins un armari amb set
claus... Un mestre amb una excel-lent preparacid
técnica i sobretot humana no necessita més que
una normativa curta i clara, més molta i bona
informacié per estar al dia i no caure dins la
rutina. :

Abans de continuar omplint el B. O. tal volta
‘convendria fer una visita als centres que s’han
guanyat un prestigi per investigar en quina legisla-
¢i6 s’han inspirat. Es molt possible que el resultat
fos parescut a la rondalla d’aquell que cercava un
homo amb la camia felic. Es impossible seguir
unes disposicions que disposen molt, pero els
falta Desperit, ja neixen mortes i per tant els
falta savia vivificadora.

Record haver-ho dit en altres ocasions: valdria
també la pena que a fi de curs o d’any se fes
una avaluacié (ara estd de moda) de totes les
disposicions vigents, estudiant molt seriosament
dues coses: la primera quantes d’elles se complei-
xen, com i quins resultats han donat i la segona
quantes no se compleixen i per qué.

Si d’aquestes avaluacions fossem capacos de
treure’n les conseqliéncies sé cert que tendriem un
bon punt de partida per arribar al Centre Perfec-
te, no com una rara avis, ni com un trévol de
quatre fulles, sind com la cosa més normal en la
major part dels pobles del pais.




poemes

TEMPS

Temps,

distancia,

d’una campanada a laltra.
Llarga distancia

de plors i desigs.

Gemecs de silenci.

Estona,

temps acorralat.

Farsa intermitent.

Temps!

Farsa universal,

de sensacions perdudes,
desigs ofegats, plaers retallats...
Temps,

duda infinita

de dol! Temps...

acabat.

FOTOGRAFIA: PERE BRU

Silenci tallat a glops

pels cantons de I’alba plana,
tres nines canten de dol
amb el cel de matinada,
que sembla, —pintat al vol—,
una vitrina dorada

amb estrelles de colors

1 somnis de lluna clara,

1 rius que venen cantant

la seva amargura cana.
Silenci tallat a glops

pels laments d’una mirada.

MIQUEL HERRERA
3. FILOLOGIA
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biblioteca/escola

(ciéncia), ciéncia en catald

Lentament estam assistint a la represa
cultural de I'drea de parla catalana, després
de molts d’anys de sotmetiment la cul-
tura catalana, dia a dia, passa a passa, va

cap a una necessiria normalltzaclo Aquest
cop la passa donada és Paparicié d’uma re-
vista cientifica: (ciéncia), que ha sortit
aquest estiu,

Es ben sabut que perqué una llengua es
desenrotlli en plenitud necessita uns canals

de difusi6 que la duguin al carrer: premsa,
ridio, TV. Anam _conseguint tot aixo. En
aquest cas és la ciéncia la_que s’obri pas en
el mén de la comunicaci6. I és un pas do-
blement dificil, d’'una banda els continguts
cnentlfics que requereixen una formacio
previa dels lectors. Daltra banda, la manca
de sensibilitat de molts cientifics a aquests
problemes. Moltes vegades no comprenen la
necessitat d’una cormrecte expressi6 en la
nostra llengua Freqiientment es creu que la
ciencia esta per damunt d’aquests proble-
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mes lmgunstlcs casolans. Per cert que una
de les primeres feines que ha de complir
aquesta revista és 1a de popularitzar el voca-
bulari cientific catald, ja normalitzat.

En realitat no es tracta de la sortida,
sind de la resortida de (ciéncia), ja entre
els anys 1926 i 1933, va ser canal de difu-
si6 cientifica. Com a subtitol duu: Revista
catalana de ciéncia i tecnilogia. Una ex re-
vista catalana per a la ciencia, que basica-
ment ha de complir dues finalitats: la difu-
si6 de la recerca cientifica catalana i de la
ciéncia de més enlla en catala. En el primer
editorial defmeixen amb claretat aquests
objectius:... ‘“una revista alhora atractiva i
distreta. Intentar que (ciéncia) sigui a casa
nostra el portaveu dels avancos cientifics
internacionals, una plataforma d’mformaclo
i de debat dels problemes cientifics i tecno-
logics que té avui plantejats la nostra co-
munitat nacional i una eima efica¢ del pro-
¢és de normalitzaci6 del catali...”

Dels dos numeros que han sortit fins a
I'hora d’escriure aquestes ratlles, hem de
destacar _en pnmer Hloc lacurada presenta-
ci6, a cameg d’Enric Satue, que la fan molt
atractiva des del punt de vista estétic.

Fls temes que tracten aquests primers
nimeros apunten cap a una actualitat
immediata: el dilema energetlc, com a tema
basic del primer exemplar i Ia protecclo de
la natura, en el segon. Una série d’articles
tracten aquests problemes des de diferents
punts de vista, Fan referencla, en cada cas,
a la incidéncia que té el problema en els
Paisos Catalans. Han escrit aquests articles
firmes tan conegudes i prestigioses com
Enric Casassas, Orial Riba, Oriol de Bolés i
Ramon Folch, que ja d6na una idea de la
qualitat que assolelx i pretén assolir aquesta
revista.

Hi segueixen una serie d’articles de
tematica vanable, Ramon Margalef parla de
la biosfera. L’acupuntura, mites legendaris
catalans, articles amb motiu de la mort de
Fil-tustre cientific rus Oparin, una entrevista
amb Joan Ord, sOn una mostra d’aquesta
part de la revista.

Completen la revista el que pareix son
seccions fixes, dedicades a la pedagogia, la



matematica, critica de llibres i la informa-
ci6 bibliografica dels llibres aparescuts du-
rant el mes.

Creim que seria molt interessant que a
aquesta revista hi tenguessin cabuda col-la-
boracions d’autors illencs, que trobarien
aixi un medi apropiat per difondre les
seves recerques i que la problematica que
tenim plantejada a molts nivells també hi
fos tractada. Aqui seria dificil, per no dir
lmpossﬂ)le mantenir una revista daquestes
caracteristiques. Segurament la mateixa
(ciéncia) se trobara amb aquests problemes
1 desitjam amb forca que pugui mantenir la
seva publicacio indefinidament, pel seu inte-
rés i perqué les publicacions de caire cien-
tlflc divulgador son ben escasses arreu del

pais.
ANTONI BENNASSAR ROIG

ENFOC GLOBAL DE LA DIDACTICA
DE LES CIENCIES

Vicente Barbera.
Didactica de las Ciencias Naturales en
la ensenanza bdsica. Modelos de pro-

gramacion.

Narcea S.A. de Ediciones. Madrid,
1980.

176 pp., 17 x 18,5 cm.

Son  molts els llibres que existeixen
actualment al mercat de didactica de cién-
cies. Sobre tot des de que els ensenyants
s’han donat compte de la necessitat de fer
una escola utlvai on els alumnes aprenguin
qualque cosa mes que formules magiques
per repetir en cas d’examen. Aquest grup
de professionals que solen haver sortit, qua-
si sempre, d’escoles poc actives (eren la
immensa majoria), fan un esforg notable
per incorporar nous métodes a 'escola. 1
aquest esfor¢ no és petit, perqué han de
lluitar d'una banda contra la manera en
qué han estat ensenyats (i ja sabem com
marquen aquestes coses) i, per un altra,
contra la limitacio de recursos de tot tipus
que es troben a Pescola (limitacié de recur-
sos, no d’alumnes per classe, d’aquests qua-
ranta com a minim) estatal o privada.

La majoria de llibres de dldat(l(a de les
ciéncies naturals que existeixen son frag-
mentaris, no fan un enfoc global de la pro-
blematica i possibilitats de I"assignatura,
excepte alguns autors com Fesquet, Fernan-
dez Urfa, Spandl. Moltes vegades, els
autors, es limiten a posar a disposicid del
mestre un conjunt de practiques, experi-
ments, etc., pero sense plantejar se, com he
dit, la totalitat de la matéria. Vicente Bar-
bera preten des del primer moment aquest
enfoc global i partint de la realitat dels
components de Paula: alumnes i professor,
descriu la seva concepcio de la didactica. Si
bé posa I'emfasi en els models de progra-
macio, no deixa de banda la problemama
prévia, és a dir, els principis basics de la
classe, metodologia i procediments per du a
terme els objectius marcats a la programa-
cio de Iassignatura.

En el primer apartat del llibre dedicat a
la didactica en general destaca la descripcio
dels diferents metodes a utilitzar, fent espe-
cial rctercncm a DPexperimental, que, avui
per avui, ¢és el que t¢ més seguidors, perquée
¢s el que més s'acosta a la feina que fa el
cientific en el seu laboratori. Alguns els
deixa una mica de banda, com és el méto-
de historic, que de cada vegada es pren

efemérides

A la darrera Escola d’Estiu celebrada a la nostra illa hi

han participat
I’Escola de Magisteri.

Donam la benvinguda als nous professors que s’han incor-
nostra Escola:

porat a la
Moragon.

El nombre d’alumnes matriculat a primer és de 264; el
nombre total de I'Escola de Magisteri és de 841.

Dia 10 d’octubre es va celebrar la innauguracio oficial de
curs. Llegi la llico innaugural el professor d’aquest centre
Guillem Cabrer del departament de Filologia, el tema va
esser. L’Església mallorquina i la generacié dels anys 70.

professors de

distints departaments de

Antoni Vicens i Manuel

amb més consideracid per ser utilitzat a
I’escola.

La segona part del llibre esta dedicada
als models de programacio, segons la taxo-
nomia de Bloom, la taxonomia de Klopfer,
segons Fesquct, etc. La presentacio
d’aquests models ho fa amb exemples con-
crets i desenrotllats segons els autors ano-
menats. El meétode d’exposicid que utilitza
és molt apropiat per facilitar la comprensio
del lector.

Acaba el llibre fent una comparacio de
exposicié d’un tema segons I"ensenyanca
tradicional i Pactual i la comparacio dels
resultats obtenguts a una classe concreta.

La nota mes discordant del llibre és el
preu, ja de per si sempre molt cars. Aques-

ta obra sense excessos tipografics ni nom-
bre de pagines que ho justifica, el preu és
més alt del aconsellable perque tengui una

bona acollida.
A. BENNASSAR

Calvet, Louis-Jean.
Linguiistique et colonialisme.
Petit tratté de glottophagie.
Payot, Paris 1974.
Era hora de tenir aquest llibret a la bi-
blioteca. L’autor, arran de lexemphﬁcacno

del colonialisme lingtiistic francés, o de
Paris sobre les llengiies de l’hexagon ocCi-

ta, catala, euskera, bretd... i de les colonies 71
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més recents: COI‘\L}:d Alger —ja alliberat-
formula una analisi general del fenomen no-
lonial a nivell lingiiistic, el qual és vist com
un pnxu i no com un estadi estatic;
d’aqui el nom que li dona: &lotnialm. ter-
me parent d’antropofagia puu menus rebut-
jat a les nostres societats. L'unic remei a la
glotofagia és Ialliberament nacional dels
pobles que la pateixen, 1 encara aleshores
han de lluitar contra el neocolonialisme, so-
bretot economic, pero amb implicacions
socials i lingiifstiques.

TONI ARTIGUES

Bertanlanffy, Ludwing von

Teoria General de los Sistemas.
Fondo de Cultura Econ6mica. Madrid.
1980. 311 pdgs. 21 cms.

Resumen del Indice: [. Introduccion. II.
Significado de la Teoria General de
Sistemas. IIL. Consideracion matematica ele-
mental de algunos conceptos de sistema.
IV. Progresos en la teoria de los sistemas.
V. El organismo considerado como sistema
fisico. VI. El modelo del sistema abierto.
VIL Algunos aspectos de la Teoria de los
sistemas en Biologia. VIIL. El concepto de
sistema en las ciencias del Hombre. IX.
Teoria general de los sistemas en psicologia
y pmqumtna X. La Relatividad de las cate-
gorias. Apéndices. Bibliografia. Indice de
cuadros y figuras.

Resumen del libro: El profesor Bertan-
lanffy, que ha concebido la Teoria general
de los Sistemas, expone en este libro sus
métodos e implicaciones. Explica sus princi-
pios fundamentales y muestra como su
teoria puede ser relacionada tanto con el
organismo vivo como con la organizacion
social, en busca de una integracion interdis-
Llplln‘ma de caracter ngurosamcnte cienti-
fico. Esta teoria se desarrollo sobre todo a
partir de la llamada biologia orgamsmlu
como estadio de sistemas biologicos,
opuestas a todo ‘‘atomismo” y a todo ‘“‘re-
duccnunmmo y han prestado atencion a la
nocion de “todo” y a las ideas de totali-
dad, estructura de funciones y finalidad,
especialmente bajo la forma de la auto-re-
gulacion.

Autor: Ludwing Von Bertanlanffy
(1901 - 1972) nacié en Artzgersdorf (Aus-

.tria), estudio Biologia y Filosofia en las
.Universidades de Innsbruck y Viena, docto-

randose en esta ultima en 1926. Profesor
de la Universidad de Viena y desde 1948
en la de Otawa. Contribuy6 a la fundacion
en 1954, del Center for Advanced Study in
the Behavioral Sciences de Stanford., de
1955 a 1958 nombrado profesor visitante
en la Fundacién Menninger de Topeka
(Kansas) asi como profesor en la Univer-
sidad de Alberta (Canada), Universidad de
Nueva York y en la Universidad de Chica-
go.

La variedad de la carrera docente y de
investigador de von Bertalanffy refleja la
variedad de sus intereses. Se deben a ¢l tra-
bajos experimentales en Biologia, especial-
mente en fisiologia celular y embriologia;
estudios de comportamiento social, e inves-
tigaciones filosoficas, siendo el principal
impulsor de la llamada “teoria general de
sistemas”.

ANA RODRIGUEZ

FOTOGRAFIA: DAMIA BOSCANA
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El proxim nombre de MAINA
compareixera el proper mes de maig.
Per tant la data maxima

d’entrega d’originals

és el 30 de mars,

a fi d’alleugerir la feina técnica.
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