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Aprendre llengua.
Estrategies coordinades
per als__co\nt_inguts comuns

e forma reiterada es planteja entre el profes-

sorat la necessitat de provar alternatives pe-

dagdgiques i organitzatives que puguin con-
tribuir a millorar el resultat académic de les
sessions de classe. Aquest resuitat, que no sempre
respon al grau de funcionalitat o d'eficacia gue s'es-
pera dels aprenentatges, i sobre el qual intervenen
factors molt diversos, es mesura de forma diferent
segons qui en fa 'analisi, segans el context i sobre-
tot segons els chjectius i les expectatives inicials.
En gualsevol cas, perd, es coincideix en [a necessi-
tat de millerar aspectes organitzatius en general i de
coordinar de forma univoca iniciatives | estratégies.

El desenvolupament de les diferents arees curricu-
lars es veu afectat per circumstancies que no sén
absalutament noves, perd que segurament s'han in-
crementat en maolts de casos: grups moit heteroge-
nis i que s'han de tractar posant esment a aquesta
diversitat; una mobilitat creixent d'alumnat que
transporta habits de treball determinats i convic-
cions académiques sobre com i1 qué s'ha d’apren-
dre; la incorporacié de fes tecnologies de ta informa-
¢id i de la comunicacid al mén quotidia, que vessen
una allau de dades de forma rapida i acaben de per-
filar un alumnat avesat a un mén modern, competi-
tiu i mutable; la demanda de resultats immediats
als esforgos que es fan; la funcicnalitat dels apre-
nentatges que es reclama no sempre de forma expli-
cita, i d'altres factors de caracter social i cultural
que ningd no vol menysvaiorar.

Entre els diferents aprenentatges, n'hi ha alguns
d'especialment lents, progressius, continuats, visi-
bles a llarg termini, dificils de valorar de forma
fragmentada, que es duen a terme de forma indivi-
duat i poc controlada, que no corresponen de ma-
nera exclusiva a una area, que afecten la resta d’'a-
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prenentatges... Sén els aprenentatges linglistics,
no vinculats directament a I'aprenentatge de la
gramatica com a disciplina, sind al llenguatge, a la
comunicacié, a la pragmatica. En definitiva, | en
termes simples, els que afecten la capacitat d'en-
tendre i de produir missatges. Es a dir, aguells
aprenentatges que tenen a veure amb el desenvolu-
pament de les capacitats cognitives que permetran
i facilitaran interpretar, deduir, seleccionar, vincu-
lar, retenir, estructurar i aplicar la informacié que
cap en molts dels discursos llargs 1 complexos o
breus | precisos amb qué es toparan en la vida
académica, social i laboral.



Entre les iniciatives que es posen en marxa per arri-
bar a acords entre el professorat que comparteix
centre, o area, o nivell, i segurament motivat pels
resultats a vegades poc satisfactoris que s'obtenen,

Grafic 2, Aspectes complementaris | compartits amb relacio a:

s’ha de fer referéncia ai tema moltes vegades co-
mentat sobre. la planificacié coordinada de I'ensen-
yament de la llengua catalana | de la castellana 1 de
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de caire escolar | académic: dictats, redaccions,
resums de lectures, presa de notes, b, textos
d'abast secial: fulletons, ragments de contes,
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» [ebats sobre temes que possibiliten confrontae
apinians, fer respectar els torns de parauta, las
apinians dels altres, que calgui que siguin
convincents, necessitat destructurar bé el
discurs. ..

« Recerca dinformacia en llenpiies diverses fent 0s
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tlasse, en un debal, en una activitat, etc,

« Interpretacié de textos escrits o escoltats en altres
llengiies

« Interpretacic de textos orals o escrits en altres
varietats lingiistiques

+ Interpretacic d'glemenls orals i escrits de discurses
quan un allre receptor n'ignora el significat

= Treball conjunt, en una lleagua poc coneguda,
amby textos informalius d'altres arees curriculars

b. Us de recursos didictics | » Seleccid dels materials de les diferents arees de
llengua ami criteris pedapbgics similars (didactica,
terminvlogia, seqiienciacia, propostes d'activitats, ete)

o s de la tecnplegia i dels mityans audiovisuals com
arecursos didaclics: cam a minim cassets {famb
enregistraments tets, cintes verges per enregistrar
intervenciens dels alurnnes); video (per enregistrar
situacions de comunicagtd, cam a eina per avaluar
la competéncia camunicativa); ordinader

[processaders de textos, que faciliten la

mampulacié, et procés de composicid... )

Us de transparéncies per a retroprojector (que

permeten elaborar esquemes, superposar grafics,

mapes conceptuals...)

Intercanvi i ds conjunt de rmaterial entre el

professorat (guies didactigues que ampliin les

propostes de praclica docent, revistes
especialitzades en didactica de llengiies, material
audiovisual, per preparar activitats
complementaries). Convé tenir en compte que bi
ha diferéncies importants entre els materials
drdactics predominants en el mercat en una
llengua i en una altra {el nivell de recerca
didactica, el mercat editorial, els plantejameats
oficials, entre altres factors, decideizen les
ingorpoaracions o no dlinngvacions didactiques en
els |libres de texl i 2 les aules)

»

4. Drganitzacio dels continguts | « Organitzacio dels cantingets (procediments,
conceptes, actituds; Imealment, en espiral, en
relacia continuada)

* Distribucié de continguts {repetici¢ minima i en tot
cas orpanitzada per fer-la compatible 1 productiva)
+ Acord amb relacié a 'eix vertebrador i orgamitzatiu de

I"aprenantatge (tipologies textuals —cada tipus de text
passibilita treballar aspectes Imgdisties cancrets-,
els géneres, la gramatica, &l treball globalitzat 1
interdisciplinan sobre temes diversos, etc.}

5. Avaluacid * Ayaluacio en general {de I"aprenentatge mdnadual,
del pracés glabal densenyament, ete.}

* Instruments utilitzats

* Criteris {per valgrar 13 cohesid, 1a fluidesa, la
carreceif. .}

« Técniques i marques per revisar textos esceits {per
exermple, un subratllat per indicar que la frase esta
mal canstruida, ete.}

» Qualificacio (1a valoracio quantitativa corresponent
i deperent de I'avaluacid)

« Moments basics de Pavaluacid

« Farmules i criteris per als fulls informatsus

¢. Nomenclatura Us d'un metallenguatge comu per a les distintes
mefalingiistica arees de llengua {catald, castelld, llenglies

estrangeres, llengles classiques) i per als diferents

nivells

Cal que els aprenents, si lalerminologia usada no

coincideix, tenguin consciéngia que es fa

referéncia a un matew concepte

« Establir les correlacions clarificaderes, st escau,
entorn de 12 diversificacid terminoldgica:
CONUACions o connectors, segons que es consideri
primordialment la llengua corn a sisterna o la
llengua com a discurs. SNISY, el text com a suma
de frases; connactors, el text com a discurs

+ Anjlisi quantitativa i qualitativa de la terminologia
utilitzada

+ Revisid dels termes utilitzats i de les notions que
vehiculen amb relacié a les gue manegen els
aprangnts

« s de terminplogia ne tan sols iddnia per a experts,
sino interessant per als aprenents i per als
aprenentalges gue han de fer. Convé tenir en compte
que una determinaca terminglogia remet a un
coneixement determinat, a una forma d'aprendre, de
conceptuar, | que els diferents coments. (segons si
I'émfasi s posa en la paraula, Paracid o el text) han
formenlal I'ds de denominacions especifiques per als
mateixos conceptes lestructuralistes: abreviagions
SN, 3V; armibada del nociona-funcienal: els primers
conceptes relacionats amb (3 prapmatica: actes de
parla, discurs, ete)

* Insisténcia en I'aprenentatge dels conceptes, del
seu funcionament i de les vinculacions amb 1's
més que no els termes que els representen




obligatori. Una tasca que, en primer lloc, correspon
al professorat de llengua, perd que incideix en ['a-
prenentatge de totes les arees.

L'ensenyament de llengua

Hi ha questions referides al catata i al castella que
s'han de tractar conjuntament. Sén aspectes im-
portants, que s'han de planificar coordinadament
des d'aquestes arees, que estan molt vinculats amb
els plantejaments didactics que orienten I'ensenya-
ment de les llengles i que tenen una gran reper-
cussid en I'organitzacid i en I'eficacia d’aquests en-
senyaments.

Sobre aquests aspectes no sempre és facil arribar a
acords. En part perqué s'han configurat concep-
cions diferents entorn de les Hengles i s'ha generat
de forma poques vegades explicita tota una cultura i
una forma d’ensenyar. Aguests acords, a més, tenen
a veure amb la concepcid que es té o que s'aplica
del paper de I'alumnat a la classe, de la participacié
i del rol det professorat, del que es considera que és
imprescindible aprendre i de la forma de fer-ho, i de
les maneres de valorar-ho i de manifestar agquesta
valeracié. Estan vincuiades al que s’entén per saber
llengua de forma general | en un morment determi-
nat de I'escolaritzacio. Aguestes i algunes altres son
questions més o manco bones d'esmentar {el grafic
2 en pot ser un resum), perd complicades si s'han
de matisar i s'han de traduir en actuacions concre-
tes d’aula.

Pel que fa a I'aprenentatge de llengiies, els apre-
nents han de ser conscients d’alld que han de poder
fer en acabar una fase, del que els convé aprendre |
de les passes necessaries per arribar-hi. A part del
domini que tenen en una, dues o més [lengies en
comengar un curs, per posar un cas, han de re-
conéixer necessitats de millora en aspectes determi-
nats de cada una d’aquestes {(els registres, tenir una
fluidesa, una espontaneitat i una correccid sufi-
cients per poder adaptar-se a situacions diferents, a
nivell oral o escrit, poder escriure textos corrents
—Tfax, correu electranic, etc.— a més d'altres ob-
jectius basicament académics).

Una qliestié rellevant del tractament de les llengiies
a l'escola és el desenvolupament de les capacitats
cognitives mes complexes: s'ensenya a interpretar, a
relacionar, a anticipar, a reflexionar i a generalitzar, i
també a exposar, a explicar i a convéncer. Aquestes
capacitats cognitives incideixen en els textos orals o
escrits que fan els aprenents, més formals o menys,
més elabarats o mig improvisats, Aixi, per dir-ho en
poques paraules, es desenvolupa la competéncia per
preduir discursos organitzats i coherents.

L'esquema dels textos que elaboren estad vinculat a
la capacitat que han desenvolupat i que els permet
estructurar el que pensen i el que diuen o escriuen
de forma organitzada, coherent i entenedora, d'a-
cord amb unes pautes d'0s més o menys explicita-
des 0 més 0 menys cenegudes, Per a aixd s'hauran
d'haver treballat de forma coordinada els elements
de cohesié, la intencid comunicativa, ia riquesa i les
estratégies expressives, entre molts altres aspectes
del discurs. El desenvolupament de les competén-
cies, el que "alumne pot fer amb la llengua, i amb
totes les llengles que coneix | que va coneixent, sén
els aprenentatges veritablement transferibles, uns
aprenentatges comuns i compartits entre les dife-
rents llenglles.

El curriculum explicit

Els objectius del curriculum de les arees de llengua
catalana i literatura 1 de llengua casteliana i litera-
tura d’'educacié primaria i de secundaria responen a
la intencié que els atumnes assoleixin un domini
semblant d’'aguestes dues llenglies. Sén uns objec-
tius definits sobre pressupdsits constructivistes | fli-
gats a la funcidé comunicativa del llenguatge i als
plantejaments didactics que predominen actual-
ment. La prioritzacié i I'ordenacid d'aquests objec-
tius parteix d'una mateixa seqgilenciacid, d’'uns plan-
tejaments didactics comuns i del fet que sén dues
llenglies properes.

Aguesta analogia és evident si es comparen els
blocs de continguts i els criteris d'avaluacié gue es
descriven en el curricufum d'educacié primaria amb
relacié al d'educacié secundaria, en cada una de les
llengies del curriculum.

Aix6 no obstant, aquests mateixos objectius | els
apartats referits als continguts, als criteris d'avatua-
cié | a les propostes metodoldgiques, definits en els
(libres blaus de les anomenades capses vermelles
per a cada una de les llengles curriculars, no sén
tan similars entre catala i castetl, ni presenten pro-
postes complementaries en una llengua en relacié
amb les altres. Es a dir, la coordinacié entre una
etapa i una aftra no es repeteix entre dues llenglies
ni en la mateixa etapa ni en etapes diferents. Per
aixd mateix aguests materials ne han induit, en con-
junt, a la coordinacié, ni s’han definit de forma
complementaria. Més aviat sense contradiccions,
unicament juxtaposats.

Aquest plantejament ha contribuit a perfifar una
forma de fer paral-lela entre una llengua i una
altra. Perd no necessariament compartida ni coor-
dinada. En els plantejaments basics, generals, nor-
malment es manifesta acord; les dificultats per co-
ordinar-se s'incrementen en la practica docent que



es defineix amb pautes molt concretes (com es va-
ioren els coneixements previs i com incideixen en
la planificacié?, quina nocid suposam que tenen
els aprenents sota el terme «paragraf» i com ho
avaluam, si és reaiment important?, com es revisa
una prova oral?, etc.}.

En aquest procés d’especificacid, que es traduetx
en tasques de classe, s'han d'intentar conjugar els
objectius referits a I'adquisicié de les competéncies
amb els adregats a aprendre a reflexionar scbre la
llengua. | entre els que proposen la reflexio metalin-
glistica, els gue desenvolupen actituds i els que
pretenen la creacid d’habits lingliistics (cercar en el
diccionari, fomentar la lectura, etc.}, hi ballen els
continguts especifics de cada una de les llenglies
que freqientment es presenten de forma indepen-
dent i autdnoma. Amb tot aixd, esdevenen glestions
claus preguntes scbre com vincular | fer comple-
mentari els treballs d'ds de Ia llengua amb la refte-
xid linglistica i com facilitar que els aprenentatges
basics siguin efectivament transferibles entre catala
i castella, i entre les altres llengiies.

Aquest curriculum explicit, oficial, es complementa
amb un altre no sempre reconegut com a real ni le-
gitim: el curriculum implicit, poques vegades defi-
nit i tengut en compte, perd decisiu en el proceés
d’ensenyament-aprenentatge. Aquest curricutum
subjacent, gue configura expectatives d'ensenyants
i d’aprenents, gue perfila criteris relacionats amb la
forma d’ensenyar | d’aprendre, amb les valoracions
del que es fa a 'aula, amb les conviccions que
poden fer que unes activitats tenguin éxit o nc en
tenguin gens, amb la motivacid o desmotivacio,
amb I'actitud, amb la disponibilitat... condicicna la
planificacid de les arees de llengua segurament tant
com el curriculum mateix comentat en aquest apar-
tat. Per aixd és convenient el debat sobre actua-
cions senzilles, sobre les quals es pot bastir una
programacié compartida. En un context tan inesta-
ble, les actuacions coordinades poden incidir consi-
derablement a refermar consideracions, propostes,
innovacions, i a compartir-ne.

Alguns continguts s’han de desenvolupar de forma
especialment compartida | coordinada. D'altres, es-
pecifics de cada llengua, s'han d'afegir a les capaci-
tats cognitives comunes que s'han de desenvolupar.
Aquests continguts compartits han de ser alhora
complementaris en les arees de llengua que tenen
per objectiu gue els alumnes n'hagin assolit una
competéncia comunicativa en acabar I'ensenyament
obligatori. Els curriculums, amb reformes previstes
en diferent sentit a nivell autondmic i estatal, paden
facilitar, destorbar o ser gairebé indiferents per als
ensenyants en haver de concretar les actuacions
que duran a terme a l'aula. Els aspectes decisius es

troben condicionats per la intencié dels enseyants,
pel fet de reconéixer que €s convenient planificar de
forma coordinada, per l'actualitzacié i la reflexié
didactica, i pels plantejaments metodologics predo-
minants al larg de ies etapes i que afecten les arees
de llengua i el tractament de les ilengles des de |es
diferents arees.

Els continguts de llengua: complementaris i
compartits

L'organitzacié dels continguts que es presenta a les
capses vermelles, que recullen els annexos dels
reials decrets 1344/1991 1 1345/1991 (BOE nim.
220, de 13-0%9-1991) pels quals s'estableix el cu-
rriculum de I'educacié primaria | de I'educacié se-
cundaria cbligatéria respectivament, no respon a un
mateix esquema per a catala i per a castella, perd
en els dos casos es fa incidéncia en els mateixos
ambits essencials: la llengua oral, la llengua escrita
i la reflexié gramatical.

En ocasions repetides s'ha fet referéncia a «estruc-
tures lingilistiques comunes» entre catala i castella;
és a dir, conceptes linglistics I'estudi dels quals és
comu a les dues llengles. De manera fregilent s’ha
considerat aquest ambit com I'eix vertebrader de
Fensenyament de les llenglies. Realment, I'ense-
nyament de |a llengua es pot organitzar al voltant
d’aquestes estructures, que es vinculen fonamental-
ment amb els continguts conceptuals. Perd segura-
ment és més pertinent apropar-se a un enfocament
gue pretengui el desenvolupament de saber reflexio-
nar, d'cbservar el funcionament de la llengua per
fer-ne generalitzacions, per extreure’'n normes de
funcionament, per fer-ne aplicacions, per usar la
Hengua, etc.

Perqué en referir-se a les capacitats de reflexionar,
d’observar, de generalitzar..., es fa referéncia al de-
senvolupament dels procediments, als aspectes més
amplis i comuns del procés de desenvolupament de
llenguatge. No es fa esment Unicament a I'adquisi-
cié dels mecanismes necessaris per a una lectura o
a la capacitat de saber generar, en fer un text escrit,
frases amb un automatisme, una fluidesa i una co-
rreccié considerable, sind a una competéncia trans-
fenble i commutable entre les llenglies, a aguelles
competéncies sobre saber fer que vinculen les for-
mes i1 'organitzacié de la llengua amb el bagatge
cultural, semantic i social del discurs.

Els continguts procedimentals han de constituir el
centre de [l'activitat d’aprenentatge en I'area de
llengua. Aquests procediments es desenvolupen de
forma compartida entre les diferents arees de llen-
gua i complementen els aprenentatges especifics de
cada una. Alhora, prenen part en el desenvolupa-
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ment procedimental de les altres arees. Aguesta
mateixa interrelacié fa que assolir aquests procedi-
ments no s¢ls s'hagi de dur a terme des de |'area de
llengua, siné que s'han d'atendre des d'una pers-
pectiva interdisciplinaria.

En fer referéncia a diferents llengiies com a objecte
d'aprenentatge o de coneixement, s'ha de conside-
rar una cempeténcia subjacent interdependent,
compartida. Es desenvolupa a través de les actua-
cions que es realitzen en les diferents [lengiies, ac-
tuen de forma complementaria i incideixen en el
desenvolupament de les habilitats comunicatives
(grafic 1).

Les aportacions fetes des de la psicolinglistica
han accelerat el debat sobre |'ensenyament de
llenglies i han contribuit a incorporar factors que
condicionen aquests aprenentatges entre els ele-
ments que s'han de tenir en compte en analitzar
un procés d'aprenentatge de caracter essencial-
ment linglistic. Alhora han ajudat a definir
aquests aprenentatges comuns que fins fa poc es
consideraven elements corresponents a comparti-
ments desconnectats.

En qualsevol cas, s'han de tenir en compte els as-
pectes comuns i els diferenciats, s'han d’atendre
les especificitats d'aquests continguts 1 s’ha de
tenir present que no es pot planificar I'ensenyament
de cap de les dues llengles com si 'altra no fos
també una liengua curricular, perqué hi ha molts
d'aspectes que es comparteixen i es complementen
(grafic 2). | segurament és convenient insistir en la
importancia del desenveolupament dels continguts
procedimentals, compartits i transferibles a les al-
tres llengles que s'aprenen.

Una programacid coordinada

L'objectiu fonamental de la coordinacié és facilitar
el traspas dels aprenentatges que no sén especi-
fics d'una llengua a una altra i possibilitar situa-
cions perqué aguests aprenentatges transferibles
hi puguin ser utilitzats. Els pressupdsits del llen-

Grific 3. Badia, J. (1997)

En quins d"aquests aspectes creus que és més necessdria [a coardinacio entre
catatd i castelld? Numera'ls per ordre de preferéncia:

procediments  conceptes actituds
» Lienguatge aral O [ O
« Comprensid leclora [J i ]
« Treball de 1&xic O 3 _
« Expressid escrita [J 2 2
* Qrtografia M M I
* Literatura O O] [l
« Gramatica [ Ll ]
« Llgngua i sacietat [ Cl L]

guatge integrat han conduit a pensar en una pro-
posta coordinada entre les arees de ilengua per a
I'educacié primaria i per a la secundaria. S’ha vist
la necessitat de compartir criteris per facilitar i ge-
neralitzar la coordinacié catala-castella i sembla
que es van trobant raons 1 punts d'analisi que
poden ajudar a organitzar | a sistematitzar aquesta
coordinacio.

S'ha insistit en la necessitat d'organitzar de forma
coordinada el desenvolupament de les habilitats
linguistiques, de les capacitats gue possibiiiten as-
solir un domini equiparable, oral i escrit, de les
llengles. A més de tractar aspectes com aquests,
que hauran de ser organitzats entre el grup de pro-
fessors del cicle 1 de l'etapa, cal prendre acords
amb relacié a altres aspectes no sempre facils de
definir (grafic 3) i consensuar aspectes que s6n es-
sencials per compartir i prendre decisions en el
procés de desenvolupament curricular (per exem-
ple, qué entenem per coneixements previs, per ava-
luacié continuada, etc.).

£l desenvolupament dels procediments s'ha de pla-
nificar coordinadament i de forma consensuada,
cosa especialment costosa, ja que es fa referéncia
a la tasca de desenvclupar competéncies que
poden presentar una certa dificultat per fer-ne el
seguiment 1 per ser avaluades (per tant, és dificil
afirmar com funciona millor una classe, o qué s'ha
d’aprendre abans, quina seqienciacié s més ade-
quada en un cas determinat...}. Alguns aprenentat-
ges no donen resultats a curt termini; d’altres han
de ser valorats globalment | de forma interdepen-
dent, exigeixen un treball continuat i una planifica-
cid mesurada del desenvolupament de les microha-
bilitats. Cal que aguest ensenyament no resulti
divergent, sind complementari i alhora coincident,

Grific 4. Lladd | Lobera (19990, Piopostes per a uma planificacio coondinada de les drees de
catald | de castelld, si el treball s'organilza a partir del tipus de text (Ex. desenptius i narmalivs):

Opeio | Fases | CATALA CASTELLA
A la Deseriptivs Marrativs
1Agues? rext e (rebalia des d'aquesta acal | [Aguest feaf es bohyfa des o aquestd dread
8 la Deseriptivs Trazall sivru lani amt sestes desCriptiug
2a Treall SImultan: b textas nairatis Marratius
Narratius
C la Descriptius Descriptius
Tretall d'aspestas bisics Tieha | daspesies cemalemeniaeic
2a Narratius Harratius
Trehall ¢'aspecies cemprmentatis Tiebali 0'aspecies hies
D 1a Descriptius Descriptivs
Trewall simultani &' aspectes bisics Trebati simuitani o' aspecles basics
| £omplemetans | cemplemental’s
2a Harratius Harratius
“rpha | simgitani o aspectes basics Teetall sirralian o'aspestes biyes
i Lerplementz s 1camplementaris




raé per la qual convé trobar estratégies comunes
per al tractament de les llengiies a partir de la ma-
nipulacid de textos de diferents tipus, o bé mit-
jangant plantejaments didactics propers i compar-
tits (grafic 4), o bé en I'eleccid d'uns llibres de text
que es complementin i que proposin un treball en
la mateixa linia...

Una planificacié coordinada és necessaria per evitar
repeticions, per seqlienciar de forma logica els con-
tinguts i per aconseguir un Us mes eficag del temps
escolar, S'ha de decidir també quin tractament s'ha
de donar als continguts comuns, a les estructures
lingiiistiques comunes i, finalment, acordar des de
quina llengua s'introdueixen. En darrer terme s'ha
de planificar el treball dels continguts especifics de
cada llengua.

Per posar un exemple, elegir el métode d’ensenya-
ment és una de les decisions que s'han de prendre
entre d'altres de desenvolupament curricular. Le-
lecci¢ implicita de la metodologia, la concrecid de
les activitats i la seleccid deis materials es fa nor-
malment de forma conjunta en concretar el progra-
ma de cada llengua. Perd s'ha d’estendre i sistema-
titzar entre llengiies diferents per intentar
millorar-ne els resultats. Aquesta iniciativa, perd, no
ha de sorgir per respondre a propostes externes,
sind a la conviceié del grup de professors de la con-
veniencia d'aquesta coordinacid.

Hi ha altres aspectes que complementen aquests
de caracter curricular que és interessant que si-
guin compartits i tenguts en compte des d'una
mateixa perspectiva entre els diferents ense-
nyants: amb quins instruments coneixem el nivell
de coneixements d'un alumne en comencgar el
curs escolar i com aixd perfila la programacio ini-
cial, els habits de feina que es vaioraran, com es
fan explicites les necessitats comunicatives, les
possibilitats de fer tasques eficients en grup, queé
és el que més valoren els alumnes, com estan
avesats a aprendre, les expectatives dels diferents
ensenyants, els recursos disponibles i els que es
pensen utilitzar, etc. Aquests punts no s'inclouen
en els grafics (5 i 6} adjunts, perd s’han d’anar in-
corporant a mesures que comentin aspectes cada
vegada més concrets. Els grafics 2, 51 6 conte-
nen una relacié de propostes, de punts sobre els
quals es pot acordar treballar en un periode deter-
minat de temps. Sén aspectes referits a questions
metodelégiques, a fa competéncia que han d'as-
solir els aprenents i als instruments per avaluar-
ho, a I'aplicacido de la programacid feta, d'altres
referits als continguts, al métode de feina i [a
seva aplicacid. Aquests quadres es peden utilitzar
a l'inici del debat entre professorat que ha de re-
visar la seva programacié conjuntament amb el de

Grafic 5. Aspecles generals associats a una planificacid conidinada:

Valorau d'1 a 5 {gens-molt) els punts sepients:

1

« E5tenen en cempte, en fer la programacié de llen-
pud, els continguts treballats o programats en les
altres llengues, per ewitar-ne la repeticid?

il

Es tenen en compte quins sn els continguls espe-
cifigs i els diferents respecte a les aitres llengles?

Amb relacid als continguls que poden tenir un
tractament samtar en wna llenpua i en una altra,
s'acorda en quina strpduemen?

Es geranten: la competencia comunicativa, o'acord
amb el que #5 preveu al PG i al PL, en acabar {'etapa?

Es compta amb els recursas adients per fer 'ava-
luacid de la competéncia comunicativa assolida de
forma prou fiatle?

La proposta metodoligica predominant paten d'un
enfacament comunicativ, funcional, constructivista...?

Es té en compte el desenvalupament dels mega-
nismes de lectura s d'escriptura en llengua catala-
ma en ¢ongietac-los per a la llengua caslellana?

i_|

Elfreball a realitzar en llengua oral &5 programa de
forma coordinada a fi que les actuacions tenguin
realment un caracter sumatiu, complementari i en
la mateixa linia?

S'adapta la programacio prevista als resultats de
I'zvalpacid inigaal | es fa untreball de reforg & partir
de les mancanges detectades des d'una de les llen-
piies o 25 distribueix de forma coordinada entre les
diferents drees lingtistiques del curriculum?

Els contnguts de conceptes comuns entre gl ¢a-
tald i el castelld es distribueixen de forma sistema-
titzada entre les dues llengles?

L}

Leleccid del Wibres de text 1 del matenal basic de
consulta es fa a partir de critens diddctics consen-
suats, de forma gque la lina basica de treball que
proposen sigui paral-lela?

Ll

L'is de recursos didactics determinats (audiovisuals,
informatics, #lc.) s programa coordinadament?

Lacollida dels alumnes d'incorporacié tardana
pievew alavonir 1'adquisicio d'una compaténtia ¢o-
municativa de forma efactiva?

S'actualitzen els coneiements didactics en en-
senyament de llengles i se'n coording l'aplicacid a
la practica docent diaria?

[

Grafic 6. Aspectes concrels, entre d'altres, que poden ser acardals:

Valgrau d'1 a 5 (pens-molt) els punts seglents:

1

B

» £s propicia 1a revisio « I"avaluacié activa entre els
alumngs en s activitats tant orals cam eseries?

U

2

Es tenen en compte i 85 valeren 2 les arees de llen-
gua 1 a les altres no linglistiques els diferents as-
pectes dels discursos que els aprenents produsicen?

L]

Es considera 1a correccid lingdistica dels apre-
nents en sifuacions no académiques i informals?

[

L]

Les actwitats preduciives en lengua oral o escrita
s'emmarquen en un context comunicatiu?

Es preparen de forma coordinada instruments d'a-
valuagid i de rewsid del que han aprés els alumnes
en llengua oral?

£5 revisa si els aprenents poden entendre els tex-
tos que ulihtzen en altres drees no linguistiques
com a font d'informacié i de consulta?

O

=l

Es revisa si els aprenents son capagos d'expressar
per escrit ¢l que aprenen, de fer I'exposicié d’un
tema, etc.?

%'ha prepaial de forma coordinada 1 osumant es-
forgos 'alencit a la diversitat?

Ll




‘_\.
b
i

I'altra area de llengua. $6n instruments que
només poden servir com a exemple. Els seus
items haurien de ser substituits o incrementats
amb aquells que realment provoquin entre el pro-
fessorat un debat constructiv amb la idea de tro-
bar resultats positius si es treballa sobretot a par-
tir de criteris de complementarietat entre les
distintes llengles i entre nivells.
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