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1. INTRODUCCION

La preocupacion sobre la violencia de género y la demanda de una igualdad efectiva
entre mujeres y hombres en nuestra sociedad son cuestiones presentes en la
agenda social y politica de la mayor parte de los paises y de los organismos
internacionales. Asimismo, en el ambito educativo, la prevencion de la violencia de
género y el desarrollo igualitario de las capacidades por parte de todo el alumnado,
independientemente de su género, origen o cualquier otra caracteristica personal, se
relaciona con el logro de la equidad, garantizar el bienestar y seguridad de cada una
de las alumnas y alumnos, la mejora de las oportunidades personales y, de cara al
futuro, la construccion de una sociedad mas igualitaria, democratica, solidaria y
preparada para hacer frente a los retos que debe afrontar.

Todavia hoy en dia, al igual que ocurre en el conjunto de la sociedad, suele ser
habitual que en los centros educativos la situacion de las alumnas —de las mujeres—
se siga describiendo en gran medida a partir de estereotipos y mitos. Se pueden
escuchar valoraciones que consideran que las alumnas son mas eficaces a la hora
de organizar sus trabajos, que en general se esfuerzan mas en su realizacion, que
desarrollan las competencias linguisticas en mayor medida que sus compafieros... Y
tampoco es raro oir que los alumnos son mas espontaneos y participativos, que son
mejores en matematicas o ciencias, 0 que son mas primarios y que tienen mas a flor
de piel las hormonas que sus comparieras de aula.

Tal vez esas y otras valoraciones respondan a la realidad en cierta medida, y se
justifiquen en la observacion y experiencia profesional de quienes las hacen, e
incluso se realicen desde posiciones de compromiso personal por eliminar las
diferencias de género en la escuela, pero reflejan fragmentariamente la diversidad de
situaciones del universo escolar, pueden estar influidas por prejuicios, carecen de
base cientifica, no cuestionan las causas, y, ademas, suelen ignorar las
circunstancias personales, los cambios, y, sobre todo, las posibilidades de revertir las
desigualdades hacia modelos mas igualitarios. Partimos de la evidencia de que las
desigualdades no se sustentan en una base bioldgica, sino que se aprenden en los
contextos familiar, escolar y social de las personas. En ese sentido, constatamos que
la igualdad también se aprende. Esta puede ser una de las sefias de identidad de
una escuela coeducativa.

La realizacion de este estudio monografico en el Pais Vasco se ha planteado como
un primer intento por diagnosticar la situacion de la igualdad de género en los niveles
de ensefianza obligatorios del sistema educativo vasco. Hemos constatado que,
hasta el presente, los estudios de este tipo han sido escasos y, sobre todo, centrados
en encuestas dirigidas a estudiantes de niveles postobligatorios o universitarios.

En otros ambitos sociales, politicos y econdmicos es evidente la desigual presencia
de hombres y mujeres y el distinto peso que tiene cada sexo. Sin embargo, en la
escuela vasca, en general, alumnas y alumnos estan escolarizados en las mismas
condiciones. Por esa razoén, constituye un entorno adecuado para observar en qué
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medida esta presencia es igualitaria y hasta qué punto se esta avanzando en el
necesario proceso de transicion desde una escuela mixta a una escuela coeducativa.

Con ese fin, al disefiar la Evaluacion de diagnéstico 2015 (ED15), se decidid dirigir
un foco de atencién especial a la percepcién que de la igualdad y la violencia de
género tienen el alumnado y los Equipos Directivos. Para ello, se incluyeron en los
cuestionarios de contexto varias preguntas relacionadas con este tema, dirigidas a
una amplia muestra del alumnado de 4° de Educacion Primaria y de 2° de ESO, asi
como a integrantes de los Equipos Directivos de los centros.

Una de las finalidades principales del estudio ha sido ayudar a caracterizar lo que se
entiende por “un centro coeducativo”, esto es, un centro que trabaja por la igualdad y
que previene y hace frente a la violencia de género.

Para satisfacer este fin, se seleccionaron varios aspectos relevantes para su
inclusion en los cuestionarios. Asi, las cuestiones dirigidas al alumnado pretendian
obtener informacion acerca de las situaciones de discriminacion o maltrato en razén
de su sexo u orientacion sexual, del tiempo de ocio dedicado al cuidado y a las
tareas del hogar, y de sus opiniones sobre la atribucién de algunos estereotipos
personales (caracteristicas fisicas y de personalidad) y profesionales, asi como
acerca de las perspectivas futuras en la vida adulta. De forma complementaria, el
cuestionario dirigido a los Equipos Directivos iba orientado, por un lado, a
caracterizar las actividades, documentos y protocolos desarrollados en los centros
para desarrollar un modelo de escuela coeducativa; y, por otro lado, a conocer la
percepcién que tienen en los propios centros sobre la igualdad entre chicas y chicos.

Para finalizar, queremos sefialar que el presente estudio responde a una de las
demandas planteadas en el Plan Director para la coeducacion y la prevencién de la
violencia de género en el sistema educativo, que promueve el Departamento de
Educacion, Politica Linguistica y Cultura.
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2. LA INVESTIGACION
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2.1. Estado dela cuestion en el Pais Vasco

En el Informe que la OCDE publicé en 2015 titulado “El ABC de la Igualdad de género
en educacién. Aptitud, conducta, confianza” se analizan una serie de indicadores y
datos relacionados con el rendimiento de chicas y chicos en PISA, la evolucién de la
igualdad en educacién, posibles vias para reducir la brecha que sigue existiendo en
algunos factores y la implicacién que en este proceso tiene la sociedad, en general, y
la familia, en particular, ademas, por supuesto la de los agentes educativos.

La propia OCDE constata mediante algunas ideas-fuerza las diferencias entre las
chicas y los chicos de 16 afios que participaron en las pruebas de evaluacion PISA
de 2012

e A la edad de 15 afios, el 60% de los alumnos de bajo rendimiento en
matematicas, lectura y ciencias son chicos, el 40% son chicas.

e Alrededor de un 75% de chicas dicen que leen por diversion, frente a un 50%
de chicos.

e Enlectura, las chicas son mejores que los chicos en todos los paises.

e EI 20% de los chicos usan juegos de ordenador en grupo cada dia, frente al
2% de las chicas.

e A las chicas —incluso a las mejores estudiantes— les falta confianza en
matematicas. 2 de cada 3 chicas, frente a 1 de cada 2 chicos, informan que a
menudo se preocupan porque temen que las clases de matematicas les
resulten dificiles.

e Cuatro veces mas chicos que chicas se plantean seguir una carrera
profesional de ingenieria o informatica. No obstante, las actitudes varian
enormemente entre los diferentes paises.

¢ Las familias aspiran a que sus hijos, mas que sus hijas, sigan una carrera en
ciencias, tecnologia, ingenieria 0 matematicas.

Es evidente que en Europa y, por ende, en el Pais Vasco se ha llevado a cabo una
mejora significativa en la educacion y en el empleo con el fin de evitar la brecha
existente y favorecer la integracion total de las mujeres en dichos espacios. Sin
embargo, perduran factores de desigualdad tanto en el &mbito laboral (desigual salario
en los mismos empleos, techo de cristal, acoso...) como en el doméstico (lenta
asuncién por los hombres de las tareas de cuidado, escasa aceptacion de permisos
por paternidad...).

En ese sentido, el indice de Igualdad de género (IIG) de la Comunidad Autbnoma de
Euskadi ? elaborado conjuntamente entre el EUSTAT y EMAKUNDE se ha

' OECD (2015): El ABC de la igualdad de género en educacién. Aptitud, Comportamiento y Confianza.
(http://lwww.mecd.gob.es/dctm/inee/internacional/2cleanpisa-infographic-gender-
ideasesp.pdf?documentld=0901e72b81c80713).

% Se ha calculado a partir de seis dimensiones (empleo, dinero, conocimiento, tiempo, poder y salud),
otorgando a cada una de ellas un peso ponderado. Los valores mas altos en igualdad de género de
Euskadi se alcanzan en las dimensiones de salud, dinero y empleo. La dimension de salud es la que mas
se aproxima a la igualdad completa entre las personas de diferente género, si bien, en este caso, la leve
desigualdad se debe a la mejor situacion de las mujeres. En el otro extremo, la dimensién donde mayor
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establecido en 58,5 puntos, y lo que ha permitido compararlo con la situacién en los
paises de la Union Europea (EU). Este indice sitia a Euskadi en el quinto puesto
entre los paises de Uniébn Europea, ligeramente por encima de Bélgica, lo que
significa el quinto puesto comparado con los paises de la Unién Europea. La C.A. de
Euskadi se coloca por detrds y a cierta distancia de Suecia, Finlandia, Dinamarca y
Paises Bajos, pero por delante de los restantes 24 miembros de la UE y muy por
delante de la media europea (53,6).

Ahora bien, a pesar de todos los logros existentes se estan abriendo nuevas brechas
en el &mbito educativo. Los chicos siguen abandonando la escuela antes que las
chicas, y con una dotacioén inferior de competencias y titulaciones, valoran menos su
estancia en el centro escolar y, en nimero creciente, lo consideran una pérdida de
tiempo. Por otra parte, en los niveles educativos mas altos las mujeres estan
infrarrepresentadas, sigue habiendo menos mujeres con titulaciones universitarias en
las especialidades cientifico-tecnologicas y pocas acceden a ciclos formativos de
Formacion Profesional tradicionalmente masculinos...

A lo largo de este capitulo se van a analizar algunos aspectos de varios de los
indicadores del sistema educativo vasco en relacion con las diferencias entre sexos,
elaborados por el ISEI-IVEI.

2.1.1. Abandono temprano de la educaciéon y la formacion

El Pais Vasco es una de las comunidades autbnomas con una tasa de escolarizacion
temprana mas alta (practicamente el 100% de los nifios y nifias estan escolarizados en
aulas a partir de los dos afios) y una de las tasas mas bajas de abandono escolar
temprano de Espafia y de Europa.

desigualdad existe es en la del uso del tiempo. De todas formas, este buen puesto en la clasificacion no
puede ocultar lo que falta para conseguir una igualdad efectiva, de 53,6 a 100 puntos, de acuerdo a los
indicadores que evalla el mencionado estudio.

12
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TABLA 1: Evolucion del abandono escolar prematuro en Euskadi, por sexo

3

Total Hombres Mujeres Diferencia
2000 14,7 19,8 9,5 10,3
2001 14,7 20,1 9,0 11,1
2002 13,4 17,3 9,3 8,0
2003 15,9 20,5 11,0 9,5
2004 13,8 18,7 8,5 10,2
2005 14,7 19,2 9,9 9,3
2006 14,6 20,3 8,7 11,6
2007 14,3 18,7 9,8 8,9
2008 14,8 18,1 11,3 6,8
2009 16,6 21,7 11,5 10,2
2010 13,1 13,7 12,6 1,1
2011 13,8 14,2 13,4 0,8
2012 12,4 13,0 11,8 1,2
2013 9,9 12,4 7,3 51
2014 9,4 11,8 7,0 4.8

Las tasas de abandono de la poblacion de 18-24 afios que ha dejado prematuramente
sus estudios en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco han ido bajando
progresivamente en los Gltimos 15 afios®. En 2014, la tasa media de abandono fue de
9,4%, que en los hombres supuso un 11,8% y en las mujeres un 7,0%. Teniendo en
cuenta que el objetivo medio a lograr por la Unién Europea para el 2020 es el 10%,
podemos constatar que ya se ha logrado dicho objetivo, respecto a la tasa media y al
de las chicas, pero no en el caso de los chicos.

2.1.2. Tasade poblacién que finaliza la Educacién Secundaria Obligatoria

Al analizar los datos de la Educacion Secundaria Obligatoria® segun la variable sexo,
se observa que hay tantas chicas como chicos matriculados y que, aunque en el curso
2000-2001 las chicas (84,2%) titulaban mas que los chicos (77%), en el curso 2012-
2013 estas diferencias se han acortado. No obstante, sigue habiendo una diferencia
de casi 4 puntos porcentuales entre las chicas (92,9%) y los chicos (89%). Las chicas

® Los valores positivos indican que los hombres abandonan prematuramente los estudios mas que las
mujeres. Los datos deben ser tomados con precaucion, pues los derivados de tamafios muestrales
pequefios estan afectados por fuertes errores de muestreo. (NOTA: toda la serie estd calculada con
metodologia EPA-2005: Periodo 2000-2005 (media de los 4 trimestres de cada afio y personas que no
cursan estudios reglados ni no reglados).
“Ver sistema de indicadores del ISEI-IVEI. RS5 Abandono escolar temprano. Basada en datos del INE
glnstituto Nacional de Estadistica). Metodologia EPA-2006.

Ver sistema de Indicadores del ISEI-IVEI. RS3 Resultados académicos al finalizar la ESO). Basada en
datos de la Inspeccion Educativa del Departamento de Educacion del Gobierno Vasco.

13
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aprueban todas las areas (74,4%) en mayor proporcién que los chicos (65,5%). De
todas formas, tanto los chicos como las chicas titulan y aprueban mas en el curso
2012-2013 que en el 2000-2001.

TABLA 2: Porcentaje acumulado de alumnado escolarizado en 4° de ESO que titula y del que obtiene
la calificacion de apto/aprobado en todas las materias, por sexo

% apto en todas las

% matriculaciones % titulaciones .
Chicas Chicos Chicas Chicos Chicas Chicos
2000-2001 49,5 50,5 84,2 77,0 64,5 53,1
2001-2002 50,0 50,0 84,6 78,1 64,2 54,1
2002-2003 49,7 50,3 85,5 79,3 64,2 53,8
2003-2004 50,4 49.6 87,9 83,5 69,4 57,9
2004-2005 50,8 49,2 89,6 83,9 70,0 57,6
2005-2006 51,5 485 88,8 84,4 69,1 58,8
2006-2007 50,8 49,2 89,6 84,8 69,7 59,9
2007-2008 50,4 49.6 91,5 87.8 71,1 62,1
2008-2009 50,0 50,0 91,4 87,7 70,4 61,4
2009-2010 51,0 49,0 92,4 89,7 73,0 65,3
2010-2011 496 50,4 92,8 89,6 73,3 65,5
2011-2012 50,3 497 92,5 88,8 73,5 64,9
2012-2013 49.9 50,1 92,9 89,0 74,4 65,5

2.1.3. Tasade poblacién que finaliza la Secundaria Postobligatoria

Otro de los indicadores de equidad en un pais es el nimero de jévenes que logra
titulaciones postobligatorias, superiores o universitarias.

La Unién Europea se ha marcado como objetivo para el 2020 lograr que haya, por lo
menos, un 85% de personas con titulacion de estudios postobligatorios (Bachillerato o
Grado Medio de Formacion Profesional). La poblacion vasca entre 20 y 24 afios, hasta
2014° habia logrado un promedio de 81,6% con, al menos, dicha titulacién, siendo la
tasa de mujeres del 85,4% y la de hombres del 77,8%. La diferencia entre hombres y
mujeres, que se estaban reduciendo en los Ultimos afios ha vuelto a aumentar.

® Ver sistema de indicadores del ISEI-IVEI. RS8. Finalizacion de la Educacion Secundaria postobligatoria.
Basada en datos del INE (Instituto Nacional de Estadistica). Metodologia EPA-2006.
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TABLA 3: Evolucion del porcentaje de la poblacién (20-24 afios) de Euskadi graduada en
Secundaria postobligatoria, por sexo

Total Hombres Mujeres Diferencia’
2000 81,5 75,7 87,6 11,9
2001 81,4 76,4 86,5 10,1
2002 80,9 78,6 83,4 4,8
2003 78,3 73,2 83,7 10,5
2004 81,5 77,7 85,5 7,8
2005 81,0 76,3 86,0 9,7
2006 81,2 75,3 87,3 12,0
2007 80,8 75,3 86,6 11,3
2008 80,1 75,0 85,4 10,4
2009 76,9 69,3 84,7 15,4
2010 80,1 78,8 81,4 2,6
2011 78,5 76,9 80,1 3,2
2012 80,0 77,6 82,3 4,7
2013 84,7 82,9 86,4 3,5
2014 81,6 77,8 85,4 7,6

La tasa de poblacion de las mujeres es ya superior al 85%. La tasa de los hombres
con titulacion postobligatoria no ha llegado a superar el objetivo de la Unién Europea
en ninguna de las medidas desde el afio 2000.

2.1.4. Tasa de titulaciones superiores

La tasa fijada por la Union Europea para el 2020 en titulaciones superiores, tanto de
formacion profesional como universitaria, es del 40% para la poblacién entre 30 a 34
afios. Euskadi ya habia superado esa cifra sobradamente en 20142, tanto en hombres
(53,2%) como en mujeres (63,8%), aunque la diferencia en los porcentajes entre
ambos sexos es importante (10,6% a favor de las mujeres).

" Los valores positivos indican que las mujeres se gradian en Secundaria postobligatoria mas que los
hombres. Los datos anuales estan calculados con la metodologia EPA-2005.

8 Ver sistema de indicadores del ISEI-IVEI. RS11. Titulados en Educacion Superior (Universitaria y no
Universitaria). Basada en datos del EUROSTAT.
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Tabla 4: Evolucién del porcentaje de la poblacion (30-34 afios) titulada en Educacion Superior en
Euskadi, por sexo

Total Hombres Muijeres Diferencia’
2000 44,6 42,6 46,6 4,0
2001 449 43,7 46,2 2,5
2002 45,9 46,0 45,8 -0,2
2003 48,8 47,0 50,6 3,6
2004 50,8 50,3 51,4 1,1
2005 55,8 54,6 57,1 2,5
2006 56,1 50,4 62,3 11,9
2007 59,3 51,8 67,4 15,6
2008 57,9 53,7 62,4 8,7
2009 62,2 57,5 67,3 9,8
2010 59,8 55,7 64,1 8,4
2011 60,6 59,0 62,3 3,3
2012 60,8 57,0 64,7 7,7
2013 61,3 55,7 67,0 11,3
2014 58,5 53,2 63,8 10,6

2.1.5. Tasade titulaciones en Ciencias, Mateméticas y Tecnologia

Otro de los indicadores que habitualmente refleja una brecha entre hombres y mujeres
en el mundo profesional es el relacionado con la eleccién de estudios del campo
cientifico-tecnoldgico.

Los datos de 2012 de la poblacién entre 20 y 29 afios del Pais Vasco con titulacion
terciaria o superior, Grados Superiores de Formacion Profesional o Grados
Universitarios, en Matematicas, Ciencia y Tecnologia aparece en la tabla n° 5'% en esa
fecha habia un total de 6.010 personas graduadas. Esto supone una tasa promedio del
total de 28,2% con dichas titulaciones, de las cuales el 17,5% eran mujeres y el 38,5%
eran hombres. Es decir habia una diferencia de 21 puntos porcentuales a favor de los
hombres. Las mujeres siguen accediendo en menor medida a las especialidades
cientifico tecnoldgicas, a pesar de ser mas elevado el porcentaje de las que logran las
titulaciones de educacién superior.

® Los valores positivos indican que hay mas mujeres tituladas en educacion Superior y los valores
negativos indican que hay mas hombres. En 2002 hubo ruptura de la serie. En algunas de las diferencias
la resta no coincide debido al ajuste de los decimales al redondear las puntuaciones medias.

0 ver sistema de Indicadores del ISEI-IVEI. RS7. Graduados en Ciencias, Matematicas y Tecnologia).
Basada en fuentes del EUSTAT y el EUROSTAT.
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TABLA 5: Evolucion de la tasa de poblacién (personas por mil habitantes) de 20-29 afios con

Curso

2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012

titulaciéon superior en Matematicas, Ciencias y Tecnologia, por sexo

Ne total de
personas
tituladas

6.871
7.921
7.980
7.940
7.811
7.755
7.587
7.240
7.103
6.485
6.830
6.955
6.010

Poblacion
de 20-29
afios
339.699
333.405
324.688
314.252
298.907
291.695
275.686
266.208
255.286
243.452
232.149
222.330
213.349

TOTAL
20,2
23,8
24,6
25,3
26,1
26,6
27,5
27,3
27,8
26,6
29,4
31,3
28,2

TASA POR MIL (%o)

Hombres

29,1
33,7
35,3
35,2
36,6
37,2
38,0
38,1
38,6
36,9
41,2
45,3
38,5

Mujeres

10,9
13,3
13,3
14,8
151
15,4
16,5
15,8
16,6
15,9
17,3
16,8
17,5

Diferencias
H-M

18,2
20,4
22,0
20,4
21,5
21,8
215
22,3
22,0
21,0
23,9
28,5
21,0

2.1.6. Otros indices: idoneidad, maltrato entre iguales, ISEC individual y

origen del alumnado

Algunos indices que se dan a conocer a los centros en los informes de las
Evaluaciones de Diagnéstico son los siguientes: porcentaje de idoneidad propio y en
relacion con la media de la CAPV, indice de bullying (de alumnado que dice ser
victima de maltrato entre iguales), indice individual socio-econémico y cultural del
alumnado y porcentaje de alumnado de origen inmigrante.
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TABLA 6: Porcentaje de alumnado de 4° de EP en algunas variables, por sexo

Variables Chicas Chicos Diferencias
N % N % chicos-chicas*
No idéneo 819 8,0 1.138 10,5 2,6
Idoneidad
Idéneo 9.465 92,0 9.685 89,5
Nivel bajo 2.376 24,5 2.569 25,4 0,9
ISEC Nivel medio bajo 2.478 25,6 2.478 245 -1,0
individual |  Nivel medio alto 2.451 25,3 2.502 24,8 0,5
Nivel alto 2.392 24,7 2.556 25,3 0,6
indice No maltratado 2.250 70,2 2.110 62,4 -7,8
bullying Maltratado 956 29,8 1.271 37,6
) Nativo 9.101 93,9 9.523 94,2 0,4
Origen
Inmigrante 596 6,1 582 5,8

* NOTA: Si el valor es positivo significa que es mayor en chicos que en chicas el porcentaje
correspondiente.

Hay un 2,6% de chicos mas que de chicas que han repetido o no estan en el curso
que les corresponde por edad. El porcentaje de alumnado que se reconoce como
victima de alguna situacion de maltrato entre iguales es superior en un 7,8% entre los
chicos que entre las chicas de 4° de Educacion Primaria. La diferencia entre chicas y
chicos nativos no existe practicamente, asi como el valor en el ISEC individual.

En el gréfico que sigue, se pueden ver las diferencias que existen entre las chicas y
los chicos de 4° de Educacion Primaria en relacién con los indices anteriormente
sefalados.

Grafico 2.1.6.a. Diferencias entre chicos y chicas en lagunas
variables individuales en 42 de EP, en la ED15

4,0

2,6
0'0 i ! ! _—|
-2,0
4,0 M Chico-Chica —
-6,0
-8,0
-7,8
-10,0
Idoneidad indice de Bullying Inmigrante

En la tabla que sigue a continuacién se pueden ver las diferencias entre chicos y
chicas en 2° de ESO en algunos de los indices se envian a los centros.
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TABLA 7: Porcentaje de alumnado de 2° de ESO en algunas variables, por sexo

Variables Chicas Chicos Diferencias
N % N % chicos-chicas*
. No idéneo 1.520 16,6 2.310 23,5 6,9
Idoneidad
Idéneo 7.654 83,4 7.538 76,5
Nivel bajo 2.137 24,4 2.370 25,5 11
ISEC Nivel medio-bajo 2.124 24,3 2.386 25,7 14
individual | Nivel medio-alto 2.204 25,2 2.311 24,9 0,3
Nivel alto 2.282 26,1 2.225 23,9 -2,1
indice No maltratado 2.446 86,2 2.540 82,5 -3,7
bullying Maltratado 391 13,8 537 17,5
. Nativo 8.022 91,7 8.543 91,9 0,2
Origen -
Inmigrante 725 8,3 749 8,1

* NOTA: Si el valor es positivo significa que es mayor en chicos que en chicas el porcentaje
correspondiente.

Hay casi un 7% de chicos mas que de chicas que han repetido o no estan en el curso
que les corresponde por edad. El porcentaje de alumnado que se reconoce como
victima de alguna situacion de maltrato entre iguales es superior en un 3,7% entre los
chicos que entre las chicas de 2° de ESO.

En el grafico que sigue, se pueden ver las diferencias que existen entre los chicos y
las chicas de 2° de ESO en relacién con los indices anteriormente sefialados.

Grafico 2.1.6.b. Diferencias entre chicos y chicas en algunas
variables individuales en 22 de ESO, en la ED15

8,0 6,9
B Chico-Chica

4,0 -

2,0 -
0,2

-2,0

-4,0
-3,7

-6,0
Idoneidad indice de Bullying Inmigrante
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2.1.7. Diferencias en los resultados en las competencias de la ED15

2.1.7.1. Resultados del alumnado de 4° de EP en la ED15, por sexo

La tabla siguiente muestra la puntuacion obtenida por los chicos y las chicas de 4° de
Educacién Primaria en cada una de las competencias evaluadas en la ED15, asi como
la significatividad de sus resultados:

TABLA 8: 4° EP. Puntuaciones obtenidas en las competencias en la ED15, por sexo

Competencias CAPV Chicas Chicos Diferencia Significatividad
gﬁg(l;?écacién linglistica en 248 252 245 +7 Si
g:gsr?(;ln;ﬁgcién linguistica en 256 255 057 2 Si
ic;](g;rg;nicacién linglistica en 247 250 245 +5 Si
Competencia matematica 248 246 250 -4 Si
Competencia cientifica, 238 241 234 +7 Si

tecnolégicay de la salud

Si: Diferencia significativa al 95 %.

El rendimiento de las chicas es significativamente superior al de los chicos en las
competencias en Comunicacion linguistica en euskara e inglés, asi como en Cultura
cientifica, tecnoldgica y de la salud, mientras que los chicos obtienen un rendimiento
significativamente mas alto que sus compafieras en las competencias en
Comunicacion linguistica en castellano y Competencia matematica.
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2.1.7.2. Resultados del alumnado de 2° de ESO en la ED15, por sexo

En la siguiente tabla se puede apreciar la comparacion entre los resultados obtenidos
en las cinco competencias evaluadas en la ED15 segun el sexo del alumnado.

TABLA 9: 2° ESO. Puntuaciones obtenidas en las competencias en la ED15, por sexo

Competencias CAPV Chicas Chicos Diferencia Significatividad
Competencia en comunicacion .
linglistica en euskara 2 e A2 = =
Competencia en comunicacion .
linglistica en castellano = e 230 = 2l
Competencia en comunicaciéon .
linglistica en inglés e 257 EES iz &
Competencia matematica 246 245 247 -2 Si
Competencia en cultura
cientifica, tecnolégicay de la 241 243 239 +4 Si
salud

Si: Diferencia significativa al 95 %.

El rendimiento de las chicas es superior al de los chicos en las tres Competencias en
comunicacion linguistica evaluadas y en la Competencia en cultura cientifica,
tecnolégica y de la salud. En Competencia matematica los chicos superan a las
chicas.

+ Relacién entre el rendimiento en las pruebas externas y las notas
académicas en chicos y chicas de 2° de ESO

Se sabe que las caracteristicas socioeconémicas del alumnado, el entorno de
aprendizaje que se tiene y las practicas adoptadas por el profesorado estan asociadas
con la brecha de género en el rendimiento de dicho alumnado. La influencia de los
pares puede operar de forma diferente entre chicos y entre chicas. Algunos estudios
con observaciones y entrevistas, por ejemplo, indican que los chicos a menudo sienten
gue es inapropiado y contrario a su identidad masculina mostrar interés en la escuela.
Las chicas, sin embargo, podrian estar, probablemente, menos influidas por sus pares
con poco éxito; aunque, seguramente sus probabilidades de tener éxito en
Matematicas y de escoger cursos de Matematicas pueden estar influidas, en cierta
medida, por el comportamiento de otras chicas de su entorno™.

Teniendo en cuenta las anteriores conclusiones, a continuacion se presenta un
analisis de las diferencias existentes entre chicos y chicas en dos tipos de resultados:

e Notas académicas obtenidas por chicos y chicas, en las areas mas
directamente vinculadas a las competencias evaluadas en la ED (Euskara,

1 OCDE: The ABC of... (op. cit. pag. 141).
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Lengua castellana, Mateméticas, Inglés y Ciencias). En este caso las
puntuaciones van de 0 a 10 puntos. Esta informacion fue aportada por el
alumnado en el cuestionario de contexto.

e Puntuacibn media alcanzada por cada sexo en las cinco competencias
medidas en la ED15. En este caso la puntuacion media es 250, y procede de
una evaluacion externa estandarizada.

TABLA 10: Relacién entre notas académicas y resultados en la ED15 del alumnado de 2° de ESO,

por sexo
Diferencia .
Chicas Chicos chicas- fhsi‘ggsrf
chicos

é Nota media en Euskara 6,9 6,2 0,7 11,29

<

X

4] . .

m |Mediaen la Competencia en 255.4 2423 13,1 5,41
Comunicacion linglistica en euskara

©) .

<Z( Nota media en Castellano 7,0 6,4 0,6 9,37

-

m

(l7) Media en la Competencia en

< Comunicacion lingiistica en 256,4 250,7 5,7 2,27

O castellano

" Nota media en Inglés 7,1 6,5 0,6 9,23

‘w

-

S

= |Mediaenla Competenciaen 257.4 245,1 12,3 5,02
Comunicacion linglistica en inglés

(%))

(<_) Nota media en Matematicas 6,7 6,5 0,2 3,08

=

<

o

k Media en la Competencia 244.9 247.0 21 -0,85

s matematica

" Nota media en Ciencias de la 7.0 6,6 0.4 6.06

< Naturaleza

(@)

i

O I\/_Iedl,a_en la Competencia en cultura 2425 2395 3.0 1.25
cientifica, tecnoldgica y de la salud

Nota: los recuadros mas sombreados corresponden a las mejores puntuaciones.
* Las diferencias estan calculadas sobre las chicas.

Como se puede observar en la tabla, el comportamiento de las materias y
competencias, cuando se analizan a partir de las diferencias entre sexos, es similar,
aungue se pueden ver algunas diferencias interesantes:
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En todas las competencias las calificaciones escolares de los chicos son menores que
las que obtienen las chicas. Una posible explicacion podria ser que en las valoraciones
académicas, a diferencia de las evaluaciones externas, entran en juego otros factores
ademas de los conocimientos o las capacidades que tenga cada alumno o alumna,
como podrian ser la capacidad de adecuacién al entorno, el nivel de trabajo o de
esfuerzo, el comportamiento en el aula...

a) En cuatro de las cinco materias y competencias evaluadas (Euskara, Lengua
castellana, Inglés y Ciencias) el resultado de las chicas est4 por encima del
obtenido por los chicos tanto en los resultados en la ED15 como en las notas
previas obtenidas en clase. S6lo en Mateméaticas no se da una coincidencia
entre ambos resultados.

b) Ahora bien, si se analizan dichos resultados en cada materia y/o competencia
teniendo en cuenta el porcentaje en el que superan unas a otros o viceversa se
observa lo siguiente:

En las notas de Euskara las chicas superan a sus compafieros en un
11,29% mientras que en los resultados de la ED15 serian un 5,41%
superiores.

En el caso de la Lengua castellana, las chicas superarian a los chicos
en las notas de clase en un 9,37% mas, sin embargo, en sus resultados
en la Competencia en comunicacion linguistica en castellano solo
superarian en un 2,27%.

En Inglés, la tercera competencia en comunicacion linglistica que se
evalla en la ED15, también las chicas obtienen mejores resultados que
los chicos. En las notas superan en un 9,23% mientras que en las
pruebas estandarizadas y externas esa superioridad es de un 5,02%.
En el ambito de las Ciencias se observa algo semejante a lo sefialado
anteriormente: las chicas obtienen académicamente mejores resultados
(6,06%) mientras que dicha diferencia en la ED15 es de un 1,25%.

Por ultimo, en el &mbito matematico ocurre algo llamativo. Mientras en
los resultados académicos las chicas superan a sus comparferos de
aula en un 3,08%, en los resultados en la Competencia matematica de
la ED15 no solo no superan a los chicos sino que son éstos los que
superan a sus compaferas en casi un punto porcentual (0,85%).

Podria decirse que las chicas en 2° de ESO tienen una valoracién mas alta que los
chicos en todas las materias aqui sefaladas, mientras que su rendimiento en
evaluaciones externas, como las ED, no siempre mantiene ese margen favorable.

Si se analiza lo que ocurre en 4° de Educacién Primaria, se ve lo siguiente:
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TABLA 11: Relacién entre notas académicas y resultados en la ED15 del alumnado de 4° de EP,

por sexo
Diferencia @
Chicas Chicos chicas- fh?ggsrf
chicos

é Nota media en Euskara 3,5 3,3 -0,2 -6,76

<

N

= Media en la Competencia en

w Comunicacion lingistica en 251,9 244.8 -7,1 -2,92
euskara)

) .

<Z( Nota media en Castellano 3,7 3,5 -0,2 -5,20

—

m

= Media en la Competencia en

< Comunicacion linguistica en 254,8 257,0 2,2 0,84

e castellano

" Nota media en Inglés 3,7 3,5 -0,2 -6,39

T

-

2

= |MediaenlaCompetenciaen 250,5 2446 5.9 -2,40
Comunicacion lingiistica en inglés

2 . .

S Nota media en Matemaéticas 3,6 3,7 0,2 4,18

E

<L

o

k Media en la Competencia 2465 250,0 3.6 1.42

S matematica

" Nota media en Ciencias de la 3,7 3.6 01 -3.18

< Naturaleza

@)

&

O Medla,er) la Competencia cientifica, 2413 2343 7.0 2.8
tecnoldgica y de la salud

Nota: los recuadros mas sombreados corresponden a las mejores puntuaciones.
* Las diferencias estan calculadas sobre las chicas.

a) En tres de las cinco areas y competencias evaluadas (Euskara, Inglés y
Ciencias) el resultado de las chicas est& por encima del obtenido por los chicos
tanto en los resultados en la ED15 como en las notas previas obtenidas en
clase. Sin embargo, en Matematicas los chicos tienen puntuaciones superiores
en ambas medidas y en Lengua castellana las chicas tienen mejores notas
académicas y los chicos mejores resultados en la ED15.

b) Ahora bien, si se analizan dichos resultados en cada area y/o competencia
teniendo en cuenta el porcentaje en el que superan unas a otros o viceversa se
observa lo siguiente:
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e En las notas de Euskara las chicas superan a sus compafieros en un
6,76% mientras que en los resultados de la ED15 serian un 2,92%
superiores.

e En el caso de la Lengua castellana, las chicas superarian a los chicos
en las notas de clase en un 5,2% mas, sin embargo, en sus resultados
en la Competencia en comunicacion linguistica en castellano en la
ED15 habria casi un 1% (0,84%) mas de chicos con resultados
superiores.

e En Inglés, la tercera competencia en comunicacion linglistica que se
evalla en la ED15, también las chicas obtienen mejores resultados que
los chicos. En las notas superan en un 6,39% mientras que en las
pruebas estandarizadas y externas esa superioridad es de un 2,40%.

e En el ambito de las Ciencias se observa que las chicas obtienen
académicamente mejores resultados (3,18%) mientras que en la ED15
son superiores en un 2,98%. Se podria decir que es la competencia en
la que los resultados en la ED15 se acercan mas a los obtenidos
académicamente.

e Por dltimo, en el ambito matemético son los nifios de 9-10 afios los que
obtienen mejores resultados, tanto en las notas del centro como en las
pruebas externas, no siendo muy “diferente la proporcién en unas y
otras: Un 3,18% mas de nifios obtienen mejores notas académicas y en
los resultados en la Competencia matematica superarian a sus
compafieras en casi 3 puntos porcentuales (2,98%).

Podria decirse que las chicas de 4° de Educacion Primaria tienen una valoracion mas
alta que los chicos en todas las areas aqui sefialadas, salvo en Matematicas, mientras
gue su rendimiento en evaluaciones externas, como las ED, no siempre mantienen
ese margen favorable. En Matematicas, hay algo méas del 4% de chicos con mejores
puntuaciones académicas sin embargo en la ED15 la superioridad en esa competencia
es de 1,42%. Las razones pueden ser variadas.

2.2. Desarrollo legislativo

La Ley 4/2005, para la Igualdad de Mujeres y Hombres en la Comunidad Auténoma de
Euskadi'?, contiene en su articulo 16 una serie de directivas que emplazan a todas las
entidades publicas a garantizar de modo efectivo la perspectiva de género en la
elaboracion de estudios y estadisticas:

- Incluir sisteméticamente la variable sexo en las estadisticas, encuestas y
recogida de datos.

- Establecer nuevos indicadores que posibiliten un mejor conocimiento de las
diferencias en los valores, roles, situaciones, condiciones, aspiraciones y
necesidades de mujeres y hombres.

12 Ley 4/2005, de 18 de febrero, publicada en el BOPV num. 42, de 02 de marzo de 2005.
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- Disefiar e introducir los indicadores y mecanismos necesarios que permitan el
conocimiento de la incidencia de otras variables cuya concurrencia resulta
generadora de situaciones de discriminacion multiple.

- Realizar muestras lo suficientemente amplias como para que la diversas
variables incluidas puedan ser explotadas y analizadas en funcion de la
variable de sexo.

- Explotar los datos de modo que se puedan conocer las diferentes situaciones,
condiciones, aspiraciones y necesidades de mujeres y hombres.

- Revisar y, en su caso, adecuar las definiciones estadisticas existentes con
objeto de contribuir al reconocimiento y valoracion del trabajo de las mujeres y
evitar la estereotipacion negativa de determinados colectivos de mujeres.

Mas concretamente, una referencia importante para este trabajo ha sido el VI Plan
para la lgualdad de Mujeres y Hombres en la Comunidad Auténoma de Euskadi,
acordado por el Gobierno Vasco en 2013 e impulsado y coordinado por Emakunde.

Respecto a este VI Plan para la Igualdad queremos hacer un especial énfasis en una
de las 13 medidas para mejorar la gobernanza: Integrar la perspectiva de género en
las estadisticas y estudios (medida G4). Asi se justifica esta medida:

“El conocimiento de la realidad, la caracterizacién precisa de las necesidades
gue se pretenden abordar con las politicas publicas, sea cual fuere su
naturaleza, requiere contar con informacion detallada y actualizada del objeto
de dichas politicas. En el ambito especifico de la igualdad, lograr este
conocimiento supone modificar registros estadisticos, definir bases de datos
con nuevas variables, modificar las muestras para que las operaciones
estadisticas reflejen con rigor las potenciales diferencias de mujeres y
hombres en una diversidad de situaciones y, principalmente, introducir el
enfoque de género en la base de todas las operaciones de recogida y analisis

de informacién que desarrollen las administraciones vascas'®.”

De manera mas especifica, el marco legal en el que se apoya esta investigacion es el
Plan Director para la coeducacion y la prevencién de la violencia de género en el
sistema educativo®, impulsado por el Departamento de Educacion, Politica Linglistica
y Cultura del Gobierno Vasco, como desarrollo del VI Plan para la Igualdad. En €l se
adjudican al ISEI-IVEI varias tareas:

e En el eje I: Cambio de valores y empoderamiento de las mujeres:
3.- Investigar para analizar los cambios en torno a la transformacion de escuela

mixta en escuela coeducativa.

e En el eje lll: Erradicacion de la violencia contra las mujeres

3 Emakunde (2014): VI Plan para la Igualdad de Mujeres y Hombres en la CAE. Vitoria-Gasteiz: Servicio
Central de Publicaciones del Gobierno Vasco. Pag. 42.

14 Departamento de Educacion, Politica Linglistica y Cultura (2013). Plan Director para la coeducacion y
la prevencion de la violencia de género en el sistema educativo. Vitoria-Gasteiz: Servicio Central de
Publicaciones del Gobierno Vasco.
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4.- Promover que el ISEI-IVEI y la Universidad investiguen el acoso sexista y
sexual dentro del fendmeno del bullying y ciberbullying, asi como en qué
medida la socializacion de género y, en concreto, la asuncion de los
modelos de masculinidad tradicional en los chicos, inciden en ambos
fendbmenos y en la asuncion diferencial de los roles de victima/agresor.

2.3. Modelo de centro coeducativo: la escuela que queremos

Uno de los retos mas ambiciosos del sistema educativo vasco es construir una escuela
coeducativa. En esa linea, esta investigacién asumia desde un principio la necesidad
de precisar la definicién de la escuela coeducativa.

El concepto de coeducacion ha ido evolucionando a lo largo de los ultimos treinta
afos, tal y como se sefiala en el Diccionario Online de Coeducacion. A continuacion,
sin animo de ofrecer una relacibn exhaustiva, se pueden leer algunas de las
definiciones mas relevantes dadas en los ultimos afios.

Segun la Asociacién Feminario de Alicante (1987), “la coeducacién es un proceso
intencionado de intervencién a través del cual se potencia el desarrollo de nifios y
nifias partiendo de la realidad de dos sexos diferentes hacia un desarrollo personal y

una construccion social comunes y no enfrentados”®.

Marina Subirats (1988), por otra parte, exponia: “La coeducaciéon plantea como
objetivo la desaparicion de los mecanismos discriminatorios, no sélo en la estructura
formal de la escuela, sino también en la ideologia y en la practica educativa. El término
coeducaciéon ya no puede simplemente designar un tipo de educacién en el que las
nifias hayan sido incluidas en el modelo masculino, tal como se propuso inicialmente.
No puede haber coeducacion si no hay a la vez fusién de las pautas culturales que
anteriormente se consideraron especificas de cada uno de los géneros”.

Unos afios mas tarde, Montserrat Moreno (1993) profundizaba un poco mas en el
concepto y recogia lo siguiente: “Coeducar no es yuxtaponer en una misma clase a
individuos de ambos sexos, ni tampoco es unificar, eliminando las diferencias
mediante la presentacion de un modelo Unico. No es uniformizar las mentes de nifias y
nifios sino que, por el contario, es ensefar a respetar lo diferente y a disfrutar de la

riqueza que ofrece la variedad”*®.

Fernando Lucini, posteriormente, incorporaba la idea de desarrollo integral cuando
sefialaba: “Se entiende por coeducacién el proceso educativo que favorece el
desarrollo integral de las personas con independencia del sexo al que pertenezcan vy,
en consecuencia, entendemos por escuela coeducativa aquella en la que se corrigen y
se eliminan todo tipo de desigualdades o mecanismos discriminatorios por razén de

> Feminario de Alicante (1987). Elementos para la educacion no sexista. Guia didactica de la
Coeducacion. Victor Orenga, Editores.
'8 Moreno, Montserrat (1993). Como ensefiar a ser nifias: el sexismo en la escuela, Icaria, Barcelona.
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sexo y en la que los alumnos y alumnas puedan desarrollar libremente su personalidad
en un clima de igualdad real y sin ningun tipo de condicionantes o limitaciones

impuestas en funcion de su sexo™’.

Por tanto, la coeducacién supone y exige situaciones de igualdad real, de
oportunidades académicas, profesionales y, en general, sociales, de tal modo que
nadie —por razones de sexo— parta de una situacion de desventaja o tenga que
superar especiales dificultades para llegar a los mismos objetivos.

La coeducacion implica: reconocer, y valorar, la diversidad de los chicos y de las
chicas y hacer de ello una ventaja, un enriquecimiento cultural y una aportacion de
valores y practicas tradicionalmente asociados a las mujeres. Rehlye, por lo tanto, en
el fondo y en la forma, de los modelos tradicionalmente patriarcales —entiéndase
importantes porque son masculinos— Yy neutralizadores por asimiladores, para
convertirse en un espacio compartido en el que los estereotipos, las desigualdades
sociales o la jerarquia cultural desaparecen®®,

Un centro coeducativo ha de ser un centro que responda a una serie de valores
consensuados y asumidos por todos los integrantes de la comunidad educativa. Debe
integrar en todas sus actuaciones estrategias para poder conseguir la igualdad de las
personas, la prevencion de la violencia de género, el respeto a las diferencias, la
seguridad y las mas altas expectativas de éxito para todo el alumnado.

Tal y como sefala el Plan Director para la Coeducacion y la Prevencion de la Violencia
de Género®™, el propio Plan persigue “que el centro educativo haga un abordaje de
caracter global y estratégico en materia de coeducacion, igualdad y prevencion de la
violencia de género. De manera que esta perspectiva impregne la cultura, las politicas
y las précticas del centro, y se integre en los aprendizajes de todas las competencias;
con la ayuda de metodologias que posibiliten el didlogo, las interacciones, la
solidaridad, la igualdad y el respeto entre el alumnado”. Por tanto, se entiende que
abordar la perspectiva de género en un centro tiene un caracter transversal.

Los datos de este informe, que se han recopilado a través de la técnica del
cuestionario, permiten, sobre todo, reflejar las opiniones del alumnado y de los
Equipos Directivos. En este sentido, somos conscientes de que no se pueden analizar
todos los elementos que envuelven el contexto escolar, dentro y fuera del aula, y de
que las opiniones “hipotéticas” no coincidiran necesariamente con las actitudes
“reales” (INJUVE: 3)%.

Ahora bien, teniendo en cuenta esas limitaciones y sabiendo que hay muchos mas
aspectos que se deberian tener en cuenta y que no caben en este informe, diriamos

" Lucini, Fernando (1988). Temas transversales y educacién en valores, Anaya, Madrid.

8 FETE-UGT: Diccionario Online de Coeducacién —Educando en igualdad. Ministerio de Sanidad,
Servicios Sociales e Igualdad

' Departamento de Educacion, Politica Lingiiistica y Cultura (2014): Plan Director para la coeducacion y
la prevencion de la violencia de género en el sistema educativo. Vitoria-Gasteiz: Servicio Central de
Publicaciones del Gobierno Vasco. Pag. 7.

%% INJUVE (2011): Jovenes y diversidad sexual. Madrid: INJUVE-Ministerio de Sanidad, Politica Social y
Consumo.
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que desde la perspectiva de los apartados que se han analizado, un centro
coeducativo deberia responder, al menos, a las siguientes caracteristicas:

e Se preocupa de evitar la violencia entre iguales desde un planteamiento de
“violencia 0 desde 0 anos”, prestando especial atencién a aquellas conductas
relacionadas con el sexismo y la homofobia en todas sus variantes. Desde la
perspectiva que se analiza en este informe, tanto el porcentaje de alumnado
gue observa conductas de maltrato entre iguales como el que dice ser victima
seria bajo. Ademas, es un centro donde se trabaja para identificar las
situaciones de violencia eliminando conductas de naturalizacion de la misma y
se buscan soluciones igualitarias.

¢ Intenta potenciar al maximo todas las capacidades de sus alumnas y alumnos
con altas expectativas hacia ellos y ellas. Sus resultados estan por encima de
lo esperado segln su ISEC y apenas existen diferencias en el grado de
desarrollo de las distintas competencias por sexo.

e Incorpora al curriculo de las areas y materias aspectos positivos y logros
atribuibles a mujeres y a personas que no han seguido las normas de
masculinidad o de feminidad hegemoénicas atribuidas por el modelo
heteropatriarcal. Trabaja y hace conscientes las conductas discriminatorias
que, tanto en la actualidad como a lo largo de la historia, se han dado en la
sociedad en relacion con las mujeres.

¢ Busca la eliminacién del pensamiento estereotipado trabajando la actitud critica
ante los mensajes de los libros de texto, de los medios de comunicacién y de la
sociedad en general. Por ello, es un centro donde el alumnado considere los
rasgos de personalidad, las profesiones, las obligaciones... como
caracteristicas personales no unidas al sexo biol6gico, sino como fruto de los
procesos de socializacion de género.

e Trabaja y fomenta la autonomia del alumnado y la asuncion de
responsabilidades con respecto al cuidado personal y el de las demas
personas desde todas las edades. En ese sentido, las nifias y los nifios no
mostrarian un comportamiento diferente en relacion con todas aquellas
actividades relacionadas con las tareas de responsabilidad dentro del hogar y
el cuidado de personas dependientes.

e Trabaja y se forma con todos los agentes de la comunidad educativa con el fin
de conseguir los objetivos propuestos y de fomentar también fuera del centro
educativo los valores propios de la escuela coeducativa y la prevencion de la
violencia de género.

e Trabaja las expectativas en relacion con el futuro.

Ahora bien, es evidente que esta es una tarea ambiciosa y compleja, que no solo
atafie a la escuela. La familia, los ambitos de socializacion, los medios de
comunicacion... son elementos que influyen continuamente en el pensamiento y las
actitudes del alumnado, por lo que se hace necesario un trabajo global de toda la
comunidad educativa.
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En ese sentido, tal y como se recoge en el estudio cualitativo realizado por
Emakunde®, cada ambito tiene que desempefiar su labor: "la escuela es un reflejo de
la sociedad que la crea y recrea y en la que se inserta"?. Por ello, no se puede confiar
todo al ambito educativo. Por lo tanto, cualquier proyecto orientado a la esfera
educativa debe tener muy presente las influencias del entorno inmediato (familia,
grupos de iguales) y del contexto social en general, incluido los medios de
comunicacion.

Los mensajes emitidos por la television y la publicidad dominan el medio social hasta
tal extremo que el profesorado asegura tener la impresion de estar ensefiando desde
una especie de burbuja donde la realidad es otra muy diferente de la que vive el
alumnado fuera de la escuela. Ante esa situacién se opina que lo Unico a lo que se
puede aspirar es a despertar el sentido critico del alumnado. Es necesario ensefarles
a leer el entorno.

Existe una amplia aceptacion de que es en la familia donde se aprenden los modelos
que luego seran reforzados en la escuela. Sin embargo, también resulta evidente la
necesidad de tener en cuenta la influencia de los grupos de iguales, especialmente en
la adolescencia, tanto dentro como fuera de la escuela.

Como pieza clave del entorno, la familia parece erigirse como un referente con mayor
peso que la escuela. Los nifios y nifias parecen mostrar una mayor disposicion a
seguir el modelo familiar que el de la escuela. “Habria que intentar crear espacios
dentro de la escuela para las familias, por ejemplo potenciando grupos de mujeres o
incidiendo en la creacién de comunidades de aprendizaje”. Sin olvidar, especialmente,
el papel de las madres.

Este enfoque se podria considerar fundamental en el replanteamiento del modelo
androcéntrico de la educacion, ya que segln un estudio de Emakunde %, se considera
a las madres como las responsables de la transmision de los roles tradicionales y se
constata que las niflas aprenden en casa el modelo de mujer "madre-esposa” y los
valores de abnegacion y disponibilidad.

En relaciéon con los medios de comunicacion, algunas formas de abordarlo desde la
escuela y contrarrestar sus efectos podrian partir del andlisis de la influencia de los
programas televisivos en la socializacion de los y las mas jovenes, fijando la atencion
principalmente en los contenidos concretos o en el consumo televisivo y las
posibilidades de trabajar esta practica desde la escuela de una manera critica. Es
importante destacar que, a pesar de los esfuerzos normativos, los modelos de
atraccion que se siguen representando fomentan o animan a repetir comportamientos
agresivos. Asi mismo, puede ser interesante detectar el androcentrismo en la

! Emakunde/Instituto Vasco de la Mujer (2005): La Coeducacién en la Comunidad Autobnoma del Pais
Vasco. Evolucion y estrategias de futuro. N° 21. Vitoria-Gasteiz.

2 Gonzélez, Ana y Lomas, Carlo (coord.) (2002): Mujer y educacion: educar para la igualdad, educar
desde la diferencia. Barcelona: Edit. Grad.

23 Emakunde/Instituto Vasco de la Mujer (1993):Mujeres y educaciéon en la Comunidad Autdnoma de
Euskadi. n° 4. Vitoria-Gasteiz.
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publicidad, a través de unas "triples gafas" que permitan percibir la discriminacion
latente.

2.4. Marco teodrico

Tal como veiamos en el capitulo anterior, a pesar de que no son muchos los estudios
realizados en torno a la igualdad de género en las etapas educativas obligatorias, no
partimos de cero.

Ya en 2015 la OCDE publicé un extenso trabajo® acerca de este tema, a partir de los
cuestionarios y resultados de la prueba PISA. En él, ademas de presentar las
diferencias entre las chicas y los chicos, ofrece una panoramica acerca de la
diversidad de situaciones por paises. Asi mismo, recoge la importante influencia de las
familias, tanto por los factores socioecon6micos como por las expectativas que tienen.
Y, por citar otro aspecto destacado, analiza las politicas que persiguen ayudar a que
las chicas y los chicos desarrollen todo su potencial.

El informe publicado por Eurydice en 2011%, hace una revisién de las medidas
tomadas en los distintos paises en torno a la igualdad en educacién. El capitulo 4
desarrolla la Igualdad de género y la organizacién escolar: curriculo, orientacion y
clima escolar . Al analizar lo relacionado con el clima escolar, el acoso y la violencia de
género, habla de “curriculo oculto”. Dice expresamente “El clima escolar... constituye
una parte muy importante del curriculo oculto y, como tal, modela las relaciones de
género y las oportunidades de chicos y chicas”. Mas adelante sefiala que “muy pocos
paises incluyen la prevencion del acoso escolar y de la violencia entre las prioridades
o principios generales del sistema educativo”. En ese sentido, podemos sefialar que el
vigente “Plan Director para la coeducacion y la prevencion de la violencia de género en
el sistema educativo” de nuestro Departamento de Educacion adopta esta perspectiva.

Por otra parte, los ultimos afios se han realizado trabajos con metodologias
cualitativas tratando de conocer con mas profundidad qué esta pasando en torno a la
coeducacion, a la homofobia, al maltrato entre iguales o bullying, al ciberbullying.

Cabe sefialar el doble estudio cuantitativo realizado por el equipo dirigido por la
profesora M2 José Diaz-Aguado® en todas las comunidades auténomas de Espafia, a
partir de amplios cuestionarios, con jovenes adolescentes y con los Equipos
Directivos, acerca de la percepcién de la igualdad de género.

* OECD (2015): The ABC of Gender Equality in Education: Aptitude, Behaviour, Confidence. PISA, OECD
Publishing.

%> EURYDICE (2011): Diferencias de género en los resultados educativos: medidas adoptadas y situacion
actual en Europa. Madrid: Ministerio de Educacion. Secretaria de Estado de Educacion y Formacion
Profesional (pag. 67, 68 y 69).

2 Diaz-Aguado, M? José y Carvajal Gémez, M? Isabel (2011): “Igualdad y prevencién de la violencia de
género en la adolescencia”. Coleccion “Contra la violencia de género. Documentos”. N° 8.Madrid:
Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad y UCM.
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En este sentido, seria interesante tener en cuenta los siguientes postulados béasicos,
gue pueden ayudar a construir la igualdad y prevenir la violencia de género desde la
educacion:

1) El sexismo esta estrechamente relacionado con la division ancestral del mundo
en dos espacios: el publico, reservado exclusivamente a los hombres, y el
privado, a las mujeres. Ensefia y fuerza a cada individuo a identificarse
necesariamente con los valores o masculinos o femeninos normativizados,
como si aspirar a otras opciones fuera imposible o antinatural. Esta dualidad
esta en la raiz de la reproduccién del modelo dominio-sumisién.

2) Tanto el sexismo como la igualdad se aprenden desde la infancia. Segun cémo
se produzca la socializacion de género en la infancia, asi las criaturas daran
significado al mundo social propio y ajeno, incluyéndose o excluyéndose.

3) La exposicidbn a conductas violentas y agresivas, especialmente durante la
infancia y adolescencia, en algunos casos puede conducir a la justificacién de
la violencia y a que ambas condiciones incrementen considerablemente el
riesgo de ejercerla y/o de sufrirla. Ademas, suele generar una
normalizacién/naturalizacion de la violencia®’, que erosiona la empatia y las
actitudes prosociales en el grupo de pares. Sin embargo, no es algo
irremediable; la reproduccion de la violencia se puede evitar.

4) Abordar y aprender a vivir la diversidad (de identidades sexuales, de modelos
familiares, de ideologia, de raza, de caracteristicas personales...) y el acoso
(no justificar o minimizar el acoso por razon de género, homofébico o
transfébico) es la mejor vacuna frente a la intolerancia y la violencia; y convertir
los conflictos en una oportunidad educativa para trabajar la diversidad y
mejorar la convivencia puede ser una estrategia eficaz.

5) Para erradicar el sexismo y la violencia de género hay que prestar atencion al
componente cognitivo, al componente afectivo o valorativo y al componente
conductual®®,

2.5. Metodologia

Es preciso tener en cuenta que este estudio carece de antecedentes en el marco del
sistema educativo vasco. En este sentido, su finalidad principal se dirige a obtener una
primera fotografia de conjunto, lo mas sélida posible, en torno a algunos aspectos, que
puedan tener continuidad en el futuro, tanto en estudios generales como en otros mas
especificos. Desde este punto de partida, una premisa era la obtencién de informacion
fiable y significativa.

% Cerezo, F. (2006): «Violencia y victimizacion entre escolares. El bullying: estrategias de identificacion y
elementos para la intervencion a través del test BULL-S», en Revista de Investigacion Psicoeducativa, 4,
106-114. Citado en: Pichardo Galan, J.I. (2015): Abrazar la diversidad: propuestas para una educacion
libre de acoso homofébico y transfobico. Madrid: Instituto de la Mujer y para la Igualdad de
Oportunidades, pag. 15.

28 Diaz-Aguado Jalon, Maria José (dir.); Martinez Arias, Rosa; Martinez Barbarro, Javier (2014). La
evolucion de la adolescencia espafiola sobre igualdad y la prevencidon de la violencia de género.
Coleccion “Contra la violencia de género. Documentos”, num. 19. Madrid: Ministerio de Sanidad, Servicios
Sociales e Igualdad. Gobierno de Espafia.
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La fiabilidad dependia del proceso de obtencién de la informacion. El haberse
desarrollado en el marco de la Evaluacion de diagnostico ha garantizado, en general,
el logro de una informacién fiable, especialmente por el hecho de que se ha aplicado
en todos los centros, tanto publicos como concertados, y a un numero importante de
alumnas y alumnos escolarizados en 4° de Educacion Secundaria y en 2° de ESO.

Esta investigacion incorpora una metodologia desde la perspectiva de género, una
mirada especifica, transformadora de las relaciones en la escuela, que pretende
superar la simple descripcion de los datos y su desagregacion por sexo, y que tiene
como objetivo avanzar hacia un andlisis comprensivo, que explicite las percepciones y
atributos de chicas y chicos, las interrelaciones entre ambos grupos y su diversidad
interna, atendiendo a los contextos sociales y personales.

Se trata de asentar unas bases, lo méas rigurosas posible, que superen el nivel
intuitivo, acerca de la situacién de la igualdad entre chicos y chicas y de la violencia de
género en la escuela vasca. Este primer paso, el de conocer con cierto detalle la
situacion interna que permita establecer un diagndstico, debe ayudar al aprendizaje
gque los agentes del sistema educativo vasco deben realizar sobre las diferencias de
género en la escuela. A partir de ahi, se podran planificar politicas de igualdad y
evaluar su eficacia, tanto en un plano macro, de politica educativa general, como en el
de cada centro educativo.

Algunas de las variables con las que se han cruzado las respuestas son, entre otras,
las siguientes: etapa, red educativa, sexo, tipologia de familia, estudios de padres y
madres, origen del alumnado, ISEC individual...

2.6. Caracteristicas de los cuestionarios

En esta investigacion se ha analizado la percepcion de la igualdad en el sistema
educativo vasco desde dos tipos de informantes muy diferentes: los Equipos Directivos
de los centros y el alumnado de 4° de Educacion Primaria 'y de 2° de ESO.

2.6.1. Los cuestionarios de contexto para el alumnado

Al alumnado de 4° de Educacion Primaria y de 2° de ESO se le aplicaron 3 tipos de
cuestionarios de contexto (A, B y C) con preguntas comunes Yy preguntas
diferenciadas. De hecho, aproximadamente un tercio del alumnado de cada grupo
(alrededor de 6.000 alumnos y alumnas por etapa) contestd a cada cuestionario, con
lo cual se garantizaba una mayor fiabilidad de la muestra, al contar con informacién
procedente de todos los grupos del conjunto de los centros.

Varias preguntas incluidas en el cuestionario C son las que se han utilizado como base
para esta investigacion. Estas preguntas se relacionan con los siguientes temas:
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e Situaciones de “bullying”.

e Tiempo de ocio dedicado a determinadas actividades.

e Caracteristicas asociadas a chicas y chicos.

e Profesiones asociadas a hombres y mujeres.

e Oportunidades a lo largo de la vida adulta en hombres y mujeres.

2.6.2. El cuestionario de contexto para los Equipos Directivos

Dentro del cuestionario de contexto para los Equipos Directivos, ademas de otra serie
de preguntas de caracter sociodemogréafico o que estaban relacionadas con otras
investigaciones que lleva a cabo el ISEI-IVEI, se introdujeron las siguientes preguntas
relacionadas con la Igualdad y la prevencién de la violencia de género:

e Temas que se abordan en los Planes de Formacion.

e Aspectos recogidos en el Plan de Centro 2014-15.

¢ Documentos en los que aparecen actividades de igualdad.
e Calidad de las relaciones entre el alumnado.
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3. ANALISIS DESCRIPTIVO
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3.1. Caracteristicas de los centros participantes

Dadas las caracteristicas de la Evaluacion de diagndstico, de caracter censal, en los
cuestionarios de contexto que cumplimentan los Equipos Directivos suele responder,
practicamente, la totalidad de los centros.

En la tabla 12 se recogen los datos referidos a los centros participantes:

TABLA 12: CENTROS PARTICIPANTES EN EL CUESTIONARIO A LOS EQUIPOS DIRECTIVOS

CENTROS PUBLICOS co(N:EE:eFTeggos TOTALES
49 de E. PRIMARIA 313 69,9% 135 30,1% 448
20de ESO 126 48.8% 132 51,2% 258
TOTALES 439 267 706

3.2. Caracteristicas del alumnado participante

La tabla 13 relne los datos del alumnado que ha respondido a las preguntas de dicho
cuestionario. La informacion se desglosa segun las variables que se han utilizado para
cruzar la informacion acerca del alumnado: sexo, red educativa, origen, nivel de
estudios de los padres y las madres, ISEC individual del alumnado, tipologia de
familias y etapa.
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TABLA 13: ALUMNADO PARTICIPANTE EN EL CUESTIONARIO “C”
VARIABLES 4 EP 20ESO TOTALES
CHICAS (43;:; | (242% 6.058
SEXO CHICOS (536?3; ) (Si?(?t; ) 6.186
TOTAL CHICOS-CHICAS ggg;:; 568012) 12.244
PUBLICA (536?& | (24';;]7) 5.954
RED CONCERTADA (43;99;) ) fs'g;f) 6.290
TOTALES POR RED ($b4o%j)) 56%‘12) 12.244
ORIGEN NATIVO ?9'201/3 (g‘r’fg; ) 11.358
ORIGEN* | ORIGEN INMIGRANTE (6:?330) (8":2;)) 868
TOTALES POR ORIGEN (fb3o%/2) (56%3;/70) 12.226
BASICOS (3?1; | (3%2&) 397
EGB O ESO (1;%1%) (12120%/0) 1.719
ES'\':JL\J/IEILOS BACHILLERATO, GMFP O 2.272 2.063 4335
FAMILIAS* | EQUIVALENTE (36,2%) (35,7%)
UNIVERSITARIOS O GSFP (43%?8;) ) (f;f;) ) 5.614
TOTALES POR ESTUDIOS (562022) (iﬁz) 12.065
NUCLEAR (47'2&5) (47"71308) 9.303
MONOPARENTAL ( l;ii " ( 12%70 " 1.593
Tipospe | AMPHIADA (7?47130) (5?,’3;) 817
FAMILIAS*
POLINUCLEAR (21,201/0) (1,73‘;)) 235
OTRAS (21’;;) (21;;)) 295
TOTALES POR FAMILIAS (564022) (‘;’6%‘})2) 12.243
ISEC BAJO (12'2;?) (21;,"2;) ) 3.096
ISEC MEDIO-BAJO (21"15’388;) ) (21"1‘,";‘;) ) 3.031
INDII\?IECL:JAL* ISEC MEDIO-ALTO (215(,53!;)) (21:,1:;) 3.063
ISEC ALTO (12'2% (214'1‘,‘;‘; ) 3.036
TOTALES POR ISEC (5363022) (ib%i;) 12.226

* La suma de los totales no siempre va a coincidir en algunas variables, debido a que una parte del
alumnado puede no haber respondido a alguna de las preguntas que sirve para establecer dichas
clasificaciones.
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4. LA PERCEPCION DE LA
IGUALDAD POR EL ALUMNADO
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¢, Qué entendemos por percepcién de la igualdad?

En este apartado analizaremos las respuestas dadas por el alumnado ante una serie
de aspectos que, a nuestro entender, estan muy relacionados con el trabajo sobre la
igualdad de género y la prevencién de la violencia en los centros educativos.

A la igualdad de género le corresponde una perspectiva poliédrica, en la medida en
gque afecta a la préactica totalidad de los aspectos vitales de los hombres y mujeres: las
relaciones, los logros, el reparto de los tiempos... En este informe nos vamos a fijar
basicamente en las opiniones que nuestros alumnos y alumnas de 4° de Educacién
Primaria y de 2° de ESO han dado en torno a:

- El uso del tiempo de ocio.

- Eltipo de relaciones que establecen en el entorno escolar.

- El grado de aceptacion para compartir actividades con sus iguales cuando son
diferentes.

- Las atribuciones que hacen a hombres y a mujeres: profesiones,
caracteristicas, perspectivas futuras en vida adulta.

Téngase en cuenta, ademas, la dificultad que sobre todo una parte o la totalidad del
alumnado de 4° de Educacién Primaria puede entender para responder algunas
preguntas que implican cierto nivel de abstraccion. No obstante, los resultados nos
han permitido establecer algunas pautas generales respecto a como ve el alumnado la
igualdad de género y a como cambia esa percepcién de 4° de Educacién Primaria a 2°
de ESO.
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4.1. Conclusiones en relacién con el tiempo dedicado al
cuidado de personas y tareas del hogar

~

La actividad en la que mayor diferencia aparece entre
chicas y chicos de Primaria es la de jugar con consola o
el movil (16,8 puntos porcentuales méas en los chicos).

_J
En ESO cambian las preferencias. Aumenta el \
tiempo de dedicacion a comunicarse con el movil y
se reducen los tiempos dedicados a la lectura por
gusto o a aprender instrumentos musicales. La mayor
diferencia entre chicas y chicos se da en la actividad

leer por gusto, (las chicas 17,8 puntos porcentuales

mas que los chicos que dicen leer). j
i -~

Alrededor de un 40% del alumnado de Primaria y de
ESO dedica cierto tiempo a cuidar a otras personas.
7
:— -
Casi el 76% del alumnado de Primaria y el 92% de
ESO dice hacer alguna tarea en el hogar.

~

En la red concertada el alumnado de ambas etapas
dice dedicar algo més de tiempo al cuidado de
personas que en la publica. Sin embargo, en relacion
con el tiempo dedicado a tareas del hogar no hay
diferencias.
_J

El alumnado de ambas etapas perteneciente a
familias nucleares y monoparentales (la mayoria) dice
dedicar més tiempo a tareas del hogar que el resto.
Sin embargo, se invierten los porcentajes cuando la
tarea es cuidar a otras personas.

_/
~

En relacion con las actividades de cuidado de otras
personas y de tareas en el hogar se observa que a
mayor nivel de ISEC mayor tiempo dedicado a dichas
tareas por parte del alumnado, tanto en Primaria como
en la ESO.

\ _/
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4.2. Actitudes del alumnado ante el tiempo dedicado al cuidado
de personas y atareas del hogar

Uno de los ambitos en que se asienta con fuerza la sociedad patriarcal es el &mbito
domeéstico y familiar. En este sentido, el reparto de las tareas reproductivas (cuidado
de personas, limpieza, preparaciéon de alimentos, economia familiar, etc.) es una de
las esferas personales en que tradicionalmente mas se ha reflejado la desigualdad
de sexos.

En relacion con el uso del tiempo en el Pais Vasco, EUSTAT, en su boletin de 17 de
junio de 2016. sefiala lo siguiente: “El 32% de las personas ocupadas de la C.A. de
Euskadi afirma tener muchas dificultades para compaginar el trabajo con el cuidado
de dependientes y un porcentaje similar (31,2%) a la hora de atender a hijos e hijas
menores. Este alto grado de dificultad también lo percibe el 4,4% de las personas
ocupadas cuando se trata de conciliar el trabajo con la realizacion de actividades
personales. Las mujeres que trabajan fuera de casa y tienen hijos o hijas menores de
15 afios destinan 4,5 horas diarias a su cuidado, mientras que los hombres en
situacion equivalente sélo emplean 2,9 horas diarias. Esta diferencia se reduce en el
caso del cuidado de las personas dependientes, actividad a la que los hombres
dedican 1,5 horas diarias y las mujeres 2,1 horas, siempre y cuando tengan algun
dependiente a cargo”.

En el cuestionario de la ED15 por primera vez se pregunta al alumnado de la
educacion obligatoria de la CAPV por el uso de su tiempo de ocio. El objetivo ha sido
recabar informacion acerca de situaciones de igualdad/desigualdad entre chicas y
chicos de los dos niveles educativos evaluados.

Esta es la pregunta referida al tiempo dedicado a diferentes actividades, y las opciones
qgue incluye. El alumnado debia elegir entre cuatro posibilidades en cada opcién:0
horas, entre 0 y 2 horas, mas de 2 y menos de 6 horas, 0 mas de 6 horas.

Aproximadamente, ¢cuanto tiempo has dedicado en total, a lo largo de la
semana pasada, a las siguientes actividades?

Tareas en el hogar.

Cuidado de otras personas.

Leer por gusto.

Estar con amigos o amigas.

Jugar con consolas, movil, etc.

Hacer deporte.

Ver programas de television.

Aprender o practicar con instrumentos musicales.
Comunicacion con el teléfono movil.

TSQ@Too0Tw

Dadas las caracteristicas de este informe nos centraremos especialmente en analizar
las dos primeras opciones: tareas del hogar y cuidado de personas dependientes, por
la implicacién que estas dos tareas tienen en la corresponsabilidad en las familias y en
el desarrollo de la autonomia personal.
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4.2.1. Resultados por etapas

Las nifias y nifios aprenden a comportarse siguiendo modelos, en primer lugar de su
hogar y posteriormente observando las conductas de su entorno y otros estimulos
multiples que reciben de la publicidad, los medios de comunicacion, etc.

Vemos que un 76,4% de las nifias y nifios de EP dedican hasta 6 horas a la semana a
tareas del hogar, y que ese porcentaje se incrementa en la ESO, donde son un 92,3%.
Esto lo interpretamos como una sefial muy positiva.

Respecto a tareas relacionadas con el cuidado de personas . o
(hermanos y hermanas u otros parientes) esos porcentajes se Casi el 767 del alumnado
reducen. Ahora bien, alrededor del 40% del alumnado de de Primariay el 92% de
ambas etapas afirma haberse ocupado de dicha tarea en su  ESO dice Aacer alguna
tiempo extraescolar a lo largo de la semana anterior a la tarea en el hogar.
realizacién del cuestionario.

A continuacion aparecen un grafico que recoge, por un lado, los porcentajes de reparto
de los tiempos que el alumnado de 4° de E. Primaria y de 2° de ESO dice destinar a
tareas del hogar y, por otro, al cuidado de personas a lo largo de una semana.

Grafico 4.2.1. Tiempo semanal que dedica el alumnado de 42 de EP y 22 de ESO a tareas
del hogar y el cuidado de personas, por franjas horarias. ED15.
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4.2.2. Resultados por sexo

En relacion con las actividades de tiempo de ocio que realiza el alumnado, tanto en
Educacion Primaria como en ESO, se observa que el tiempo que dedican a
determinadas actividades de ocio es muy similar en chicos y en chicas. La actividad en
la que mayor diferencia aparece entre chicas y chicos de Primaria es la de jugar con
consola o el mavil (16,8 puntos porcentuales mas en los chicos). En el resto de las
actividades la diferencia no supera los 8 puntos porcentuales.

Grafico 4.2.2.a. Tiempo acumulado de ocio entre el alumnado de 42 de
Educacién Primaria, por sexo
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En ESO cambian las preferencias, aumenta el tiempo de dedicacion a comunicarse
con el movil y se reducen drasticamente los tiempos dedicados a la lectura por gusto o
a aprender instrumentos musicales. A pesar de esto, la mayor diferencia entre chicas y
chicos en esta etapa se da en la actividad de leer por gusto, donde las chicas superan
en 17,8 puntos porcentuales a los chicos que dicen leer. En el resto de las actividades
las diferencias no superan los 6,5 puntos.

Grafico 4.2.2.b. Tiempo acumulado de ocio entre el alumnado de 22 de
ESO, por sexo
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Si nos centramos mas en aquellas tareas relacionadas con la corresponsabilidad en el
hogar se aprecia lo siguiente:

En Primaria tanto nifios como nifias dedican el mismo tiempo al cuidado de otras
personas (alrededor del 41%). Esta relacion se desequilibra en la ESO, pues, mientras
las chicas se mantienen en torno al 41%, los chicos reducen su participacion en esa
tarea en 5 puntos porcentuales.

Respecto al tiempo dedicado a las tareas en el hogar, los datos revelan que chicas y
chicos estan implicados en ellas en buena medida. En Primaria las chicas superan a
sus compafieros en 5,4 puntos. En la ESO se produce un incremento notable en los
dos grupos, reduciéndose a menos de 2 puntos la diferencia entre chicas y chicos
(93,2% de las chicas y 91,3% de los chicos).

Grafico 4.2.2.c. Tiempo acumulado dedicado a tareas del hogar y el
cuidado de personas entre el alumnado de 42 de Ep y 22 de ESO, por sexo.
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4.2.3. Resultados por red educativa

Si se hace el analisis por redes educativas y se acumulan las respuestas en las que el
alumnado sefiala que hace algo (desde 0-2, 2-6 y mas de 6 horas semanales), se
aprecia que los porcentajes relacionados con el tiempo de dedicacion a tareas del
hogar es igual en ambas redes. Veamos la distribucion de los datos por redes
educativas y etapas:

49



: ) o ] A0
La igualdad de género en la Educacion Primariay en ESO en el Pais Vasco {{)x
":(\.\.,

Grafico 4.2.3. Tiempo acumulado dedicado a tareas del hogar y cuidado de
personas por el alumnado de 42 de Educacién Primaria y 22 de ESO , por

red. ED15
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Se puede concluir que:

e En cuidado de otras personas destaca la red concertada
sobre la publica, con 7 puntos porcentuales mas en Primaria y 10,7
puntos mas en ESO.

e En relacién con la implicacién en las tareas domésticas por
parte del alumnado no hay diferencia en las respuestas dadas entre
una red educativa y otra, tanto en Primaria como en ESO.

4.2.4. Resultados por origen del alumnado

Se entiende por alumnado inmigrante tanto el alumnado nacido fuera de Espafia (en
primera generacion) o cuyo padre o madre ha inmigrado.

Hay que tener en cuenta que el nimero de respuestas es bastante diferente. Han
respondido 6.013 nativos/as junto a 376 alumnos y alumnas inmigrantes.

Si se tienen en cuenta las respuestas acumuladas de quienes responden que dedican
algo de tiempo (desde 0-2 horas a mas de 6) frente a quienes no hacen ninguna de las
actividades planteadas en el cuestionario, se observa lo siguiente:

e Entre el alumnado de 4° de Primaria, el alumnado
inmigrante en 12 o 22 generacion dedica un 6,7% mas de  El alumnado inmigrante
tiempo semanal a tareas del hogar que el alumnado nativo. de Primaria dedica mds
e En torno al 40% del alumnado de Primaria, tanto nativo tiempo a las tareas de/
como inmigrante, dedica algo de tiempo a cuidar de otras hogar que el alumnado

personas.

nativo.

e En ESO apenas hay diferencias en los porcentajes
relativos a tareas en el hogar y el cuidado de personas, segun la variable
origen del alumnado.
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Grafico 4.2.4. Porcentajes acumulados del tiempo dedicado a tareas del
hogar y cuidado de personas del alumnado de 42 de Educacién Primaria y
22 de ESO . ED15

| |
S © Inmigrante 42,6
S & 82,7
S €
S T .
S a Nativo
Inmigrante
O
(%]
w
Nativo

0 20 40 60 80 100

Cuidado de otras personas H Tareas en el hogar

4.2.5. Resultados por tipologia de familias

En el cuestionario se les preguntaba a qué tipo de familia pertenecian: nuclear,
monoparental, ampliada, polinuclear u otras situaciones.

Se les describia el tipo de familia segln los siguientes criterios:

A. Familia nuclear con hijos o hijas. Familia en la que uno/a o mas hijos/as
conviven con una pareja (del mismo o de distinto sexo).

B. Monoparental. Familia en la que uno/a o mas hijos/as conviven so6lo con un
padre o una madre. Esta convivencia puede ser compartida en residencias
distintas o ser a tiempo parcial en la misma vivienda.

C. Ampliada. Cualquiera de los dos tipos de familia anteriores, en que ademas
conviven con una o varias personas emparentadas (abuelo, tia, una nueva
pareja de la madre o del padre...).

D. Polinuclear. Se refiere a dos o mas familias de cualquiera de los tipos
anteriores que conviven en la misma vivienda.

E. Otras situaciones (por ejemplo, centro de acogida).

TABLA 14: Distribucion del alumnado de 4° de Educacion Primaria y 2° de ESO por tipologias de
familias a las que dicen pertenecer

TIPOLOGIAS 40 EP 2° ESO TOTAL

NUCLEAR 4.805 (75,0%) 4.498 (77,0%) 9.303
MONOPARENTAL 786 (12,3%) 807 (13,8%) 1.593

TIPOS DE | AMPLIADA 475 (7,4%) 342 (5,9%) 817
FAMILIAS* | POLINUCLEAR 161 (2,5%) 74 (1,3%) 235
OTRAS 176 (2,7%) 119 (2,0%) 295

TOTALES POR FAMILIAS 6.403 (100%) 5.840 (100%) 12.243
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* La suma de los totales no siempre va a coincidir en algunas variables, debido a que una parte del
alumnado puede no haber respondido a alguna de las preguntas que sirve para establecer dichas

clasificaciones.

Es importante tener en cuenta la diferencia en el nimero de respuestas en funcién del

tipo de familia a la que pertenece cada alumno o alumna.

En el gréfico siguiente se aprecian los porcentajes acumulados del alumnado de 4° de
EP en relacién con el tiempo dedicado a actividades de ocio segun el tipo de familia a

la que pertenecen:

Grafico 4.2.5. Porcentajes de tiempo acumulado dedicado a tareas del hogar y cuidado de

personas por tipologia de familias. ED15.
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Los datos del gréfico sefialan que:

Polinuclear

Otras situaciones

e Los porcentajes acumulados de respuestas acerca del tiempo dedicado en la
tltima semana a tareas en el hogar entre el alumnado de 4° de Primaria tienen
un comportamiento muy similar en la variable tipologia de familia, aunque con

variaciones de hasta 8 puntos porcentuales.

e La actividad que menor porcentaje de respuesta acumulada tiene en Primaria,

entre quienes dicen hacer algo a lo largo de la semana, es
la del cuidado de otras personas (entre 455% el
alumnado de “familias ampliadas” y de “otras situaciones”
y 40,5% el de “familias nucleares”).

e En ESO el cuidado de otras personas se mantiene en
niveles parecidos a 4° de Primaria. No obstante, en esta
actividad es en la que se detecta la mayor diferencia entre
el tipo de familia de procedencia. Disminuyen los
porcentajes de quienes viven en “familias nucleares” o
"monoparentales”, respecto a Primaria, y aumentan los
indices de quienes viven en “familias ampliadas” y
“polinucleares”.
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o Entre el 88% y el 93% del alumnado de la ESO dice ocuparse de tareas en el
hogar, independientemente del tipo de familia de origen. No obstante, las
frecuencias mas altas se dan en las “familias nucleares”, “monoparentales” y
“ampliadas”.

4.2.6. Resultados por nivel de estudios de las familias y nivel de ISEC del
alumnado

Las tablas siguientes permiten ver como se distribuye el alumnado de 4° de Educaciéon
Primaria y de 2° de ESO que particip6é en las pruebas de la ED15 y que contestd a
esta parte del cuestionario, segun su nivel individual de ISEC y por los niveles de
estudios de sus madres y/o padres.

TABLA 15: DISTRIBUCION DEL ALUMNADO DE 4° DE EP Y 2° DE ESO DE LA ED15 POR
NIVELES DE ISEC

NIVELES DE ISEC 49 EP 20 ESO TOTAL

ISEC BAJO 1.599 (25,0%) | 1.497 (25,6%) 3.096

ISEC MEDIO-BAJO 1.587 (24.8%) | 1.444 (24,7%) 3.031

ISEC ISEC MEDIO-ALTO 1.600 (252%) | 1.454 (24,9%) 3.063

INDIVIDUAL*

ISEC ALTO 1594 (250%) | 1.442 (24.7%) 3.036

TOTALES POR ISEC 6.389 (100%) 5.837 (100%) 12.226

* La suma de los totales no siempre va a coincidir en algunas variables, debido a que una parte del
alumnado puede no haber respondido a alguna de las preguntas que sirve para establecer dichas
clasificaciones.

TABLA 16: DISTRIBUCION DEL ALUMNADO DE 4° DE EP Y 2° DE ESO DE LA ED15 POR
NIVELES DE ESTUDIO DE LOS PADRES Y MADRES

NIVELES DE ESTUDIOS 40 EP 2°ESO TOTAL
BASICOS 211 (3,4%) 186 (3,2%) 397
EGB O ESO 791 (12,6%) 928 (16,0%) 1.719
EENI\I-/II[\IJ:_SI,:;OSS* ESSR}ktEmEO’ GMFP O 2.272 (36,2%) 2.063 (35,7%) 4.335
UNIVERSITARIOS O GSFP 3.006 (47,9%) 2.608 (45,1%) 5.614
TOTALES POR ESTUDIOS 6.280 (100%) 5.785 (100%) 12.065

* La suma de los totales no siempre va a coincidir en algunas variables, debido a que una parte del
alumnado puede no haber respondido a alguna de las preguntas que sirve para establecer dichas
clasificaciones.

Los datos que se obtienen en relacion con el tiempo dedicado a tareas del hogar y el
cuidado de personas se ha cruzado con dos variables, cuyo comportamiento es muy
parecido. Estas variables son el nivel de estudios de los padres y madres y el nivel de

ISEC individual del alumnado.
El alumnado de 4°de EP

de las familias con menor
nivel de estudios es el
que dedica mds tiempo a
cuidar a otras personas.

En el gréfico siguiente se aprecian los porcentajes acumulados
del alumnado de 4° de EP y 2° de ESO en relacion con el
tiempo dedicado a tareas del hogar y cuidado de personas
segun los estudios parentales:
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Grafico 4.2.6.a. Porcentajes de tiempo acumulado destinado a tareas del
hogar y cuidado de personas del alumnado de 42 de Educacion Primaria y
22 de ESo, por estudios familiares. ED15

ESO

Universitarios
Bachillerato o FP
EGB o ESO
Basicos

v A~ b

Educacion

Primaria

Universitarios
Bachillerato o FP
EGB o ESO
Basicos

e El alumnado de 4° de Primaria cuyas familias tienen estudios basicos destaca
en cuidado de otras personas (8 puntos porcentuales mas que quienes
proceden de familias con estudios de bachillerato o similares, que tienen el
porcentaje mas bajo). No se aprecian diferencias destacables respecto al

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

= Cuidado de otras personas M Tareas en el hogar

tiempo dedicado a las tareas en el hogar.

o El alumnado de 2° de ESO de familias con estudios basicos es el que menos
tiempo acumulado dedica a tareas del hogar (87,6%), frente al resto (algo mas
del 92%). Ocurre lo mismo en cuidado de otras personas (32,8%, frente a

38,8% 0 40% en el resto de familias).

En el gréfico siguiente se aprecian los porcentajes acumulados del alumnado de 4° de
E. Primaria y de 2° de ESO en relacion con el tiempo dedicado a tareas del hogar y

cuidado de personas, segun el ISEC individual del alumnado:

Grafico 4.2.6.b. Porcentajes de tiempo acumulado dedicado a tareas del
hogar y cuidado de personas, segun ISEC. ED15

ESO

ISEC alto
ISEC medio-alto
ISEC medio-bajo

ISEC bajo

Educacion

Primaria

ISEC alto
ISEC medio-alto

ISEC medio-bajo 72

ISEC bajo

71,

,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

W Cuidado de otras personas. M Tareas en el hogar.
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Los datos revelan que:

e En relacion con las actividades de cuidado de
otras personas y de tareas en el hogar se
observa que a mayor nivel de ISEC mayor
tiempo dedicado a dichas tareas por parte del
alumnado, tanto en Primaria como en la ESO.
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dedica menos tiempo al
cuidado de otras
personas y a realizar
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4.3. Conclusiones relacionadas con la atribucion de
caracteristicas fisicas y de personalidad a hombres y
mujeres

/-‘

De las 16 caracteristicas propuestas en el cuestionario,
mas del 60% del alumnado de EP atribuye 5 de ellas a
ambos sexos, y el alumnado de ESO 10. Coinciden en
adjudicar los siguientes atributos: generosidad, facilidad de
comunicacion, autoridad o capacidad de estudio.
Se podria decir que el alumnado de ESO tiene una
percepcion mas igualitaria.

_/

A 2

La fuerza fisica y el abuso se siguen atribuyendo en mayor
medida a los chicos, y esa percepciéon aumenta con la
edad.

sensibilidad y la delicadeza. Esto ocurre en EP y en ESO
con pequefias diferencias.

Las chicas tienen una percepcion de las personas mas
igualitaria que los chicos en ambas etapas.

En el andlisis por redes educativas y etapas apenas se
aprecian diferencias en relacién a la adjudicacion de
caracteristicas a ambos sexos.

Respecto a las caracteristicas que el alumnado atribuye
mas a las mujeres destacan la ternura, el carifio, la
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4.4.  Atribucion de caracteristicas fisicas y de personalidad

Una de las conclusiones destacadas de la investigacion de INFOJUVE (2011)* sefiala
lo siguiente:

“A pesar de los indicios mas generales de apertura en cuanto a la ideologia tradicional
de género, los y las jovenes evidenciaron igualmente la persistencia de roles afectivos
de género enclavados aun en lo tradicional, y que en buena manera explicaban las
diferencias tan claras entre las opiniones, ideas y actitudes de chicos y chicas. En
concreto, se manifestd repetidamente un modelo rigido de la masculinidad que aun
aparece como ideal para los varones, y que justifica un cierre e intolerancia muy
grande frente a las expresiones fisicas de afecto entre varones. “Rigidez” de los
afectos masculinos que contrastaba enormemente con el “afecto fluido” demostrado
por las chicas y que tolera en mucha mayor medida las muestras fisicas de afecto y
carifio entre mujeres, entre amigas y, por extension, entre personas del mismo sexo.”

En 4° de Educacién Primaria y en 2° de Educacion Secundaria Obligatoria se les pidié
que opinaran sobre si consideraban que algunas caracteristicas fisicas o de
personalidad eran mas propias de las chicas, de los chicos o iguales para ambos
Sexos.

El objetivo de las preguntas era averiguar si el alumnado de estos niveles educativos
obligatorios asigna caracteristicas estereotipadas a las personas o si, por el contrario,
muestra una percepciéon mas igualitaria.

Esta es la pregunta referida a las caracteristicas que son mas propias de cada sexo, y
las 16 opciones que incluye:

Sefala, segun tu opinién, cuales de las siguientes caracteristicas son mas
propias de las chicas, cuales de los chicos o cuales son iguales para ambos.

Generosidad.

. Facilidad de comunicacion.
Habilidad manual.
Autoridad.

Capacidad de estudio.

a. Fuerza fisica.

b. Ternura.

c. Debilidad fisica.
d. Necesidad de proteccion.
e. Abuso.

f. Belleza.

g. Comprension.
h. Carifo.

i. Ser detallista.

j- Sensibilidad.

k. Delicadeza.

l.

m

n.

0.

p.

29 Op. cit., pag. 4.
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4.4.1. Resultados por etapas
En la tabla que aparece a continuacion se indican los porcentajes directos de las
respuestas dadas por el alumnado de ambas etapas, y que acumulan las respuestas

que consideran que las caracteristicas son “iguales para ambos” sexos.

Los datos estan ordenados de mayor a menor segun las respuestas del alumnado de
4° de Educacion Primaria.

TABLA 17: CARACTERISTICAS ASOCIADAS A AMBOS
SEXOS POR EL ALUMNADO DE 4° EP Y DE 2° ESO
Caracteristica % 4° EP % 2° ESO

Capacidad de estudio 73,1 72,6
Facilidad de comunicacién 67,7 73,8
Autoridad 65,8 71,0
Comprension 63,9 58,8
Generosidad 59,7 74,9
Ser detallista 58,7 62,9
Carifio 56,0 60,0
Habilidad manual 54,6 63,7
Sensibilidad 53,1 50,4
Necesidad de proteccion 53,0 57,6
Debilidad fisica 51,9 50,7
Delicadeza 46,7 44,8
Ternura 45,9 44,1
Belleza 45,1 60,3
Abuso 42,9 46,5
Fuerza fisica 39,8 324

Segun los datos de las respuestas, en ESO aumenta el

Algunos prejuicios nuimero de caracteristicas y el porcentaje de alumnado que
tienden a mitigarse considera que son “iguales para ambos”. Estos datos invitan a

con la edad.

pensar que algunos prejuicios se van diluyendo, tal vez como
consecuencia de la formacién y de las experiencias vitales.

Los datos globales de ESO reflejan, claramente, la progresion de las valoraciones
igualitarias con respecto a EP. Pero, por otra parte, muestran que la consideraciéon
tradicional de que las chicas o los chicos poseen unas caracteristicas propias
diferenciadas se mantiene todavia con fuerza en este nivel educativo.

4.4.2. Resultados por sexo
Al analizar estas mismas caracteristicas consideradas “iguales para ambos” por el

alumnado de EP y ESO, en funcion del sexo del alumnado, se puede observar que
son las chicas quienes aportan porcentajes mas altos de respuesta “iguales para
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ambos”; esto es, parecen ser mas igualitaristas en sus apreciaciones, sobre todo en
EP.

En la siguiente tabla se ven todos los porcentajes de respuestas asociadas a “ambos
sexos por igual” (en sombreado se han destacado las respuestas que superan el 60%,
umbral que hemos considerado minimo igualitario):

TABLA 18: CARACTERISTICAS ASOCIADAS A AMBOS, POR ETAPAS Y
SEXO
Caracteristica % 47EP % 2° ESO

chica chico chica chico

Capacidad de estudio 75,5 70,7 75.1 70,3
Autoridad 70,9 60,7 74,4 67,6
Facilidad de comunicacién 70,6 64,8 75,4 72,3
Comprension 66,0 61,8 58,2 59,3
Generosidad 61,2 58,3 74,7 75,2
Habilidad manual 59,8 49,5 65,2 62,2
Ser detallista 58,7 58,7 62,2 63,6
Debilidad fisica 58,1 457 52,0 49,5
Necesidad de proteccion 58,1 47,9 54,4 60,7
Carifo 55,7 56,4 59,9 60,1
Sensibilidad 53,9 52,3 45,7 55,0
Delicadeza 47,5 45,8 42,7 46,7
Fuerza fisica 46,5 33,2 37,3 49,5
Abuso 45,1 40,7 47,1 45,8
Ternura 44,6 47,1 42,9 45,3
Belleza 42,6 47,7 68,1 52,7

*Estan ordenados de mayor a menor segun las respuestas de las chicas de 4° de Educacion Primaria.

Se pueden analizar conjuntamente los resultados de ambos sexos:

¢ Hay una semejanza muy grande en las respuestas que dan las alumnas y los
alumnos, tanto sobre caracteristicas propias de las chicas como de

En la ESO chicas 'y los chicos. Destaca, sobre todo, el predominio de las valoraciones

chicos son mds igualitaristas, con valores parecidos. Sélo las alumnas otorgan un

iguali‘rar‘ios que en valor notoriamente superior a “ambos iguales” en la caracteristica

Primaria. belleza (casi 23 puntos de diferencia sobre las opiniones de los
alumnos).

e Ambos colectivos consideran que, tras la valoracion “ambos iguales” que suele
ser la mas elegida, es propio de las chicas la ternura, la sensibilidad, la
delicadeza, la debilidad fisica, la necesidad de proteccion, el carifio, la
comprension, el ser detallista, la belleza, la capacidad de estudio, la
generosidad y la facilidad de comunicacion.

e También alumnas y alumnos coinciden en que la fuerza fisica, el abuso y la
autoridad son caracteristicas més propias de los chicos, aunque con grandes
diferencias entre unas caracteristicas y otras.
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Al comparar los datos de EP y de ESO, se aprecia una notable mejora en las
atribuciones igualitarias, es decir, en compartir ambos sexos una caracteristica. A la
capacidad de estudio, la autoridad, la comprensién, la generosidad o la habilidad
manual, que destacan en EP, se les suman la facilidad de comunicacion, la belleza, el
ser detallista, el carifio y algunas otras caracteristicas con indices algo menores.

En el grafico que aparece a continuacion se han convertido las respuestas del
alumnado de 4° de Educacion Primaria: A partir de las respuestas en las que el
alumnado dice atribuir una serie de caracteristicas fisicas y personales tanto a
hombres como a mujeres por igual (el punto 0, central), hemos destacado aquellas en
las que bien los chicos o bien las chicas consideran que ciertas caracteristicas siguen
siendo mas propias de las mujeres (en la escala de 0 a —1) o de los hombres (en una
escala de 0 a 1). Estan ordenadas de mayor a menor adjudicacion a las mujeres.

Grafico 4.4.2.a. Atribucion de las caracteristicas fisicas y de personalidad a
chicas y chicos 0 a ambos, por el alumnado de 42 de EP. ED15
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Tal y como se ha podido apreciar, las respuestas de los nifios y las nifias son
diferentes: las chicas tienden a atribuir a las mujeres méas caracteristicas consideradas
como “femeninas”. Hay discrepancias en la atribucién de caracteristicas tales como la
comprension, la generosidad, la capacidad de estudio, la facilidad de comunicacion,
ser detallista o la habilidad manual. Se siguen percibiendo como mas propias de
chicos la autoridad, el abuso y la fuerza fisica, valoracion mas acusada por parte de
los chicos que de las chicas.

Al igual que en el gréfico anterior, en el que sigue a continuacion se han convertido las
respuestas del alumnado de 2° de ESO, teniendo en cuenta las que elalumnade
atribuye tanto a hombres como a mujeres por igual (el punto 0, central) y destacando
aguellas que siguen considerandolas mas propias de las mujeres (en una escala de 0
a —1) o de los hombres (en una escala de 0 a 1). Estan ordenadas de mayor a menor
adjudicacion a las mujeres.

Como se puede apreciar, las chicas y chicos de ESO hacen atribuciones parecidas,
aungue con diferencias en los porcentajes. Los chicos tienden a adjudicar en mayor
medida que las chicas cualidades consideradas socialmente mas “femeninas”, salvo
en la belleza. Las cualidades percibidas como mas iguales para ambos sexos serian la
generosidad, la facilidad de comunicaciéon y la habilidad manual. La autoridad, el
abuso y, especialmente, la fuerza fisica siguen considerandolas mas propias de los
hombres.
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Grafico 4.4.2.b.: Atribucion de las caracteristicas fisicas y de personalidad a
chicos, a chicas o0 a ambos, segiin el alumnado de 22 de ESO. ED15.
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4.4.3. Resultados por red educativa

En la tabla que sigue a continuacion se incluyen los porcentajes
de respuestas consideradas “iguales para ambos”
alumnado de EP y ESO, segun la titularidad del centro

por el

Los datos se han ordenado de mayor a menor, segun las
respuestas de los centros publicos de 4° de Educacién Primaria.
De esta manera, se puede ver la diferente percepcién que
sefala el alumnado de los centros concertados de esa etapa, y
sus compaferas y companferos de 2° de ESO. Se han destacado con sombreado las
respuestas que superan el 60%, umbral que hemos considerado minimo igualitario:

&S

”f\\,

El alumnado de la red
plblica de la ESO
manifiesta una
percepcién mds
igualitaria de los sexos
que el de la concertada.

TABLA 19: CARACTERISTICAS ASOCIADAS A AMBOS SEXOS POR REDES
EDUCATIVAS Y ETAPAS
Caracteristicas % 4°EP %2’ ESO
Publica Concertada Publica Concertada

Capacidad de estudio 71,9 74,3 74,5 71,0
Facilidad de comunicacion 67,6 67,8 74,1 73,6
Comprension 64,9 62,9 62,1 55,9
Autoridad 64,5 67,1 73,7 68,5
Ser detallista 62,7 54,8 69,9 57,0
Carifio 57,5 54,6 64,9 55,7
Generosidad 57,3 62,1 73,1 76,5
Sensibilidad 56,6 49,7 56,5 45,1
Habilidad manual 54,8 54,4 66,1 61,4
Debilidad fisica 54,2 49,6 56,7 45,4
Necesidad de proteccion 54,1 51,8 61,1 54,5
Delicadeza 50,8 42,6 53,0 37,4
Ternura 49,3 42,4 50,6 38,4
Belleza 47,6 42,7 62,6 58,2
Fuerza fisica 442 35,6 38,2 27,3
Abuso 43,7 42,2 48,6 44,6

En general, puede afirmarse que los porcentajes de las alumnas y de los alumnos de
la red publica que atribuyen caracteristicas fisicas y de personalidad a “ambos sexos
por igual” son superiores a los porcentajes de la red concertada, tanto en Educacién

Primaria como en ESO.
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45. Conclusiones relacionadas con la atribucion de
profesiones a hombres y mujeres

De un total de 22 profesiones propuestas, en EP son 7
las consideradas “adecuadas para ambos sexos” por
mas del 60% del alumnado, y en ESO suben a 15

profesiones y con porcentajes mayores.

A\

Al igual que ocurria en la atribucién de caracteristicas,
las chicas tienen una percepcién mas igualitaria que los

chicos en relacion con las profesiones, percepcién que
mejora con la edad.

A

Tanto las alumnas como los alumnos de Primaria tienen

una vision estereotipada, respecto a la atribucion de

algunas profesiones: danza, limpieza, electricidad,
albadiileria...

El alumnado de la red publica considera, en mayor
medida que el de la concertada, que la mayor parte de las
profesiones son iguales para mujeres y para hombres.
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4.6. Atribucion de profesiones
En el cuestionario se pidi6 al alumnado que opinase sobre qué profesiones
consideraba que eran “mas adecuadas para hombres®, cuales “mas apropiadas para

mujeres” y cuales “iguales para ambos*.

Esta es la pregunta y las profesiones sobre las que se debian posicionar:

Sefiala, segun tu opinién, qué profesiones son mas adecuadas para hombres,
cuales para mujeres y cuéles igualmente para ambos.

Electricidad.
Costura/Moda.
Arquitectura.
Enfermeria.
Investigacion cientifica.
Limpieza.
Abogacia.
Ingenieria.
Conduccion de taxi, metro...
Medicina.
Arreglo de ordenadores.
Danza.

. Ertzaina.
Direccién de empresas.
Cocina.
Barrer calles.
Deportista.
Politica.
Secretaria.
Albaiileria.
Peluqueria.
Docencia/Ensefanza.

SECTVSRTOSITATTISQTOR0TY

El objetivo de la pregunta era averiguar en qué medida el alumnado de los niveles
educativos encuestados asigna profesiones estereotipadas a uno u otro sexo o Ssi, por
el contrario, muestra opiniones igualitarias acerca de las distintas profesiones que se
le proponian.
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4.6.1. Resultados por etapas

En la siguiente tabla se han considerado las respuestas dadas como “adecuadas para
ambos”. Los datos se han ordenado de mayor a menor, segln las respuestas de los
centros de 4° de Educacion Primaria. Por otro lado, se han sombreado las respuestas
que superan el 60%, umbral que hemos considerado minimo igualitario:

TABLA 20: PROFESIONES ATRIBUIDAS A AMBOS SEXOS
Profesion % 4° EP % 2° ESO
Ensefianza 71,6 81,7
Deportista 66,1 80,2
Abogacia 63,6 81,3
Politica 63,3 78,4
Dirigir empresas 61,7 77,3
Investigacion cientifica 60,9 80,5
Medicina 60,3 79,0
Cocina 58,8 76,1
Secretaria 58,5 68,3
Enfermeria 56,5 65,4
Barrer calles 54,7 63,7
Conducir taxi, autobus... 52,9 51,6
Ertzaina 51,7 63,1
Ingenieria 50,7 62,0
Arquitectura 50,1 66,3
Albanileria 47,5 51,9
Arreglar ordenadores 44,8 52,7
Limpieza 44,7 61,8
Electricidad 42,9 42,7
Danza 36,0 48,9
Peluqueria 36,0 47,6
Costura/moda 26,8 41,3

Segun los datos de respuestas, en ESO aumenta el nUmero de

Mds de la mitad del profesiones consideradas “igualmente adecuadas para ambos
alumnado de Primaria 'y sexos”. También aumenta, entre 10 y 20 puntos segun la
de la ESO cree que la profesion, el porcentaje de alumnado que las considera
mayoria de las “adecuadas para ambos”. Estos datos invitan a pensar que

algunas ideas estereotipadas extendidas en la infancia se

profesiones son propias ) ‘
cuestionan en la adolescencia.

de ambos sexos.

Hay algunas profesiones que son consideradas por el alumnado como “mas
adecuadas para mujeres” o “mas adecuadas para hombres”, es decir, tienen un
porcentaje menor del 60% para la opcion “igual para ambos”. En ESO son las siete
profesiones siguientes: electricidad, costura/moda, conduccién de taxi, metro...,
arreglo de ordenadores, danza, albafileria y peluqueria. En EP, ademas de las
anteriores, sefialan con un porcentaje menor del 60% para la opcién “igual para
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ambos” también las profesiones siguientes: arquitectura, enfermeria, limpieza,

ingenieria, ertzaina, cocina, barrer calles y secretaria.

4.6.2. Resultados por sexo

En la tabla se destacan las profesiones consideradas por el alumnado de EP y de ESO
“adecuadas para ambos sexos”. Los datos estan ordenados de mayor a menor segun
las respuestas de las chicas de 4° de Educacion Primaria. Asimismo, se han
destacado con un sombreado las respuestas que superan el 60%, umbral que hemos
considerado minimo igualitario. Asi, se puede ver la diferente percepcion que sefalan
los chicos de esa misma etapa, y sus comparferas y compafieros de 2° de ESO.

Al analizar las respuestas considerando el sexo del alumnado, se
puede observar que son las chicas quienes aportan porcentajes
mas altos de respuesta a la opcién “iguales para ambos”. Parece
que son las nifias y chicas adolescentes quienes en mayor namero
consideran que las profesiones no tienen relacion con el sexo de las
personas. Esta tendencia se extiende a un mayor numero de
profesiones en la ESO, nivel educativo en el que también los chicos

Las alumnas son
mds igualitarias que
sus compafieros al
valorar las
profesiones.

muestran una valoracion mas equitativa que la de los alumnos de Primaria.

TABLA 21: PROFESIONES ATRIBUIDAS A AMBOS SEXOS POR IGUAL,
SEGUN SEXO Y ETAPA
Profesién %4 EP %22 ESO

chica chico chica chico
Deportista 74,1 58,2 84,2 76,4
Ensefianza 73,1 70,1 84,8 78,6
Abogacia 68,6 58,7 84,4 78,4
Investigacion cientifica 65,9 55,9 82,3 78,9
Dirigir empresas 65,7 57,8 80,5 74,3
Politica 65,1 61,6 78,8 78,0
Medicina 62,7 57,9 83,3 74,9
Enfermeria 60,1 53,0 66,7 64,1
Cocina 60,0 57,7 77,8 74,5
Secretaria 58,7 58,4 67,2 69,5
Ertzaina 56,6 46,9 66,0 60,4
Barrer calles 55,7 53,6 65,0 62,5
Ingenieria 53,9 47,6 64,0 60,2
Arquitectura 53,8 46,5 69,8 62,9
Conducir taxi, autobus... 53,5 52,2 49,2 53,9
Albanileria 47,9 47,0 51,3 52,6
Arreglar ordenadores 47,3 42,4 52,6 52,9
Electricidad 44,2 41,6 41,5 43,8
Limpieza 42,9 46,5 59,1 64,4
Danza 35,9 36,2 51,2 46,7
Peluqueria 33,6 38,3 46,6 48,5
Costura/moda 24,6 28,9 42,2 40,5
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En el grafico que aparece a continuacion, al igual que se hizo en el capitulo anterior,
se han convertido las respuestas del alumnado de 4° de Educacion Primaria, partiendo
de aquellas en las que el alumnado dice atribuir una serie de profesiones tanto a
hombres como a mujeres (el punto O, central), destacando aquellas en las que bien los
chicos o bien las chicas consideran mas propias de las mujeres (en una escala de 0 a
—1) o de los hombres (en una escala de 0 a 1). Estan ordenadas de mayor a menor
adjudicacion a los hombres.

Grafico 4.6.2.a. Atribuciones de determinadas profesiones a chicos, a chicas o a
ambos, segun el alumnado de 42 de EP. ED15.
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Mas adecuadas Igualmente adecuadas Mas adecuadas
para chicas para chicas v chicos para chicos
En Primaria se aprecia que tanto chicas como chicos siguen percibiendo determinadas
profesiones mas unidas al sexo de las personas que otras. Los nifios de 4° adjudican
en mayor medida que sus compafieras las profesiones “masculinas”, y, a la inversa,
las chicas perciben mas aquellas profesiones socialmente asociadas al “mundo
femenino” que sus comparieros.

Al igual que se ha analizado en Primaria, en 2° de ESO se han convertido las
respuestas partiendo de aquellas en las que el alumnado dice atribuir una serie de
profesiones tanto a hombres como a mujeres (el punto 0, central), destacando
aquellas que consideran mas propias de las mujeres (en una escala de 0 a —1) o de
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los hombres (en una escala de 0 a 1). Estdn ordenadas de mayor a menor
adjudicacion a los hombres.

Grafico 4.6.2.b. Atribuciones de determinadas profesiones a chicos, a chicasy a
amabos, seguin el alumnado de 22 de ESO. ED15.

Electricidad

Conduccidn de taxi, metro...
Albaiiileria

Arreglo de ordenadores
Ingenieria

Barrer calles

Ertzaina

Arquitectura

Politica

Deportista

Direccién de empresa

Invesgtigacion cientifica Chico
Abogacia H Chica

Medicina

Cocina

Docencia/Ensefianza

Enfermeria

Secretaria

Limpieza

Danza

Peluqueria

Costura/Moda

-0,80 -0,60 -0,40 -0,20 0,00 0,20 0,40 0,60 0,80

Mas propias de chicas Mas propias de chicos

En este grafico se aprecia, en primer lugar, una cierta uniformidad en las respuestas
entre chicos y chicas, y que, a pesar de que hay un porcentaje importante del
alumnado de 2° de ESO que percibe que las profesiones pueden ser tanto para
hombres como para mujeres, persisten los estereotipos en relacién con determinadas
profesiones. En cierta manera, muchas de ellas responden a la realidad social que
percibe el alumnado.
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Puede concluirse que:

e En general, predomina la opcién “ambos iguales” sobre la
adscripcion a uno u otro sexo de las profesiones. Sin
embargo, perdura la percepcién sexista en torno a una gran
parte de profesiones, sobre todo las que podriamos llamar
tradicionalmente feminizadas o masculinizadas, pues la
segunda opcion coincide con la de una sociedad tradicional.

o En casi todos los casos las chicas son mas igualitarias que

ETON

N

Las chicas suelen ser
mds igualitarias, pero
chicas y chicos
coinciden al atribuir
algunas profesiones
mds a las mujeres o

los chicos, pero ambos colectivos expresan unas opiniones  mds a los hombres.

semejantes.
e El alumnado de 2° de ESO tiene una percepcion de las profesiones mas
igualitaria que el de 4° de Educacion Primaria.

4.6.3. Resultados por red educativa

Como puede observarse en la tabla siguiente, al igual que ocurre con la atribucion de
caracteristicas fisicas y de personalidad, tanto en EP como en ESO, en todas las
profesiones es mayor el porcentaje de alumnado de la red publica que sefiala que las
caracteristicas son “iguales para ambos”. Es decir, el alumnado que estudia en la red
concertada subraya mas, en sus opiniones, los estereotipos de las profesiones
consideradas tradicionalmente como mas propias de los hombres o de las mujeres.

En la tabla los datos estan ordenados de mayor a menor segun las respuestas del
alumnado de 4° de Educacién Primaria de centros publicos. De esta manera, se puede
ver la diferente percepcion que sefiala el alumnado de esa misma etapa escolarizado
en centros concertados, y sus compafieras y compaferos de 2° de ESO. Ademas,
hemos destacado mediante un sombreado las respuestas que superan el 60%, umbral
gue hemos considerado minimo igualitario.
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TABLA 22: PROFESIONES CONSIDERAS ADECUADAS PARA AMBOS SEXOS,
SEGUN LA RED EDUCATIVA
Profesion - %4°EP - %27 ESO
Publica Concertada Publica Concertada
Ensefanza 72,1 71,2 82,8 80,7
Deportista 68,6 63,7 81,6 79,0
Politica 65,1 61,6 79,4 77,5
Abogacia 64,3 62,9 81,9 80,8
Secretaria 64,2 53,0 76,1 61,5
Investigacion cientifica 62,6 59,2 80,9 80,2
Medicina 62,1 58,5 79,5 78,5
Direccion de empresas 62,0 61,4 78,6 76,2
Cocina 60,6 57,1 78,2 74,3
Enfermeria 57,2 55,9 67,5 63,4
Barrer calles 57,1 52,3 65,5 62,0
Conducir taxi, autobus... 56,1 49,7 55,6 48,1
Ingenieria 54,9 46,6 64,3 60,0
Arquitectura 53,3 46,9 67,3 65,4
Ertzaina 53,2 50,3 67,2 59,6
Albanileria 51,4 43,6 59,0 457
Arreglo de ordenadores 49,3 40,4 57,1 48,8
Limpieza 48,8 40,6 66,3 57,8
Electricidad 47,2 38,6 47,2 38,7
Danza 41,1 31,1 54,9 43,6
Peluqueria 39,3 32,6 51,8 43,8
Costura/Moda 31,3 22,3 46,7 36,6

De las 22 profesiones incluidas en el cuestionario, mas del 50% del alumnado de EP
de la red publica considera que 16 son propias de “ambos sexos”, en tanto que mas
del 50% del alumnado de la red concertada aplica este criterio a 11 profesiones (la
mitad del total). En siete profesiones las diferencias entre la publica y la concertada
superan los 8 puntos (11,2 puntos en secretaria y 10,0 en danza).

La valoracion del alumnado de ESO es mas igualitaria que la del de EP, con subidas
en general de méas de 10 puntos. Ademas, se han reducido las diferencias entre la red
publica y la red concertada en algunas profesiones; no obstante, mas del 50% del
alumnado de la red publica considera que 20 de las 22 profesiones del cuestionario
son propias de “ambos sexos”, mientras que el de la red concertada otorga esa
valoracion a 15 profesiones.
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4.7.

Conclusiones relacionadas con las oportunidades a lo
largo de la vida para hombres y mujeres

(

De los 10 tipos de oportunidades a lo largo de la vida que

ve igualdad para ambos sexos en 4 (estudiar, encontrar
trabajo, ser feliz y tener amistades distintas a la pareja), y
en ESO se afiade romper con una pareja con la que no
quiere estar.

se proponian, mas del 70% del alumnado de EP y de ESO

_/

En general, las perspectivas de igualdad de las chicas y
de los chicos mejoran de EP a ESO. Las chicas de la
ESO, en cambio, perciben menos oportunidades en
relacion con ocupar puestos de poder en politica o en
empresas.

_/

Tanto chicos como chicas de ambas etapas creen que a
lo largo de la vida las mujeres y los hombres tendran
oportunidades distintas.
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4.8. Atribucion de las oportunidades alo largo de la vida

En el cuestionario de la ED15, se incluyé una pregunta con el objetivo de conocer las
opiniones sobre las oportunidades que tienen hombres y mujeres a lo largo de la vida
en diferentes situaciones. En 4° de EP y en 2° de ESO se les pidi6 que opinaran sobre
quiénes creian que iban a tener mas oportunidades a lo largo de la vida adulta en
varios escenarios. Estas son las 10 situaciones que incluye la pregunta:

Sefala, en tu opinidn, quién crees que va a tener mas oportunidades en las
siguientes situaciones a lo largo de la vida adulta:

.. para estudiar.
... para encontrar trabajo.
.. para lograr un buen sueldo.
... para lograr puestos de poder en una empresa.
.. para lograr un puesto de poder en la politica.
.. para descansar en casa.
... para tener relaciones afectivas con sus hijos e hijas.
.. para romper con una pareja con la que no quiere estar.
... para ser felices.
. para tener amistades distintas a la pareja.

T T Se@Tmeo0o
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4.8.1. Resultados por etapas

En la tabla siguiente se desglosan los datos acumulados correspondientes a las
respuestas, segun la etapa del alumnado. En sombreado se han destacado las
respuestas que superan el 60%, umbral que hemos considerado minimo igualitario.

TABLA 23: ATRIBUCION DE OPORTUNIDADES A LO LARGO DE LA VIDA, POR ETAPA
Situacion % 4° EP % 2° ESO
Ser feliz 78,3 88,3
Tener amistades distintas a la pareja 78,0 84,8
Estudiar 74,9 75,2
Encontrar trabajo 73,1 70,0
Lograr un buen sueldo 66,2 64,4
Romper con una pareja 65,3 70,4
Tener relaciones afectivas con hijos e hijas 63,7 65,0
Lograr puestos de poder en una empresa 60,2 60,7
Lograr un puesto de poder en politica 59,1 61,1
Descansar en casa 55,5 62,5

Como se observa en la tabla, hay cuatro situaciones a lo
largo de la vida adulta (estudiar, encontrar trabajo, ser feliz y
tener amistades distintas a la pareja) en las que tanto el
alumnado de EP como el de ESO cree que el conjunto de las
mujeres y los hombres van a tener elevadas oportunidades  qUe creen que tendrdn en la
de llevar a cabo. vida. Coinciden en que ambos
sexos tendrdn oportunidades
Respecto a romper con una pareja con la que no quiere  jgyqles en aspectos
estar, el alumnado de EP distribuye sus opiniones asi: “mas
los hombres” 20,3%, “mas las mujeres” 14,4% e “iguales
oportunidades” 65,3%. El alumnado de ESO incrementa la
opcién “iguales oportunidades” al 70,4%, pero mantiene la diferencia de 5,9 puntos
que favorece “mas a los hombres” (17,8%) frente a “mas las mujeres” (11,9%).

Chicas y chicos ven
importantes diferencias en
el grado de oportunidades

relacionados con su
autonomia personal.

Tanto en EP como en ESO, coinciden las tres primeras

Las chicas y los chicos situaciones en que se reconocen en mayor medida “iguales
coinciden en que tendrdn  oportunidades para mujeres y hombres” (ser felices, tener
altas y parecidas amistades distintas a la pareja y estudiar). Ser felices

experimenta un aumento de 10 puntos, en tanto que
estudiar es valorado igual en las dos etapas. También
coinciden en EP y en ESO las tres situaciones que arrojan
los menores indices de valoracion igualitaria (descansar en
parejay de estudiar. casa, lograr un puesto de poder en politica y lograr puestos
de poder en una empresa), con similares indices.

oportunidades de ser
felices, de tener
amistades distintas a la

Las opciones “mas las mujeres” y “mas los hombres” quedan en todos los casos muy
por detras de “ambos iguales”. Sin embargo, merece la pena detenerse en los datos
de algunas situaciones, pues la segunda opcién ayuda a perfilar la percepciéon que
tiene el alumnado de la sociedad vasca.
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En suma, al comparar los datos de Primaria con los de ESO se observa que el
alumnado de ESO, percibe de manera mas igualitaria que el de Primaria las
oportunidades a lo largo de la vida, respecto a algunas situaciones (ser felices, tener
amistades distintas a la pareja o descansar en casa) y empeora en alguna (encontrar
trabajo).

4.8.2. Resultados por sexo

En la tabla siguiente aparecen los datos acumulados de las respuestas dadas por las
chicas y chicos de 4° de EP y 2° de ESO en relaciéon con las oportunidades que se
puede tener a lo largo de la vida. Estdn ordenadas de mayor a menor por las
respuestas de las alumnas de 4° de Educacion Primaria y, nuevamente, se han
destacado con un sombreado las respuestas que superan el 60%, umbral que hemos
considerado minimo igualitario.

TABLA 24: ATRIBUCION DE IGUALDAD DE OPORTUNIDADES A LO LARGO DE LA VIDA,
SEGUN EL SEXO DEL ALUMNADO

Situacion : %4 EP ; _% z ESO_
Chica Chico Chica Chico
Ser feliz 81,0 75,6 88,7 87,9
Tener amistades distintas a la pareja 80,7 75,2 85,4 84,2
Encontrar trabajo 76,5 69,7 69,7 70,2
Estudiar 75,9 74,0 75,5 74,9
Lograr un buen sueldo 69,8 62,6 63,1 65,7
Romper con una pareja con la que no quiere estar 67,8 62,9 68,7 72,0
Tener relaciones afectivas con hijos e hijas 64,2 63,2 61,6 68,3
Lograr puestos de poder en una empresa 62,5 57,9 59,3 62,0
Lograr un puesto de poder en politica 61,5 56,8 57,7 64,2
Descansar en casa 55,3 55,8 58,9 65,9
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En relacién con las oportunidades que la vida puede dar a hombres (de 0 a 1) y a
mujeres (de 0 a —1) o a ambos (punto O, central), el alumnado de 4° de Primaria
muestra las siguientes opiniones:

Grafico 4.8.2.a. Atribucion de las oportunidades a lo largo de la vida para
hombres, mujeres o para ambos segtin el alumnado de 42 de EP. ED15.

Tener relaciones afectivas con sus hijos e hijas i
Estudiar L]
Ser felices L M Chica
i Chico
Tener amistades distintas a la pareja
Encontrar trabajo
Descansar en casa
Romper con una pareja con la que no quiere | |
estar
Lograr un buen sueldo u
Lograr puestos de poder en una empresa -
Lograr un puesto de poder en la politica r
-1,00 -0,50 0,00 0,50 1,00
Mas propias de chicas Mas propias de chicos

Aungue en el gréfico anterior la gran mayoria de las respuestas parecen concentradas
en “para ambos igual’, tanto las chicas como los chicos creen que los hombres y
mujeres en el futuro van a tener alguna ventaja o desventaja diferenciada segun el
sexo al que pertenezcan.
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En relacién con las oportunidades que la vida puede dar a hombres (de 0 a 1) y a
mujeres (de 0 a —1) o a ambos (punto 0, central), el alumnado de 2° de ESO muestra
las siguientes opiniones:

Grafico 4.8.2.b. Agrupacion factorial de las oportunidades a lo largo de la vida para
hombres y mujeres vistas por el alumnado de 22 de ESO, por sexo. ED15.
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Lograr puestos de poder en una empresa _-
Lograr un puesto de poder en la politica _-
-1,00 -0,50 0,_00 0,50 1,00
Mas propias de chicas Mas propias de chicos

Tanto los chicos como las chicas tienen opiniones muy similares. Aunque en muchas
de las opciones presentadas consideran que tanto los hombres como las mujeres van
a tener iguales oportunidades, se siguen percibiendo algunas diferencias.
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Las alumnas ofrecen unas valoraciones mas optimistas en EP,
pues aportan opiniones en las que la opcion “ambos igual” supera
en todas las situaciones a las valoraciones de los alumnos,
Mmenos en una que es practicamente igual en ambos sexos. Las
diferencias con sus compafieros superiores a 5 puntos se dan en
lograr un buen sueldo (7,3 puntos), encontrar trabajo (6,7), tener
amistades distintas a la pareja (5,6) y ser felices (5,4).

La tendencia mostrada en EP se invierte completamente en ESO.
Las alumnas de esta etapa hacen unas valoraciones en la opcion
“ambos igual” inferiores a sus companeros en seis situaciones
(en las otras cuatro las diferencias son menores de 1 punto).
Estos parecen ser mas optimistas y, quiza podria decirse, ellas
mas realistas 0 conscientes en su percepcion de la situacion en
la sociedad actual.

En general, las
perspectivas de
igualdad de las chicas y
de los chicos mejoran
de EP a ESO. Las chicas
de la ESO, en cambio,
perciben menos
oportunidades en
relacién con ocupar
puestos de poder en
politica o en empresas.

De hecho, mientras que los alumnos de ESO mejoran sus valoraciones igualitarias en
todas las situaciones, sus compafieras lo hacen so6lo en cuatro y rebajan sus
expectativas en seis. Las chicas mejoran sobre todo en ser felices (+7,7 puntos), pero
reducen la valoracién en mayor medida en encontrar trabajo (-6,8 puntos). Los chicos
mejoran sus valoraciones especialmente en ser felices (+12,3), descansar en casa

(+10,1) y romper con la pareja (+9,1).

Finalmente, queremos indicar que no se presentan los resultados segun la red
educativa, porque el analisis ha revelado que no hay diferencias sustanciales entre la

publica y la concertada.
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4.9. Conclusiones de la percepcion del maltrato entre iguales
desde la perspectiva de quienes observan

4 )

El alumnado de Primaria con menor nivel de ISEC y
cuyas familias tienen menos estudios dice percibir
mas situaciones de maltrato entre iguales. Sin
embargo, entre el alumnado de ESO se invierte la
situacion.

J

Las caracteristicas fisicas junto al origen, la cultura
y la raza son las razones mas frecuentes por las
que parece que se ejerce el maltrato entre el
alumnado en ambas etapas.

W !

El nivel de discriminacion por ser chico o chica que
se percibe en Primaria se reduce de forma drastica
en la ESO.

J

J

~N

Ante la pregunta en ESO acerca de la percepcion
de conductas homofébicas o lesbofdbicas, los
chicos gais parecen sufrirlo en mayor medida que
las chicas lesbianas. Esta situacion se percibe mas
en los centros publicos y entre el alumnado con
mayor nivel de ISEC y que procede de familias
universitarias.

vy .\ 1En

La convivencia con compaferas y comparieros de
diferente cultura, religion o pais de origen eleva el
grado de aceptacion, tanto en chicas como en
chicos.
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4.10. La percepcion de quienes observan el maltrato entre
iguales

En el informe elaborado por el equipo de J.I. Pichardo Galan® se sefiala que:

“Asi, podemos comprobar a lo largo de este trabajo que el género (el hecho de ser
chico o chica, hombre o mujer, profesor o profesora, alumno o alumna) va a ser una
variable central que diferencia los comportamientos, no sélo a la hora de ser agente de
actitudes de discriminacion o de exclusion, sino también a la hora de ser victima de las
mismas. De este modo, los varones aparecen con mayor frecuencia que las mujeres
como personas que emiten insultos o tienen actitudes de discriminacién. Asi mismo,
cuando los varones son victimas de acoso, son mas propensos a no pedir ayuda o a
reaccionar de una forma violenta”.

Una de las peores consecuencias que puede tener la discriminacion sexista o de
género es la apariciobn de conductas violentas, como continuamente se oye en los
medios de comunicacion. Afortunadamente, la consigna “violencia 0 desde los 0 anos”
esta impregnando poco a poco la cultura educativa de los centros.

En este capitulo vamos a analizar la violencia que se ejerce entre iguales en el &mbito
escolar fijando la atencién en algunas de las causas o razones.

En el cuestionario se incluyé un apartado acerca del maltrato entre iguales o bullying,
que recogia, entre otros, algunos aspectos relacionados con la discriminacién por
razéon de género. Se abordé el tema desde dos perspectivas: la de quienes observan y
la de las victimas®. Cabe sefialar que el concepto de bullying que se maneja en esta
investigacion asi como en todas las publicadas por el ISEI-IVEI tiene las siguientes
caracteristicas: es una accion intencionada, se busca causar dano, miedo, angustia...
Es una accion asimétrica, con desigualdad de poder entre la persona que agrede y la
persona victima y es recurrente y reiterativa. Los datos que se presentan a
continuacioén, y con los que se elabora el indice general de maltrato, recogen los
porcentajes acumulados de las opciones “a menudo” y “siempre”.

% pichardo Galan, J.I. y otros (2014): Diversidad sexual y convivencia: una oportunidad educativa. Madrid:
Universidad Complutense de Madrid.

% Ver informe del ISEI-IVEI (2016): Maltrato entre iguales ED15 y Maltrato entre iguales 2016 (pendiente
de publicacion en la web).
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En primer lugar, se les planted una pregunta desde la perspectiva de quien observa el
maltrato:

Indica si en tu centro has visto que se excluye, se rechaza o se pega...
continuamente a algtin compafiero o compafiera por estos motivos:*

En 4° de Educacion Primaria:

a.
b.
c.

Por ser chico.

Por ser chica.

Por las caracteristicas fisicas o
forma de vestir, llevar gafas...
Por el origen extranjero, o por la
cultura o por la raza.

Por tener alguna discapacidad.
Por la religion

No lo he visto nunca.

En 2° de ESO:

a. Por ser chico.

b. Por ser chica.

c. Porgay.

d. Por lesbiana.

e. Por las caracteristicas fisicas o
forma de vestir, llevar gafas, etc.

f. Por el origen extranjero, o por la
cultura o por la raza.

g. Por tener alguna discapacidad.

h. Por la religion.

No lo he visto nunca.

En las lineas siguientes se presenta el andlisis de los resultados respecto a las
distintas formas de maltrato en funcién de distintas variables: etapas, sexo, red, ISEC
individual del alumnado y tipologia de familias.

4.10.1. Resultados por etapas

Las respuestas desglosadas por etapas son las siguientes:
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Grafico 4.10.1. Situaciones de acoso continuo observadas por el alumnado de 42 de EP
y de 22 de ESO. ED15.
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15,7

Por ser chico Por ser chica

Por considerarle gay

HEP

Por considerarla
lesbiana

ESO

Por las caracteristicas No lo he visto nunca
fisicas

¥ Dado gue este apartado se aborda en el informe sobre la investigacion llevada a cabo por el ISEI-IVEI
en el mayo de 2016, que se publicara préximamente, nos vamos a limitar a analizar aquellas respuestas
dadas por el alumnado que estan mas directamente relacionadas con la homofobia, la lesbofobia, el
hecho de ser chica o chico y las caracteristicas fisicas...
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Los datos destacan, en términos globales, que:
El alumnado de

e EI56,5% del alumnado de EP y el 53,2% del alumnado de Primaria observa mds
ESO afirma haber visto casos de acoso continuo de  situaciones de
motivaciones distintas. maltrato entre iguales

s Larazon de casos de maltrato que mas abunda en ambas por ser chica o por
etapas es la relacionada con las caracteristicas fisicas o
forma de vestir, llevar gafas, etc., que la sefala el 26,7%
en EP y el 38,6% en ESO.

e En EP, ser chica o ser chico ocupa el siguiente nivel de frecuencia de acoso
escolar, con indices parecidos (entre 16,8% y 18,5%). En cambio, en ESO
manifiesta unos indices muy inferiores (entre 3,8% y 4,4%).

e Solo en ESO se plantea el acoso de raiz homofébica. Las respuestas sefalan
un 15,7% por considerarle gay y un 5,2% por considerarla lesbiana.

e Otras razones para acosar, tales como la religion, la discapacidad y el origen
son observadas por entre un 12% y un 20% en EP y entre un 7% y un 21% en
ESO.

ser chico que en ESO.

4.10.2. Resultados por sexo

Analizadas las respuestas diferenciando las dadas por las alumnas de las de los
alumnos, estos han sido los resultados:

Grafico 4.10.2.a. Situaciones de acoso continuo observadas por el alumnado
de 42 de Educacion Primaria, por sexo. ED15.
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Grafico 4.10.2.b. Situaciones de acoso continuo observadas por el alumnado de 22 de
ESO, por sexo. ED15.
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Los datos revelan algunas diferencias y también similitudes: En ESO el maltrato por

las caracteristicas

e Los chicos observan mas acoso en EP que sus .
fisicas, atuendo, etc. es

comparnieras, pero en ESO se invierte el sentido, y son o
ellas las que captan una mayor frecuencia. el mds importante, y es

e En EP no hay grandes diferencias en los porcentajes observado en mayor
entre ambos sexos. La excepcion es que las chicas  medida por las chicas.
aprecian un mayor nivel de maltrato hacia ellas y los
chicos hacia ellos.

e En ESO, tanto chicas como chicos perciben de forma similar el maltrato
homofdbico, aunque observan mas casos en chicos gais que en chicas
lesbianas.

e En ESO las chicas aprecian mas acoso que los chicos (8,4 puntos mas) en
relacion con el aspecto fisico. Podria estar relacionada esta diferencia con el
mayor peso gue tiene para las adolescentes la imagen fisica.

4.10.3. Resultados por red educativa

Si se analizan las anteriores conductas por red educativa, apenas hay diferencias
entre Educacion Primaria y ESO. Tal vez, lo mas resefiable sea que el alumnado de
Educacion Primaria de la red concertada observa menos situaciones de maltrato (6,3
puntos porcentuales menos).

El andlisis de las respuestas desglosadas segun la red educativa del alumnado, tanto
en 4° de Educacién Primaria como en 2° de ESO ofrece estos resultados:
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Grafico 4.10.3.a. Situaciones de acoso Grafico 4.10.3.b. Situaciones de acoso
continuo observadas por el alumnado de continuo observadas por el alumnado de 22
42 de Educacion Primaria, segun la red. de ESO, segun la red. ED15.
ED15.
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e El alumnado de EP de la red concertada observa
menos situaciones de maltrato (6,3 puntos menos), El alumnado de
situacion que se equilibra entre las redes en la ESO. centros plblicos de

e En EP los indices en la red publica por ser chica o por ESO observa
ser chico son ligeramente superiores a los de la
concertada.

e Sin embargo, el alumnado de ESO de la red concertada
observa algo mas de maltrato en su entorno por las
caracteristicas fisicas. En Primaria los indices son que el de la red
similares. concertada.

e En cambio, en ESO, en la red publica manifiestan una
incidencia ligeramente mayor del acoso homofébico; eso es, por considerarle
gay y por considerarla lesbiana.

comportamientos
homéfobos en un
porcentaje algo mayor

4.10.4. Resultados por nivel de ISEC del alumnado y nivel de estudios de las
familias

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en relacion con las conductas
de acoso entre iguales observadas en el @mbito escolar cruzadas con dos variables
que tienen un comportamiento muy similar: el ISEC individual del alumnado y los
niveles de estudios de los padres y las madres.

El andlisis del maltrato entre iguales a la vista de la variable ISEC del alumnado y de
los estudios de las familias en 4° de EP proporciona los siguientes datos:
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Grafico 4.10.4.a. Situaciones de acoso continuo observadas por el alumnado de 42 de
Educacién Primaria, segun el nivel individual de ISEC. ED15.
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Grafico 4.10.4.b. Situaciones de acoso continuo observadas por el alumnado de 42 de
Educacién Primaria, segun el nivel de estudios familiares. ED15.
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En 2° de ESO los resultados son los siguientes:

Grafico 4.10.4.c. Situaciones de acoso continuo observadas por el alumnado de 22 de
ESO, segun el nivel individual de ISEC. ED15.
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Grafico 4.10.4.d. Situaciones de acoso continuo observadas por el alumnado de 22 de ESO,
segun el nivel de estudios familiares. ED15.
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Los datos de los graficos anteriores ponen de manifiesto que:

e En EP, a menor nivel de ISEC y/o de estudios familiares observan mas
conductas de acoso. En ESO la situacion se invierte.

e En EPyenESO, a menor nivel de ISEC y/o de estudios familiares se perciben
mas conductas de maltrato relacionadas por ser chico, por ser chica.
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Sin embargo, ese orden se invierte si las razones son
por las caracteristicas fisicas, (vestimenta, gafas...) o
por ser gay. El ambiente econémico y cultural de las
familias no influye en la observacién de situaciones de
acoso a una chica en ESO por ser lesbiana.

En ESO, quienes tienen un ISEC medio-alto o alto y
quienes pertenecen a familias con padre y o madre con
estudios universitarios perciben mas acoso por
considerar a algun compafero gay.
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4.11. Conclusiones de la percepcion del maltrato entre iguales
desde la perspectiva de las victimas

Més del 62% del alumnado de Primaria y del 86% de
ESO no ha sufrido nunca maltrato entre iguales. Las
conductas de “bullying” se reducen con la edad.

Los chicos son victimas de maltrato con mayor
frecuencia que las chicas en todas las situaciones y
en ambas etapas, a excepcién de las chicas de 2° de

ESO, debido a las caracteristicas fisicas.

V

Hay un porcentaje mayor de alumnado de la red
publica (5% mas en Primaria y 2% mas en ESO) que
dice haber sido victima de alguna situacion de

maltrato entre iguales.

A4

El alumnado con ISEC bajo sufre mas “bullying”
(12% més en Primaria y 5% mas en ESO) que el de
ISEC alto. Esta circunstancia se da en todas las
situaciones planteadas.

oyl

El alumnado de ESO que dice sentirse victima de
homofobia o lesbofobia apenas llegan al 1,5%.
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4.12. La percepcion de quienes son victimas del maltrato entre
iguales

Como se ha indicado en el apartado anterior, dentro del cuestionario se incluyé una
segunda pregunta, para recoger desde la perspectiva de las victimas las

circunstancias del maltrato por parte de sus iguales o bullying.

Esta es la pregunta formulada:

Indica si, desde que empezo6 el actual curso, te han excluido, rechazado, insultado o
pegado, o si te han hecho pasar miedo por alguna de las siguientes circunstancias:

En 4° de Educacion Primaria: En 2° de ESO:
a. Por ser chica o por ser chico. a. Por ser chica o por ser chico.
b. Por mis caracteristicas fisicas o b. Por mi orientacion sexual.
pro mi forma de vestir, llevar c. Por mis caracteristicas fisicas o
gafas, etc. pro mi forma de vestir, llevar
c. Por mi origen extranjero, o por mi gafas, etc.
cultura o por mi raza. d. Por mi origen extranjero, o por mi
d. Por tener alguna discapacidad. cultura o por mi raza.
e. Por mireligion. e. Por tener alguna discapacidad.
f. No me pasado nunca. f.  Por mi religion.
g. No me pasado nunca.

Al igual que en el apartado anterior, donde se desarrollan las conductas de acoso
observadas por el alumnado, en este apartado relacionado con aquellas personas que
se sienten victimas se ha optado por analizar solamente las opciones a), b) y f) en el
caso de Educacion Primaria y a), b), ¢) y g) en la ESO.
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4.12.1. Resultados por etapas

Los datos desglosados por etapas son los siguientes:
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Grafico 4.12.1.a. Situaciones de acoso como victimas en 42 de Educacion Primaria y 22

de ESO. ED15.
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El alumnado de EP, en general, confirma padecer mas
situaciones de maltrato entre iguales que el alumnado de
ESO.

Mas de un 16% del alumnado de EP sefiala haber sufrido
acoso durante el curso por ser chica o por ser chico, o por
las caracteristicas fisicas.

En ESO la mayor frecuencia se alcanza en el rechazo por las
caracteristicas fisicas (casi un 9%), en tanto que el resto de
situaciones se sitla por debajo del 2,0% de incidencia.

4.12.2. Resultados por sexo

El 17% del alumnado
de EP afirma sufrir
maltrato por ser
chico o por ser chica.
En ESO el 9% por las
caracteristicas
personales.

Analizadas las respuestas de las chicas y de los chicos por separado se aprecian las
siguientes diferencias:

En EP hay una menor incidencia de maltrato entre iguales
en las chicas (5,4 puntos menos). Concretamente hay
poca diferencia por ser chica (16,3%) o por ser chico
(17,7%), al igual que por la apariencia fisica.

En ESO chicos y chicas sefialan unos porcentajes muy
similares en todas las situaciones de maltrato entre
iguales. Solo hay una incidencia ligeramente mayor en las
chicas por sus caracteristicas fisicas (1 punto), que parece
ser el principal motivo de acoso.
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Grafico 4.12.2.a. Situaciones de acoso como Grafico 4.12.2.b. Situaciones de acoso como
victimas en 42 de Educacién Primaria por victimas en 22 de ESO por sexo. ED15.
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4.12.3. Resultados por red educativa

En relacidén con la red educativa se observa que entre un 2% y 5% mas del alumnado
de los centros publicos de ESO y de Educacién Primaria, respectivamente, dice haber
sido victimas de acoso entre iguales.

Asi, desde la perspectiva de las redes educativas se observa lo siguiente:

e El alumnado de la red plblica de EP y de ESO sefiala en  Una proporcién mayor
mayor medida que el de la concertada haber sufrido alguna  de alumnado de la red
forma de maltrato escolar. plblica, mds en EP,

e Las mayores diferencias se dan por ser chica o por ser
chico (2,9 puntos més en la red publica en Primaria y 1

afirma haber sufrido

acoso.
punto en ESO.
Grafico 4.12.3.a. Situaciones de acoso Grafico 4.12.3.b. Situaciones de acoso como
como victimas en 42 de Educacién victimas en 22 de ESO, segtin la red. ED15.
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fisicas fisicas
W Publica Concertada H Publica Concertada

98



. ) o ] A0
La igualdad de género en la Educacion Primariay en ESO en el Pais Vasco {I)x
RN

4.12.4. Resultados por nivel de ISEC del alumnado

El diferente nivel de ISEC del alumnado parece ser un factor diferenciador del maltrato
entre iguales. Veamos los datos y las conclusiones:

Grafico 4.12.4.a. Situaciones de acoso como victimas en 42 de Educacion Primaria,
segun el nivel individual de ISEC. ED15.
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Grafico 4.12.4.b. Situaciones de acoso como victimas en 22 de ESO, segtin el nivel
individual de ISEC. ED15.
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* Enlos dos niveles educativos a menor nivel de ISEC afirman A menor ISEC, mds
haber sido victimas de mas situaciones de maltrato entre
iguales. En EP la diferencia llega a 13,1 puntos y en ESO es
de 6,6 puntos.

e En EP las diferencias son importantes en todas las
situaciones, aunque mas importantes por ser chica o por ser ~ S€r chico, sobre todo.
chico (quienes tienen ISEC bajo casi duplican en maltrato a
quienes tienen ISEC alto).

e En ESO la incidencia del acoso es menor que en EP en todas las situaciones.

Las diferencias entre los distintos niveles de ISEC se dan también en todas las
situaciones, pero el maltrato presenta una mayor diferencia entre el alumnado

situaciones de
maltrato. En Primaria
por ser chica o por
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de ISEC bajo y el de ISEC alto y por las caracteristicas fisicas personales (3,4
puntos).
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4.13. Actitudes de chicas y chicos ante la diversidad de sus
comparferos y compaiieras

Una escuela coeducativa es aquella en la que no existe rechazo “al diferente” y en la
que las alumnas y los alumnos valoran positivamente la relacion con alumnado de
otras caracteristicas sociales, raciales, religiosas, culturales, econémicas, etc.

En otro trabajo monogréfico elaborado por el ISEI-IVEI® se han presentado las
conclusiones acerca de las actitudes mostradas por el alumnado de 4° de Educacién
Primaria y de 2° de ESO acerca de si les gustaria compartir trabajo escolar con
compafieros o comparieras de distinto origen, cultura o religion.

En las lineas siguientes presentamos la informacion acerca de las opiniones que han
expresado las chicas y los chicos, pues consideramos que contribuye a completar la

imagen acerca de la situacion general de la igualdad en los centros educativos vascos.

En los respectivos cuestionarios se les planteaban las siguientes preguntas:

En 4° de Educacion Primaria En 2° de ESO

¢ Te gustaria hacer un trabajo de clase,
por parejas, con... un compafiero o
compafiera que fuese de una cultura
diferente a la tuya (arabe, africana,
gitana, vasca, americana...)?

¢ Te gustaria hacer un trabajo de clase,
por parejas, con... un compafiero o
compafiera que fuese de una religion
diferente a la tuya (musulman, cristiano,
judio, testigo de Jehova, budista...?

¢ Te gustaria hacer un trabajo de clase,
por parejas, con... un compafiero o
compafiera que fuese de un pais
diferente al tuyo (Rumania, Colombia,
Argelia, China, Pais Vasco, Alemania,
Estados Unidos...?

¢ Te gustaria hacer un trabajo de clase,
por parejas, con... un compafero o
compafiera que fuese de una religién
diferente a la tuya (musulman, cristiano,
judio, testigo de Jehova, budista...?

¢ Te gustaria hacer un trabajo de clase,
por parejas, con... un comparfero o
compafiera que fuese de un pais
diferente al tuyo (Rumania, Colombia,
Argelia, China, Pais Vasco, Alemania,
Estados Unidos...?

El andlisis por sexos revela claras diferencias de actitud entre chicas y chicos acerca
de la aceptacion de la diversidad de compafieras y compafieros, como queda reflejado
en los gréficos siguientes:

% Este apartado del cuestionario se ha desarrollado, asimismo, en el informe siguiente: ISEI-IVEI: El
alumnado inmigrante en Euskadi: caracteristicas y andlisis de resultados. ED15.
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Grafico 4.13.1.a. Resultados por sexo de las actitudes en 42 de EP

ante la diversidad. ED15.
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Grafico 4.13.1.b. Resultados por sexo de las actitudes en 22 de ESO ante la
diversidad. ED15.
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Estos datos ponen de manifiesto que:

e Las chicas son mas tolerantes que los chicos en todos
los casos, tanto en 4° de EP como en 2° de ESO. Las
diferencias pueden llegar a alcanzar los 13,5 puntos.

e Al igual que en los datos globales, el andlisis por sexo 5 .
revela que las actitudes mejoran notablemente con la ~ €ompanerasy companeros
edad. de diferente cultura,

e Tanto chicas como chicos muestran un mayor grado de  religion o pais de origen.
aceptacién hacia el “alumnado de diferente pais”, y
aceptan en menor medida al “de diferente religion”.

Las chicas estdn mds
dispuestas que los chicos
a trabajar con

También por sexos se ha analizado cédmo varian las respuestas en funcion de si
conviven en la misma aula con alumnado de otras religiones, de otros paises o de
otras culturas. Para ello, se les planteaba otra pregunta, comdn en ambos niveles
educativos:
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En 4° de Educacion Primaria

En 2° de ESO

¢Entre tus comparieros/as de clase...
hay de religiones diversas?

¢Entre tus comparieros/as de clase...
hay de diversos paises de origen?

¢Entre tus compafieros/as de clase...
culturas diversas?

(Entre tus compafieros/as de clase...
religiones diversas?

¢Entre tus comparieros/as de clase...
diversos paises de origen?

hay de

hay de

hay de

Estos han sido las repuestas en los dos niveles evaluados:

TABLA 25: VALORACION DE LA CONVIVENCIA CON ALUMNADO DIVERSO, SEGUN EL SEXO DEL

ALUMNADO
¢En tu clase hay alumnado de ¢En tu clase hay alumnado de diferentes
diversas religiones? paises?
4° EP . . . . . .
Si convivo No convivo Si convivo No convivo
Chicas Chicos Chicas Chicos Chicas Chicos Chicas Chicos

Sl 39,9 355 28,6 236 52,5 47,3 39,9 33,2
gustaria
Depende 36,8 34,6 35,0 32,1 30,7 33,0 30,5 32,5
O e 23,3 30,0 36,4 44,3 16,8 19,6 29,5 343
gustaria

ALUMNADO

TABLA 26: VALORACION DE LA CONVIVENCIA CON ALUMNADO DIVERSO, SEGUN EL SEXO DEL

¢En tu clase hay
alumnado de diversas

SEn tu clase hay
alumnado de diferentes

SEn tu clase hay
alumnado de diferentes

20 ESO religiones? paises? culturas?
Si convivo No convivo Si convivo No convivo Si convivo No convivo
Chicas | Chicos | Chicas | Chicos | Chicas | Chicos | Chicas | Chicos | Chicas | Chicos | Chicas | Chicos
Si me
. 52,0 45,0 | 45,0 37,9 67,2 54,3 63,3 50,4 56,8 45,0 51,8 39,7
gustaria
Depende 39,6 42,7 | 42,0 44.8 29,0 38,8 31,6 38,6 38,1 44,1 41,5 48
Mg e 85 | 122 | 130| 173 | 38 | 68 | 51 | 11,0| 52 | 11,0 | 67 | 12,3
gustaria

Estos datos revelan que:

o Las chicas manifiestan las actitudes claramente mas favorables a compartir
trabajo con compaferas o compafieros de otra religion, pais o cultura cuando
conviven en el aula con alumnado de estas caracteristicas. Esta diferencia con
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respecto a los chicos es de 4-5 puntos aproximadamente en 4° de EP. En 2° de
ESO la diferencia es todavia mayor, y puede alcanzar los 13 puntos.

e Se observa una evolucion positiva entre los dos niveles educativos. El
alumnado de 10 afios es mas reticente a compartir trabajo con alumnado de
otra religion, pais o cultura que el alumnado de 14 afos.

e Tanto chicas como chicos expresan mejores actitudes cuando conviven con
alumnado de los colectivos mencionados.

e sino que también interviene el factor madurez, pues progresan quienes
conviven y quienes no conviven con este alumnado, incluso en mayor medida
el alumnado que no tiene experiencia en compartir
trabajo con alumnado de otro perfil religioso.

e Los mejores valores se obtienen en las actitudes
respecto al alumnado de diferente pais, que parece de diferente cultura,
ser el “menos problematizado”. Entre quienes  religidn o pais de origen
conviven con él, las chicas mejoran 14,7 puntos eleva el grado de
(23,4 puntos si no conviven con ese tipo de acepTacién, tanto en
alumnado) y los chicos 7 puntos (y 17,2 cuando no
conviven con ese alumnado).

La convivencia con
compafieras y companeros

chicas como en chicos.
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5. LA IGUALDAD EN LOS CENTROS
SEGUN LOS EQUIPOS
DIRECTIVOS
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5.1. Conclusiones sobre el abordaje de la Igualdad de género
vista por los Equipos Directivos

El tema que con mayor frecuencia se incluye en los
Planes de Formacion es la igualdad y deteccién del
sexismo. El tema de la diversidad sexual destaca algo

mas en los centros publicos.

10

Respecto a los temas que se han recogido en los \
Planes de Centro el curso 2014-15, detectar y prevenir

la violencia de género esta presente en el 46% de los

planes de Primaria y sube al 74% en la ESO.

En Primaria se le presta mas atencién a usar imagenes
y lenguaje no sexista, a reforzar la autonomia 'y
corresponsabilidad y a revisar los espacios
compartidos.

En ESO se priorizan la educacion afectivo-sexual, la
orientacion no sexista del itinerario académico, evitar el

uso del lenguaje e imagenes sexistas y promover
relaciones igualitarias.

Los temas de igualdad no se tienen en cuenta en la
mitad de las programaciones de area o materia. Un 55%
aborda estos temas en actividades puntuales.

Wl
Respecto a la calidad de las relaciones entre el
alumnado, tanto en Primaria como en ESO predominan
las relaciones respetuosas entre chicas y chicos.
En las dos etapas, la mitad o mas prefieren trabajar

separados chicos y chicas. En el recreo mas de la mitad
también estan por separado, sobre todo en la ESO.

~

J
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En el cuestionario dirigido a los Equipos Directivos se les hacian 4 preguntas
relacionadas con el tema de la Igualdad de género y la prevencion de la violencia:

¢ Indicar los temas presentes en el Plan de Formacién del curso 2014-2015.

e Indicar aspectos especificos recogidos en el Plan de Centro del curso 2014-
2015.

¢ Indicar documentos del centro donde aparecen actividades de igualdad.

e Analisis de la calidad de las relaciones entre los chicos y las chicas del centro.

A continuacion, se van a ir analizando cada una de las preguntas cruzandolas con
distintas variables.

5.1. Temas que se abordan en los Planes de Formacion

En relacién con los temas presentes en el Plan de Formacién 2014-2015, la pregunta
estaba planteada de esta manera:

Indique cuales de los siguientes temas se estan trabajando en el actual Plan
de Formacion de Educacion Primaria o de Educacién Secundaria Obligatoria
de su centro:

a. lgualdad y deteccion del sexismo.
b. Deteccién y prevencion de la violencia de género.
c. Diversidad sexual.

5.1.1. Resultados por etapas

En la tabla que aparece a continuacion se recogen los porcentajes de respuesta
afirmativa y negativa, tanto de las Direcciones de Educacién Primaria como de
Secundaria.

TABLA 27: TEMAS RECOGIDOS EN LOS PLANES DE FORMACION, POR ETAPAS

4° EP 2°ESO
Por etapas
N % N %
» . Si 274 61,2 158 71,7
Igualdad y deteccion del sexismo
NO 174 38,8 73 28,3
> > : _ ) Si 180 40,2 | 179 | 69,4
Deteccion y prevencion de la violencia de género
NO 268 59,8 79 30,6
o Si 153 342 | 118 | 457
Diversidad sexual
NO 295 65,8 140 54,3
Totales 448 -- 258 --
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Estos datos reflejan lo siguiente:

N

e En Educacion Primaria, de los 448 centros un 61,2% dice trabajar en los
Planes de Formacion el tema de la igualdad y deteccidén del sexismo, mientras

que en los otros dos temas hay mas centros que

El tema que con mayor dicen no tratarlos; el de deteccion y prevencion de
frecuencia incluyen en la violencia de género casi el 60% y el de

sus Planes de Formacion
es la igualdad y deteccion
del sexismo.

diversidad sexual méas del 65%.

e En ESO, de los 258 centros que han
respondido, casi el 72% (unos 10 puntos mas que
en Primaria) abordan el tema de la igualdad y

deteccion del sexismo, y en torno al 70% el de
deteccion y prevencion de la violencia de género. Sin embargo, menos de la
mitad de los centros no plantea el tema de la diversidad sexual (54,3%).

5.1.2. Resultados por red educativa

Si se analizan dichos datos por redes educativas y etapas se puede observar lo

siguiente:

TABLA 28: TEMAS RECOGIDOS EN LOS PLANES DE FORMACION, POR REDES

4° EP

2°ESO

Por redes y etapas PUB CON

PUB CON

N % N %

N % N %

Si 183 | 585 | 91 | 67,4

90 714 | 95 | 72,0

Igualdad y deteccion del sexismo
NO 130 | 415 | 44 | 32,6

36 28,6 | 37 28

Deteccién y prevencion de la violencia Si 120 | 383 | 60 | 444

84 66,7 | 95 | 72,0

de género NO 193 | 61,7 | 75 | 55,6

42 333 | 37 28

Si 112 | 358 | 41 | 304

61 48,4 | 57 | 43,2

Diversidad sexual
NO 201 | 64,2 94 69,6

65 516 | 75 | 56,8

Totales 313 -- 135 --

126 -- 132 --

Estos datos indican que:

e En Educacion Primaria, hay un mayor porcentaje de
centros de la red concertada (67,4%) que dicen recoger
en el Plan de Formacion el tema de igualdad y deteccion
del sexismo que de la red publica (58,5%). También son
mas los centros concertados que abordan el tema de la
deteccion y prevencion de la violencia de género
(44,4%) que los publicos (38,3%).

e Sin embargo, la diversidad sexual, con ser el que menos
se contempla, tanto en Educacién Primaria como en
ESO, parece preocupar algo mas en los centros
publicos (poco mas de un 5%).
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En los centros de ESO publicos y concertados se aborda de manera parecida
el tema de la igualdad y deteccion del sexismo (alrededor de un 72% dicen
trabajarlo). En deteccion y prevencion de la violencia de género hay algo mas
de un 4% de centros concertados que publicos de ESO que dicen plantear el
tema en los Planes de Formacion.

Aspectos recogidos en el Plan de Centro 2014-2015

En esta pregunta se les pedia a los centros que dijeran qué aspectos de los sefialados
estaban recogidos especificamente en el Plan de Centro 2014-2015:

¢ Estan recogidos los aspectos siguientes en el Plan de Centro 2014-2015 de Educacion
Primaria o de Educacion Secundaria Obligatoria de su centro?

a.
b.
C.

Sa = o

Promover relaciones igualitarias para eliminar estereotipos sexistas.

Integrar en el curriculo el saber de las mujeres y su contribucion.

Reforzar la autonomia y la corresponsabilidad de alumnas y alumnos tanto en
tareas domésticas como escolares.

Usar imagenes y lenguaje no discriminatorios (libros, carteles, documentos,
convocatorias...).

Evitar el abandono escolar temprano y eliminar barreras de género, culturales...
Orientar en la eleccion del itinerario académico sin prejuicio de género.

Detectar y prevenir la violencia de género.

Garantizar que el centro sea un espacio de respeto y seguridad para todas las
orientaciones sexuales.

Desarrollar actividades de educacion afectivo-sexual.

Revisar el uso de los espacios compartidos (patios...).
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5.2.1. Resultados por etapas

En los gréficos siguientes se pueden ver los datos por etapas:

Grafico 5.2.1.a. Aspectos recogidos en los Planes de Centro 2014-15 en E. Primaria. ED15.

Usar imagenes y lenguaje no discriminatorios (libros,...

Reforzar la autonomia y la corresponsabilidad de alumnas...
Revisar el uso de los espacios compartidos.

Promover relaciones igualitarias para eliminar...

Garantizar que el centro sea un espacio de respeto y...
Desarrollar actividades de educacion afectivo- sexual.
Detectar y prevenir la violencia de género.

Orientar en la eleccién del itinerario académico sin...

Evitar el abandono escolar temprano y eliminar barreras...

Integrar en el curriculum el saber de las mujeres y su...

0 20 40 60 80 100

e En E. Primaria los aspectos que mas se han recogido dentro del Plan 2014-15

han sido por orden de mayor a menor porcentaje, usar imagenes y lenguaje no

discriminatorios (libros, carteles, documentos,

En Primaria se le convocatorias..., con un 68,1%), reforzar la autonomia y la

presta mds atencién a corresponsabilidad de alumnas y alumnos tanto en tareas

domésticas como escolares (67,6%), revisar el uso de los

. . espacios compartidos (67,4%), promover relaciones
lenguaje no sexista,a . . e : .

, igualitarias para eliminar estereotipos sexistas (63,6%),

reforzar la autonomia.  garantizar que el centro sea un espacio de respeto y

y corresponsabilidady  seguridad para todas las orientaciones sexuales (58,9%) y

a revisar los espacios desarrollar actividades de educacion afectivo-sexual

compartidos. (55,1%).

e Y los que menos dicen haber recogido en los Planes
del curso pasado son integrar en el curriculo el saber de las mujeres y su
contribucién (29,2%), evitar el abandono escolar temprano y eliminar barreras
de género, culturales... (31,0%), y orientar en la eleccion del itinerario
académico sin prejuicio de género (34,2%). Hasta cierto punto, podria
entenderse el bajo porcentaje de inclusion del apartado dedicado a la
orientacion, pues al finalizar la Primaria no hay necesidad de elegir itinerario
educativo; ahora bien, si cabe abordar todo lo relacionado con profesiones y
proyeccion de futuro.

e Casi el 47% de los centros dice no plantearse en el Plan de Centro detectar y
prevenir la violencia de género.

usar imdgenes y

111



: ) o ] A0
La igualdad de género en la Educacion Primariay en ESO en el Pais Vasco {«{?‘\
R\

Grafico 5.2.1.b. Aspectos recogidos en los Planes de Centro 2014-15 en ESO. ED15.

Desarrollar actividades de educacién afectivo- sexual.
Orientar en la eleccidn del itinerario académico sin...
Usar imagenes y lenguaje no discriminatorios...

Detectar y prevenir la violencia de género.
Promover relaciones igualitarias para eliminar...
Garantizar que el centro sea un espacio de respeto...
Reforzar la autonomia y la corresponsabilidad de...
Evitar el abandono escolar temprano y eliminar...

Revisar el uso de los espacios compartidos.

Integrar en el curriculum el saber de las mujeres y...

0 20 40 60 80 100

e En ESO, al parecer, se trabajan en mayor medida que en
Primaria todos los aspectos sefialados, excepto reforzar la  En ESO se priorizan
autonomia y la corresponsabilidad de alumnas y alumnos la educacion
tanto en tareas domésticas como escolares y revisar el uso  gfectivo-sexual, la
de los espacios compartidos. Sobre todo este ultimo aspecto
desciende mas de 20 puntos (del 67,4% al 44,6%).

e Los 6 mas trabajados son desarrollar actividades de
educacion afectivo-sexual (81,4%), orientar en la eleccion del
itinerario académico sin prejuicio de género (76,0%), usar Y50 de/ lenguaje e
imagenes y lenguaje no discriminatorios (libros, carteles, /Mdgenessexisfasy
documentos, convocatorias..., en el 74,4%), promover  promover relaciones
relaciones igualitarias para eliminar estereotipos sexistas igualitarias.

(72,9%) y garantizar que el centro sea un espacio de respeto
y seguridad para todas las orientaciones sexuales (67,1%).

¢ Llama la atencién que tanto en ESO como en Primaria dos de los aspectos que
menos preocupan son integrar en el curriculo el saber de las mujeres y su
contribucién (37,6%) y evitar el abandono escolar temprano y eliminar barreras
de género, culturales... (52,7%).

e En ESO hay una mayor atencién a varios temas respecto a EP: detectar y
prevenir la violencia de género (+28 puntos), desarrollar actividades de
educacion afectivo-sexual (+26,3 puntos) y evitar el abandono escolar
temprano y eliminar barreras de género, culturales... (+21,7 puntos).

e Por otra parte, segun la opinién de los Equipos Directivos, tanto revisar el uso
de los espacios compartidos como reforzar la autonomia y la
corresponsabilidad de alumnas y alumnos tanto en tareas domésticas como
escolares son las que menos se tratan en los centros de Secundaria, mientras
gue en Primaria son de las mas abordadas.

orientacion no
sexista del itinerario
académico, evitar el
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5.2.2. Resultados por red educativa

En los graficos siguientes aparecen reflejados los porcentajes de respuesta en cada
aspecto, segun la mayor o menor presencia del mismo en los Planes de Centro,
teniendo en cuenta las redes educativas y las etapas. Por tanto, pueden compararse
las respuestas de las redes publica y concertada en ambas etapas:

Grafico 5.2.2.a. Aspectos recogidos en los Planes de Centro 2014-15 en E. Primaria. ED15.

Promover relaciones igualitarias 65,9

Integrar en el curriculo el saber de las mujeres
Reforzar la autonomia y la corresponsabilidad en tareas...
Usar imagenes y lenguaje no discriminatorios 65,8 ;3|3
Evitar el abandono escolar temprano y eliminar barreras de...
Orientar en la eleccidn del itinerario académico sin...

Detectar y prevenir la violencia de género

Garantizar el respeto y seguridad para todas las...

Desarrollar actividades de educacién afectivo-sexual
70,6

Revisar el uso de los espacios compartidos

0 20 40 60 80 100
H Publica Concertada

En Educacion Primaria se observa que:

e Los centros de la red concertada parecen responder de una manera muy
similar a los centros de la red publica en cuanto a las areas de mayor y menor
interés, aunque los porcentajes varian, siendo superiores en la red concertada
en casi todos los aspectos.

e Las mayores diferencias, por encima de 10 puntos, se dan en orientar en la
eleccion del itinerario académico sin prejuicio de género, en la que la red
concertada duplica el porcentaje de la red publica (de 53,3% a 25,9%); en
evitar el abandono escolar temprano y eliminar barreras de género,
culturales... en la red concertada un 18,1% mas dicen abordar ese tema; y en
reforzar la autonomia y la corresponsabilidad de alumnas y alumnos tanto en
tareas domésticas como escolares superan en 13,4 puntos a la red publica.

e Sin embargo, la revision del uso de los espacios compartidos (patios...)
preocupa en mas de 10 puntos en la red publica que en la concertada.
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Grafico 5.2.2.b. Aspectos recogidos en los Planes de Centro 2014-15 en la ESO. ED15.

Promover relaciones igualitarias
Integrar en el curriculo el saber de las mujeres
Reforzar la autonomia y la corresponsabilidad en tareas...
Usar imagenes y lenguaje no discriminatorios
Evitar el abandono escolar temprano y eliminar barreras de...
Orientar en la eleccidn del itinerario académico sin prejuicio...
Detectar y prevenir la violencia de género
Garantizar el respeto y seguridad para todas las orientaciones...
Desarrollar actividades de educacion afectivo-sexual

Revisar el uso de los espacios compartidos

80,3

78,8

884, 1

H Publica Concertada

En ESO se observa que:

o Aquellos aspectos que mas se abordan coinciden en
ambas redes, y lo mismo ocurre con los que se tratan
menos.

e En cambio, desaparecen practicamente las diferencias
importantes que se daban en E. Primaria en evitar el
abandono escolar temprano y eliminar barreras de
género, culturales... y en orientar en la eleccion del
itinerario académico sin prejuicio de género.

40 60 80

En la red publica, en la
ESO, se recoge en
mayor medida la
detecciony la
prevencion de la
violencia de género.

o En los aspectos relacionados con detectar y prevenir la violencia de género y
desarrollar actividades de educacién afectivo-sexual se invierte la tendencia, y
parece incluirse en mayor medida en los Planes de Centro de la red publica

que en la concertada.

e Pierde interés revisar el uso de los espacios compartidos (patios...), con

respecto a EP, en ambas redes.
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5.3. Documentos donde aparecen actividades de Igualdad

Otra de las preguntas que se giraba en torno al tipo de documentos que recogen las
actividades relacionadas con la coeducacion y la prevencion de la violencia de género:

¢En qué documentos se han recogido las actividades sobre coeducacién y
prevencion de la violencia de género?

En los planes y/o proyectos de centro.

En las programaciones de aula.

Como actividad puntual, en conmemoracién de una fecha simbdlica.
En estos momentos no lo recogemos.

Qo op

5.3.1. Resultados por etapas

Las respuestas, tanto en E. Primaria como en ESO, han sido las siguientes:

Grafico 5.3.1. Documentos del centro que recogen actividades de igualdad. Por etapas.

ED15.
100
79,1

80 71,0
60 54,7

47,1 47,7 46,7
40
20 10,7

' 6,2
0 ]
Planes y/o proyectos del Programaciones de aula Actividad puntual No lo recogemos
centro
W 42 E. PRIMARIA 22 ESO

Los datos ponen de relieve que:
Los temas de igualdad

e Mas de un 70% de los centros de E. Primaria y casi un ~ se tienen en cuenta en
80% de los centros de ESO recogen el tema de la casi la mitad de las
coeducacion y la prevencion de la violencia de género en programaciones de drea
sus planes y proyectos.

e Alrededor del 47% de los centros de las dos etapas
incluye actividades de Igualdad en las programaciones de
area. Es decir, algo més de la mitad de los centros no
incluyen dichas actividades en las programaciones de aula.

o materia. Un 55%
aborda estos temas en
actividades puntuales.
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Alrededor de un 47% de los centros de E. Primaria y casi un 55% de los de
ESO dicen abordar estos temas como actividades puntuales o en fechas
conmemorativas.

Alrededor de un 90% de los centros abordan el tema de la coeducacién y la
prevencion de la violencia de género de alguna manera.

5.3.2. Resultados por red educativa y etapas

Estas han sido las respuestas de los Equipos Directivos, diferenciadas por red y nivel

educativo:
Grafico 5.3.2. Documentos del centro que recogen actividades de igualdad. 42 de
Educacion Primaria y 22 de ESO. ED15.
100
84,9
80 71,2 70,4 73;5
61,9
60 51,8 530 B Planes y/o proyectos del
6,6 8,1 47,7 centro
21 Programaciones de aula
40 ’-IA,R
Actividad puntual
20 10,9 10,4 No lo recogemos
7,6
4,8
0
Publica Concertada | Publica Concertada |
42 E. PRIMARIA | 22 ESO |

De los datos se puede concluir que:

En la red pdblica en ESO hay un 11% mas de centros que dicen tener la
coeducacion y la prevencion de la violencia de género dentro de los planes y
proyectos (casi el 85%). En Primaria apenas hay diferencias entre las redes (en
torno al 71%)).

En la red concertada en ESO hay un 11% mas de centros (53%) que dicen
incluirlos en las programaciones de aula. En Primaria apenas hay diferencia.

En la red puablica hay un 17% mas de centros de primaria y un 14,2% de ESO
gue dicen abordar la coeducacion y la prevencion de la violencia de género
como actividad puntual.

Poco méas del 10% en Primaria y entre un 4,8% (red publica) y 7,6% (red
concertada) en ESO no recogen este tema de ninguna manera.
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5.4. Calidad de las relaciones entre el alumnado

Se les plante6 a los Equipos Directivos que dijeran cdmo percibian las relaciones entre
los chicos y chicas de sus centros.

En su opinién, ¢en qué medida se dan las siguientes situaciones en las
relaciones entre alumnos y alumnas de su centro en Educacién Primaria o en
Educacion Secundaria Obligatoria?

a. Los chicos y la chicas se tratan con respeto y confianza, de igual a
igual.

b. En los espacios de recreo (como en el patio) hay separacion entre

chicos y chicas.

Los chicos intimidan a las chicas con frases ofensivas.

Las chicas intimidan a los chicos con frases ofensivas.

Las chicas se manifiestan mas seguras si no hay chicos.

Hay sexismo en las relaciones entre estudiantes.

Hay buenas relaciones de amistad entre chicos y chicas.

La presencia de los chicos intimida a las chicas.

La presencia de las chicas intimida a los chicos.

j- Los chicos aceptan con agrado cooperar con las chicas en equipo de
trabajo.

k. Las chicas aceptan con agrado cooperar con los chicos en equipo de
trabajo.

l.  En el aula hay separacion entre chicos y chicas.

m. Cuando eligen con quién trabajar, prefieren a los/las del mismo sexo.

Sa@ ™o a0

Esta pregunta esta tomada del cuestionario utilizado en la investigacion llevada a cabo
en todas las Comunidades Auténomas por el equipo de M2 José Diaz-Aguado®'. Cabe
sefialar que, aunque la pregunta se formulé exactamente igual, el tipo y numero de
centros a los que iba dirigido el cuestionario de contexto eran diferentes. En la
investigacion promovida por la profesora de la Universidad Complutense participaron
15 direcciones de centros de 3°y 4° de ESO, Bachillerato, Ciclos Formativos de Grado
Medio y Superior y PCPI. Sin embargo, en la evaluacion realizada por el Gobierno
Vasco (ED15) respondieron 706 directores/as de centros de Primaria y ESO.

La persona de la Direccién que contestaba el cuestionario debia mostrar su grado de
acuerdo o desacuerdo con las afirmaciones propuestas eligiendo entre las opciones

“nada”, “poco”, “bastante” y “mucho”. Para el analisis se han organizado las respuestas
en dos categorias, que indicarian, por un lado, actitudes positivas desde el punto de

3 Diaz-Aguado Jal6n, Maria José (dir.); Martinez Arias, Rosa; Martinez Barbarro, Javier (2014). La
evolucion de la adolescencia espafiola sobre igualdad y la prevencién de la violencia de género.
Coleccion “Contra la violencia de género. Documentos”, num. 19. Madrid: Ministerio de Sanidad, Servicios
Sociales e Igualdad. Gobierno de Espafia.
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vista coeducativo y, por otro, actitudes negativas. Podria decirse que estas Ultimas son
a las que se deberia prestar una atencion preferente, de cara a promover una escuela
coeducativa y preventiva de la violencia de género.

5.4.1. Resultados por etapas

Las respuestas de los Equipos Directivos han sido las siguientes (en los graficos se
han sumado las opciones “bastante” y “mucho”):

Grafico 5.4.1.a. Relaciones igualitarias entre chicas y chicos. 42 de Educacién Primariay
22 de ESO. ED15.

Los chicos y las chicas se tratan con respeto, de igual a 95,4
igual 94,0
; i i i % 6,5
Hay buenas relaciones de amistad entre chicos y chicas olg
; i i i & 96,9
A los chicos les gusta trabajar en equipo con chicas 951
. . ) . 95,8
A las chicas les gusta trabajar en equipo con chicos 65
| | | | '
0 20 40 60 80 100
W ESO2 EP4
Grafico 5.4.1.b. Relaciones no igualitarias entre chicas y chicos. 42 de Educacién Primaria
y 22 de ESO. ED15.
En el recreo hay separacion entre chicos y chicas 51,1
Los chicos intimidan a las chicas con frases ofensivas
Las chicas intimidan a los chicos con frases ofensivas
Las chicas se sienten mas seguras si no hay chicos
Hay sexismo en las relaciones entre estudiantes
La presencia de los chicos intimida a las chicas
La presencia de las chicas intimida a los chicos
En el aula hay separacion entre chicas y chicos
Prefieren trabajar con los/las del mismo sexo 50,8 60.2
, 60,
20 40 60 80 100

Estos datos sefialan que en las situaciones identificadas como igualitarias no hay
grandes diferencias entre las opiniones de los Equipos Directivos de los centros de EP
y de ESO:
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e Mas del 94% de los Equipos Directivos, tanto de
Primaria como de ESO, sefialan que en su centro las Tanto en Primaria como
chicas y chicos se tratan con respeto y confianza, de  en la ESO predominan
igual a igual. las relaciones

e Mas del 96% de los directores/as o Jefaturas de respetuosas entre
Estudios dicen que ni los chicos intimidan a las chicas
ni al contrario, en la misma proporcién en Primaria que
en ESO.

chicas y chicos.

En las situaciones identificadas como no igualitarias, respecto a la consecucion de los
objetivos de una escuela coeducativa, se observa que:

e En relacién con el uso de los espacios de recreo, en Primaria un 37,9%
reconoce que hay bastante o mucha separacion entre chicos y chicas. Este
porcentaje aumenta en ESO a 51,1%.

e Solo un 7,4% en Primaria y un 15,1% en ESO dicen que las chicas se
manifiestan menos seguras cuando hay chicos. No parece, asi mismo, que
haya problemas de relacion o de cooperacion en los centros entre chicas y

chicos.
¢ Sin embargo, ante la pregunta relacionada con si cuando
En las dos etapas, la eligen con quién trabajar prefieren a los/las del mismo sexo, mas
mitad o mds prefieren  de un 60% en Primaria y de un 50% en ESO creen que se da
trabajar separados con bastante o mucha frecuencia dicha situacion.

chicos y chicas. En el
recreo mds de la
mitad también estdn

Por otro lado, la investigacion llevada a cabo por el equipo de M2
José Diaz-Aguado en lo relativo a los datos del Pais Vasco, tuvo
en cuenta las respuestas del alumnado, profesorado y Equipos
por separado, sobre Directivos de 2° ciclo de ESO, Bachillerato, ciclos formativos de
todo en la ESO. Grado Medio, Grado Superior y PCPI de 1° y 20%°,

Los datos que aparecen a continuacion son los recogidos del cuestionario del
profesorado que pueden ser considerados relativamente estables y comparables con
los de la encuesta de la ED15. Estos datos diferencian las relaciones igualitarias de las
no igualitarias, segun se consideren favorables o desfavorables a la construcciéon de
una escuela coeducativa (en los graficos se han sumado las opciones “bastante” y
“mucho”):

% El menor nimero de centros participantes en el estudio hace que los porcentajes oscilen mas.
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Grafico 5.4.1.c. Relaciones igualitarias entre chicas y chicos de Secundaria en Euskadi
(Diaz-Aguado, 2013).
Los chicos y las chicas se tratan con respeto, de igual a igual I I I I 84,1
Hay buenas relaciones de amistad entre chicos y chicas 89,7
A los chicos les gusta trabajar en equipo con chicas 90,
A las chicas les gusta trabajar en equipo con chicos 86,2
I I I I
0 20 40 60 80 100

Al analizar los resultados obtenidos en la encuesta muestral de 2013 (Diaz-Aguado,
2014) y los de la ED15 referidos a 2° de ESO, se aprecia que, en general, los indices
se ordenan de manera similar, aunque con algunas diferencias, mas o menos
relevantes:

Grafico 5.4.1.d. Relaciones no igualitarias entre chicas y chicos de Secundaria en Euskadi
(Diaz-Aguado, 2013).

En el recreo hay separacidén entre chicos y chicas 56,9
Los chicos intimidan a las chicas con frases ofensivas 12{5
Las chicas intimidan a los chicos con frases ofensivas 3,4

Las chicas se sienten mas seguras si no hay chicos 26,8
Hay sexismo en las relaciones entre estudiantes 31
La presencia de los chicos intimida a las chicas 4,5

La presencia de las chicas intimida a los chicos 12)5

En el aula hay separacion entre chicas y chicos 21,6

Prefieren trabajar con los/las del mismo sexo 62,8

0 20 40 60 80 100

e La encuesta de 2013 presenta indices mas elevados que la ED15 en todos los
aspectos que pueden considerarse no igualitarios. Destacan hay sexismo en
las relaciones entre estudiantes (13,5 puntos de diferencia), en el aula hay
separacion entre chicos y chicas (12,3 puntos) y prefieren trabajar con los o las
del mismo sexo (12,0 puntos).

e Al contrario, las valoraciones de los Equipos Directivos de la ED15 superan en
los aspectos igualitarios sobre las expresadas por el profesorado encuestado
en 2013. Destacan, sobre todo, en los chicos y las chicas se tratan con respeto
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y confianza, de igual a igual (+21,3 puntos en la ED15) y en las chicas aceptan
con agrado cooperar con los chicos en equipo de trabajo (+9,6 puntos).
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6. CONCLUSIONES GENERALES

6.1.

Conclusiones en relacion con el uso del tiempo en el hogar

*
*
*

La distribucion del tiempo de ocio entre el alumnado de Primaria y el de
ESO es muy distinto. Lo mismo ocurre entre chicos y chicas.

Alrededor de un 40% del alumnado de Primaria y de ESO dedica cierto
tiempo a cuidar a otras personas.

Casi el 76% del alumnado de Primaria y el 92% de ESO dice hacer
alguna tarea en el hogar.

En la red concertada el alumnado de ambas etapas dice dedicar algo
mas de tiempo al cuidado de personas que en la publica. Sin embargo,
en relacion con el tiempo dedicado a tareas del hogar no hay
diferencias.

El alumnado de ambas etapas perteneciente a familias nucleares y
monoparentales (la mayoria) dice dedicar mas tiempo a tareas del
hogar que el resto. Sin embargo, se invierten los porcentajes cuando la
tarea es el cuidar a otras personas.

En relacion con las actividades de cuidado de otras personas y de
tareas en el hogar se observa que a mayor nivel de ISEC se dedica
mas tiempo a dichas tareas por parte del alumnado, tanto en Primaria
como en la ESO.

6.2.

Conclusiones relacionadas con los estereotipos de género

*
*
*

El alumnado de ESO tiene una percepcion mas igualitaria que el de
Primaria, en relacion con la atribucion de caracteristicas fisicas.

La fuerza fisica y el abuso se siguen atribuyendo en mayor medida a los
chicos, y esa percepcién aumenta con la edad.

La ternura, el carifio, la sensibilidad y la delicadeza se siguen
atribuyendo mas a mujeres que a hombres. Esto ocurre en EP y en
ESO con pequeiias diferencias.

De un total de 22 profesiones propuestas, en EP son 7 las consideradas
“adecuadas para ambos sexos” por mas del 60% del alumnado, y en
ESO suben a 15 profesiones y con porcentajes mayores.

Las chicas tienen una percepcidn mas igualitaria que los chicos en
relacion con la atribucion de caracteristicas personales, las profesiones
y las oportunidades a lo largo de la vida que los chicos y esta
percepcion que mejora con la edad.

Tanto las alumnas como los alumnos de Primaria tienen una vision
estereotipada, respecto a la atribucion de algunas profesiones: danza,
limpieza, electricidad, albafileria...

El alumnado de la red publica considera, en mayor medida que el de la
concertada, que la mayor parte de las profesiones son iguales para
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mujeres y para hombres.

+ De los 10 tipos de oportunidades a lo largo de la vida que se proponian,
mas del 70% del alumnado de EP y de ESO ve igualdad para ambos
sexos en 4 (estudiar, encontrar trabajo, ser feliz y tener amistades
distintas a la pareja), y en ESO se afiade romper con una pareja con la
que no quiere estar.

+ Tanto chicos como chicas de ambas etapas creen que a lo largo de la
vida las mujeres y los hombres tendran oportunidades distintas.

6.3. Conclusiones relacionadas con el maltrato entre iguales

En relacion con las personas que observan situaciones de maltrato:

+ El 43,5% del alumnado de Primaria y el 46,8% de ESO nunca ha visto
situaciones de acoso entre iguales.

+ El alumnado de Primaria con menor nivel de ISEC y cuyas familias
tienen menos estudios dice percibir mas situaciones de maltrato entre
iguales. Sin embargo, entre el alumnado de ESO se invierte la
situacion.

+ Las caracteristicas fisicas es una de las razones mas frecuentes por las
que parece que se ejerce el maltrato entre el alumnado en ambas
etapas.

+ El nivel de discriminacién por ser chico o chica que se percibe en
Educacion Primaria se reduce de forma drastica en la ESO.

+ Ante la pregunta en ESO acerca de la percepcion de conductas
homofébicas o lesbofébicas, los chicos gais parecen sufrirlo en mayor
medida (15,7% lo observa) que las chicas lesbianas (es observado por
un 5,2% del alumnado). Esta situacion se percibe mas en los centros
publicos y entre el alumnado de mayor nivel de ISEC y que procede de
familias universitarias.

+ La convivencia con compafieras y comparferos de diferente cultura,
religion o pais de origen eleva el grado de aceptacion del alumnado con
otras caracteristicas, tanto en chicas como en chicos.

En relacién con las personas victimas de situaciones de maltrato:

+ Mas del 62% del alumnado de Primaria y del 86% de ESO no ha sufrido
nunca maltrato entre iguales. Las conductas de “bullying” se reducen
con la edad.

+ Los chicos son victimas de maltrato con mayor frecuencia que las
chicas en todas las situaciones y en ambas etapas, a excepciéon de las
chicas de 2° de ESO, que padecen maltrato en mayor medida que sus
comparieros debido a las caracteristicas fisicas.

+ Hay un porcentaje algo mayor de alumnado de la red publica que dice
haber sido victima de alguna situacion de maltrato entre iguales.
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+ El alumnado con ISEC bajo sufre mas “bullying” (12% mas en Primaria

y 5% mas en ESO) que el de ISEC alto. Esta circunstancia se da en
todas las situaciones planteadas.

+ El alumnado de ESO que dice sentirse victima de homofobia o

lesbofobia se sitda en el 1,5%.

6.4.

Conclusiones relacionadas con las actuaciones en los
centros educativos

El tema que con mayor frecuencia se incluye en los Planes de
Formacion es la igualdad y deteccién del sexismo, seguido de la
deteccién y prevencion de la violencia de género. La diversidad sexual,
aunque es el menos abordado, destaca algo mas en los centros
publicos.

En Primaria se le presta mas atencion a aspectos tales como usar
imagenes y lenguaje no sexista, a reforzar la autonomia vy
corresponsabilidad y a revisar los espacios compartidos.

En ESO se priorizan la educacion afectivo-sexual, la orientacién no
sexista del itinerario académico, evitar el uso del lenguaje e imagenes
sexistas y promover relaciones igualitarias.

Los temas de igualdad se tienen en cuenta en casi la mitad de las
programaciones de area o materia, y un 55% aborda estos temas en
actividades puntuales.

Respecto a la calidad de las relaciones entre el alumnado, tanto en
Primaria como en ESO predominan las relaciones respetuosas entre
chicas y chicos.

En las dos etapas, la mitad o mas prefieren trabajar separados chicos y
chicas. En el recreo mas de la mitad también estan por separado, sobre
todo en la ESO.

125




: ) o ) O
Laigualdad de género en la Educaciéon Primaria y en ESO en el Pais Vasco %

126



s
Laigualdad de género en la Educaciéon Primaria y en ESO en el Pais Vasco Ig‘f,f %

N
7. REFLEXIONES

A lo largo de todos estos capitulos hemos podido observar que en, algunos aspectos,
la igualdad se va logrando. Algunos de los indicadores de educacion del Pais Vasco
son bastante igualitarios, pero en otros aun se percibe una brecha de género
importante.

Por otra parte, a pesar de los cambios que la sociedad vasca esta experimentando y
de que el acceso de las mujeres al sector publico va en aumento, las respuestas del
alumnado indican que los estereotipos de género siguen existiendo. Por ejemplo, se
sigue concibiendo a las mujeres y a los hombres como grupos con caracteristicas
diferentes y ocupando puestos de trabajo, con sesgo de género (peluqueria,
fontaneria...). Pero, junto a esa vision estereotipada acerca de algunas profesiones,
parece que se va abriendo paso una concepcién mas igualitaria, que en gran medida
comparten las chicas y los chicos, respecto a otras profesiones que suelen tener mas
prestigio y reconocimiento social y econémico (direccion de empresas, representacion
politica, investigacion cientifica...). No obstante, tanto chicos como chicas parecen
proyectar sus propias expectativas ante las oportunidades que creen que la vida les
puede dar en un futuro a ambos sexos, y sefialan que los hombres adultos van a tener
mas posibilidades que las mujeres. ¢Es esta una proyeccibn mas subjetiva, mas
personal y, por tanto, mas sentida de cémo perciben la realidad? ¢ Se estaria dando el
efecto Pigmalion, de la profecia autocumplida? Cabe también pensar que podria estar
dandose en nuestras nifias y en nuestras jévenes lo que en 1978 Pauline R. Clance y
Suzanne A. Imes acufaron como el “sindrome del impostor’. Estas investigadoras
observaron que una cantidad importante de mujeres exitosas tendian a creer que no
eran tan inteligentes y que las otras personas las sobrestimaban. Este sentimiento les
impide, especialmente a las mujeres, no ya sélo disfrutar de los éxitos sino, sobre
todo, aspirar a mayores niveles de logro.

Sin embargo, hay dos conclusiones clave que revela este estudio: Primera, que la
perspectiva igualitaria mejora con la edad. Y segunda, que las alumnas tienen una
percepcion de la sociedad mas igualitaria que sus compafieros varones. La naturaleza
de este trabajo no permite ahondar en las causas o factores y, por tanto, no sabemos
en qué medida estos cambios son fruto de la educacion familiar, de la influencia de los
medios de comunicacién, del propio sistema educativo o de otros agentes.

Con respecto a las relaciones entre ellos y ellas, a pesar de que los Equipos Directivos
no advierten malas relaciones, si perciben que en muchos casos alumnas y alumnos
se siguen relacionando en espacios diferenciados. Por desgracia, la violencia, en
mayor o menor grado, sigue existiendo en los &mbitos escolares. El mero hecho de ser
chica o de ser chico puede hacer que integrantes del otro sexo o del mismo insulten,
excluyan o peguen. Ademds, en los centros de Secundaria se han detectado
comportamientos homofobos hacia los chicos y, en menor medida, lesb6fobos hacia
las chicas que manifiestan una orientacion sexual no acorde con la heterosexualidad
dominante. Si en algunas de estas situaciones salen mas perjudicados los alumnos, la
presion en relacion con el aspecto y las caracteristicas fisicas parece influir mas en las
alumnas.
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Es positivo el hecho de que, aunque no de manera generalizada, parece estar
extendida la participacion, tanto de chicas como de chicos, y especialmente en la ESO
en las tareas del hogar, lo cual puede sefalar un futuro esperanzador en el relacién
con el reparto de los tiempos de ocio y la corresponsabilidad y autonomia personal.

Ahora bien, aunque en este informe se siguen percibiendo diferencias, no deberiamos
dejarnos deslumbrar, por lo que Amelia Valcarcel® ha llamado “el espejismo de la
igualdad” entre hombres y mujeres, con la idea de que la igualdad es un hecho ya
alcanzado, que ya se ha conseguido todo a lo que se podria aspirar, como si todos y
todas disfrutasen de una situacion de igualdad plena. Marcela Lagarde lo llama “el velo
de la igualdad” en referencia® “al velo de la ignorancia” de John Rawls en su Teoria
de la Justicia’(1971)®. Se trata de un mecanismo ideolégico que oculta o impide ver,
en este caso, la realidad desigual. De hecho, puede producir un efecto “anestesiante”
ante futuras acciones.

Es evidente que las familias, la escuela y la sociedad tienen que seguir insistiendo en
crear, no ya solo politicas de igualdad, sino una cultura no discriminatoria que logre el
objetivo final de eliminar la brecha de género y conseguir un clima donde haya
violencia 0 desde los 0 afios.

Segun Matthew Lipman, autor de la Filosofia para nifios y nifas, “la escuela deberia
ser un lugar donde se ensefie a hacer juicios y, por tanto, a detectar lo que son juicios
falsos y perniciosos.” En ese sentido, todas las decisiones politicas que se han tomado
en torno al tema de la coeducacion y la prevencion de la violencia de género en la
CAPV pueden estar creando esa cultura necesaria que cale como un sirimiri y esté
ayudando a las nuevas generaciones a crear y convivir en una sociedad mas
igualitaria y, por tanto, mas equitativa, no ya so6lo desde el punto de vista
socioecondmico, sino de género. Sin embargo, es evidente que no es el Unico factor
que incide en el pensamiento de la poblacion juvenil.

Al comparar algunos de las respuestas dadas por nuestro alumnado, hemos
comprobado que el ISEC de las familias o los estudios que tienen sus padres o
madres, asi como la tipologia de familia de la que proceden tiene una incidencia en su
forma de percibir la realidad o de relacionarse con el entorno. Por ello, se hace
imprescindible que esta tarea se lleve a cabo de forma conjunta, por la Comunidad
Educativa. Las familias apoyandose en las escuelas y las escuelas abriendo sus
puertas y escuchando a las familias. Asi, como sefala un famoso proverbio africano,
“para educar a un nifio hace falta la tribu entera”. Las familias educan, especialmente a
través de los modelos de comportamiento y de las expectativas que tienen respecto a
sus hijas e hijos. El informe de la OCDE (2015)* ya sefiala que “los padres tienen adn
diferentes expectativas para sus hijos e hijas. Esto puede ser debido a que los padres

% http://www.mujeresenred.net/spip.php?article1939 (video).

87 http://emakunde.blog.euskadi.eus/2011/02/marcela-lagarde-los-derechos-conseguidos-por-las-mujeres-
siempre-estan-en-riesgo/

% Cita de Garcia Prince, Evangelina: “El espejismo de la igualdad: el peso de las mujeres y de lo
femenino en las iniciativas de cambio institucional”. Otras Miradas, vol.6, num.1, junio 2006, pp. 24-30.
Universidad de los Andes. Mérida, Venezuela. Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=18360103 (Ultima consulta: 23-12-2016).

% OCDE (2015): The ABC of... (op. cit. pag. 139) (traduccion libre del inglés).
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albergan aun nociones estereotipadas de los dmbitos en los que las mujeres y los
hombres destacan y las carreras que ellos y ellas pueden perseguir cuando vayan a
entrar en el mercado laboral, lo que estaria relacionado, a su vez, con la segregacion
ocupacional en el mercado laboral”.

Ahora bien, es evidente que la escuela tiene una labor compensadora que no ha de
olvidar. Al parecer, “algunas investigaciones llevadas a cabo a través de la
observacion y de entrevistas indicarian que los chicos a menudo sienten que es
“inapropiado” y “contrario a su identidad masculina” mostrar interés en la escuela
(Francis, 2000; Paechter, 1998; Warrington et al, 2000)*. Cabria preguntarse si los
comportamientos diferenciados de chicas y chicos en las aulas pueden estar creando
expectativas diferentes también en el profesorado. En esa linea, ese mismo informe
sefala que “el profesorado puede jugar un papel significativo en dar forma a las
actitudes hacia el estudio del alumnado y en animarles a obtener lo mejor de sus
habilidades a través de las estrategias de ensefianza que utilizan”.

Por altimo, no podemos olvidar el efecto que tiene el entorno social en las chicas y los
chicos. Por un lado, cuando los chicos ven que ser una estrella en algunos deportes va
a ser mas lucrativo que desempefar un trabajo ordinario, es facil suponer que
dedicaran mas horas de su tiempo a hacer deporte que a leer libros. Y, por otra parte,
si una sociedad anima a las mujeres a trabajar fuera de casa y a llevar una vida
independiente, cabe pensar que las chicas van a evitar abandonar sus estudios y que
estaran dispuestas a trabajar duro para lograr sus objetivos en la escuela.

9 OCDE (2015): The ABC of... (op. cit. pag. 139) (traduccién libre del inglés).
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