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RESUM

Linforme sobre les avaluacions internacionals PISA és esperat amb molta antelacié. Latencié que rep per part
dels mitjans de comunicacio i els responsables politics és més gran que la que li atorguen els professionals.
No obstant aixo, s’ha arribat a convertir en un informe fonamental en tots els debats sobre politica educativa.

Els resultats han de ser interpretats amb cura, ja que es tracta d’una avaluacié de gran complexitat técnica,
amb matisos i marges per a la interpretacio técnica. L'andlisi que es presenta a continuacio es basa en una
seleccié de les principals dades disponibles, presentades en el context internacional i estatal, aixi com en
perspectiva evolutiva.

Els resultats per a les llles Balears sén molt millorables. S’hi pot constatar una millora moderada en els
ultims anys, pero aixo no significa res d’especial, ja que continuem per sota de les mitjanes de resultats de
I’Estat en totes les arees i també tenim els factors que en limiten la millora: més complexitat social, una
desigualtat social important, etc.

RESUMEN

El informe sobre las evaluaciones internacionales PISA es esperado con mucha antelacion. La atencién que
recibe por parte de los medios de comunicacién y los responsables politicos es mayor que la que le otorgan
los profesionales. Sin embargo, se ha llegado a convertir en un informe fundamental en todos los debates
sobre politica educativa.

Los resultados deben ser interpretados con cuidado, ya que se trata de una evaluacién de gran complejidad
técnica, con matices y mdrgenes para la interpretacion técnica. El andlisis que se presenta a continuacion
se basa en una seleccion de los principales datos disponibles, presentados en el contexto internacional y
estatal, asi como en perspectiva evolutiva.

Los resultados para las Islas Baleares son muy mejorables. Se puede constatar una mejora moderada
en los ultimos afos, pero eso no significa nada especial, ya que continuamos por debajo de las medias
de resultados del Estado en todas las dreas y ademds tenemos factores que limitan la mejora: mayor
complejidad social, una importante desigualdad social, etc.

INTRODUCCIO

El Programa per a I’Avaluacié Internacional dels Alumnes (PISA és la sigla en anglés) es basa en
proves validades que es fan cada tres anys (les darreres sén de 2006, 2009 i 2012) a una mostra
representativa d’alumnat de quinze anys de cada territori. Les promou I'Organitzacié per a la
Cooperaci6 i el Desenvolupament Economic (OCDE) en 65 paisos (INEE, 2013). A PISA 2012
s’han avaluat al voltant de 510.000 alumnes de 65 paisos, 34 dels quals son membres de TOCDE.A
Espanya s’han avaluat 25.313 alumnes de |5 anys, dels 373.691 estudiants que hi ha d’aquesta edat
a Espanya. La prova de PISA es va dur a terme el maig de 2012.
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Catorze comunitats autonomes hi han participat ampliant la seva mostra, amb un nombre de
centres i alumnes representatius de la seva realitat concreta, amb I'objecte que els seus resultats
siguin comparables amb els de la resta dels paisos i economies participants (Andalusia, Arago,
Principat d’Asturies, Cantabria, Castella i Lle, Catalunya, Extremadura, Galicia, llles Balears, La Rioja,
Comunitat de Madrid, Regié de Murcia, Navarra i Pais Basc).

Uns bons resultats a PISA no garanteixen una millor qualitat de ’educacio; en qualsevol
cas, ens aporten unes dades que cal interpretar. Les dades serveixen per comparar-nos amb la resta
de comunitats i la resta d’Europa.Abans de continuar, podem aportar tres claus interpretatives:

* Les proves dutes a terme el mes de maig de 2012 no informen, a les llles Balears, de I'actuacié
de I'actual Govern del PP, és a dir, la moderada millora no és atribuible al PP.

* La mostra utilitzada té garanties de representativitat, amb marges d’error reduits. Tot i aixo, les
proves sén com fotografies esquematiques. El 2012, els estudiants van dedicar 60 minuts a les
proves de matematiques, 30 minuts a les de comprensié lectora i 30 minuts a les de compe-
téncia cientifica. Molts educadors dubtaran, amb rad, que es pugui fer una avaluacié completa
en aquestes arees en aquest temps. A part d’aixo, hi ha moltes arees rellevants de la formacié
absolutament ignorades.

* La comparabilitat internacional i interregional de les proves no es pot discutir, ja que s’han fet
comprovacions molt rigoroses, tot i que, si miram les qiiestions plantejades, es trobaran exem-
ples suficients per fer un debat técnic sobre aquesta caracteristica.

I. PRINCIPALS RESULTATS OBTINGUTS

Els resultats de I'informe PISA de 2012 sobre el nivell dels escolars de quinze anys han deixat les
llles Balears en una situacié una mica més bona que les dades de 2009.Tot i aixo, els escolars balears
continuen en els registres més baixos de I'Estat. Presentarem aquests resultats en el context estatal
i internacional.

A PISA 2012 un total de catorze comunitats autonomes van ampliar la mostra d’alumnat participant,
i van obtenir resultats que evidencien diferéncies. Segons les dades facilitades el mes de desembre
de 2013 pel Ministeri d’Educacié, Cultura i Esport, la puntuacié mitjana en comprensié lectora dels
estudiants espanyols és de 487,9 punts, 8,6 punts per sota la mitjana dels paisos de TOCDE (496,5),
la qual cosa suposa una diferéncia estadisticament significativa. Espanya ocupa el lloc 23 en la llista
ordenada dels 34 paisos de 'OCDE.

Els escolars balears han obtingut 476 punts en comprensié lectora enfront dels 457 de 2009, és
a dir, han tingut una millora de 19 punts, la qual cosa representa que queden per sota de la mitjana
de I'Estat, que se situa en 488 punts. Encara hi ha dues comunitats amb nivells inferiors, Murcia i
Extremadura.
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QUADRE |. PUNTUACIONS MITJANES EN COMPRENSIO LECTORA PER COMUNITATS
AUTONOMES AMB INTERVAL DE CONFIANCA DE 95% PER A LA MITJANA
POBLACIONAL (INCLOU 6 PAiISOS EUROPEUS DE REFERENCIA), PISA 2012

_ Interval de confianga de 95% -
Mitjana | ET e o . Nam.
Nam. CA Limit inferior | Limit superior Fareie

Finlandia 5240 | 2,382 519,35 528,69
10 Madrid 511,1 4,773 501,74 520,45 |
12 Navarra 509,3 3,233 502,98 515,65 2
Alemanya 507,7 | 2,816 502,16 513,20
Franca 505,5 2,826 499,94 511,02
6 Castellai Lle6 505,1 5,540 494,19 51591 3
3 Asturies 504,0 | 5,203 493,82 514,21 4
7 Catalunya 500,8 | 4,697 491,63 510,04 5
9 Galicia 4989 | 4,689 489,69 508,07 6
13 Pais Basc 4981 2,759 492,70 503,52 7
2 Aragé 493,1 5,828 481,72 504,56 8
14 Rioja (La) 4902 | 2,369 485,54 494,82 9
Italia 489,8 1,972 485,89 493,62
Espanya 487,9 | 1,909 484,20 491,68
Portugal 487.8 3,751 480,41 495,11
5 Cantabria 485,4 3,489 478,59 492,27 10
Suécia 483,3 3,003 477,45 489,22
| Andalusia 476,8 | 4,243 468,50 485,13 I
4 Balears (llles) 476,0 | 4,463 467,23 484,73 12
I Murcia 461,6 5,036 451,73 471,46 13
8 Extremadura 4572 4,860 447,65 466,70 14
Mitjana de la UE 4894 | 0,577 488,23 490,49
Mitjana de ’OCDE 496,5 0,505 495,47 497,45

Pel que fa al bilingiiisme, com es pot comprovar a la taula |, no té cap impacte sobre la comprensio
lectora. Catalunya (500,8), Galicia (498,9) i el Pais Basc (498,]) obtenen resultats superiors a
la mitjana espanyola (487,9), europea (489,4) i de TOCDE (496,5) en aquesta area, mentre que
comunitats clarament monolinglies, com Andalusia, Muircia o Extremadura, obtenen resultats molt
millorables.

En ciéncies els alumnes espanyols obtenen 496,4 punts, el millor resultat de les tres matéries
avaluades, si bé és quasi cinc punts inferior a la mitjana de ’OCDE (501,2) i aquesta diferéncia és
estadisticament significativa. Espanya ocupa el lloc 21 en la llista dels 34 paisos de 'OCDE ordenada
per la puntuacié en ciéncies.
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En relacié amb la competeéncia cientifica, la puntuacié de I'alumnat de les llles Balears ha millorat
fins als 483 punts, respecte als 461 punts de 2009 i, aixi, s’experimenta una apreciable millora de
22 punts. La mitjana espanyola ha superat la balear en aquest ambit, ja que se situa en els 496 punts.
Murcia i Extremadura soén les Uniques comunitats amb puntuacions inferiors, per la qual cosa les
llles Balears se situen en el lloc nimero 12 de les 14 comunitats avaluades.

QUADRE 2. PUNTUACIONS MITJANES EN CIENCIES PER COMUNITATS AUTONOMES
AMB INTERVAL DE CONFIANCA DE 95% PER A LA MITJANA POBLACIONAL
(INCLOU 6 PAiSOS EUROPEUS DE REFERENCIA), PISA 2012

_ Interval de confianga de 95%
Mitjana ET o - .
Nam. CA Limit inferior | Limit superior

Finlandia 5454 | 2,199 541,13 549,75

Alemanya 524,1 2,963 518,31 529,93
6 Castellai Lle6 519,0 | 4,200 510,77 527,24 |
10 Madrid 517,5 3,997 509,64 525,31 2
3 Asturies 5169 | 4,686 507,68 526,05 3
12 Navarra 514,1 3,532 507,22 521,06 4
9 Galicia 51,5 | 4,797 502,13 520,94 5
14 Rioja (La) 509,7 | 2,122 505,55 513,87 6
13 Pais Basc 505,7 | 2,388 500,97 510,33 7
2 Aragé 504,1 5,174 493,97 514,25 8
5 Cantabria 500,5 3,672 493,31 507,71 9

Franca 499,0 2,579 493,92 504,03

Espanya 496,4 | 1,829 492,86 500,03

Italia 493,5 1,936 489,75 497,34
7 Catalunya 491,9 | 4,230 483,63 500,22 10

Portugal 489,3 3,747 481,93 496,62
| Andalusia 486,0 | 4,260 477,68 494,38 I

Suécia 484,8 3,002 47891 490,68

Balears (llles) 483,0 | 4,461 474,23 491,72 12
8 Extremadura 482,6 4,494 473,80 491,41 13
I Marcia 4792 | 4,733 469,91 488,47 14

Mitjana de la UE 4972 | 0,543 496,19 498,31

Mitjana de 'OCDE 501,2 | 0,492 500,20 502,12

En competeéncia cientifica, les llles Balears estan en el dotzeé lloc, en una llista que lidera Castella
i Lle6 amb 519 punts, seguida per Madrid amb 517,5 punts i Asttries amb 516,9 punts.
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La puntuacié que aconsegueix Espanya en matematiques és de 484,3 punts, significativament inferior
a la mitjana de 'OCDE, de 494 punts. En la llista dels 34 paisos membres de ’OCDE ordenada per
la puntuacié en matematiques, Espanya ocupa el lloc 25.

En matematiques, els alumnes balears han obtingut 475 punts, || punts més que el 2009 i nou
punts menys que la mitjana espanyola, que ha estat de 484,3 punts.A Murcia i Extremadura, en aquesta
mateéria, s’ha d’afegir Andalusia, que també obté puntuacions inferiors a les de les llles Balears.

Per comunitats, les llles Balears estan en onzena posicié en matematiques, una llista que lidera
Navarra amb 516,7 punts, seguida per Castella i Lle6 —508,8— i el Pais Basc —505,4.

QUADRE 3. PUNTUACIONS MITJANES EN MATEMATIQUES PER COMUNITATS
AUTONOMES AMB INTERVAL DE CONFIANCA DE 95% PER A LA MITJANA
POBLACIONAL (INCLOU 6 PAiISOS EUROPEUS DE REFERENCIA), PISA 2012

_ Interval de confianga de 95%
Mitjana | ET S - . Nam
Nam. CA Limit inferior | Limit superior

Finlandia 518,38 1,941 514,95 522,55
12 Navarra 516,7 | 3,062 510,68 522,68 1
Alemanya 513,5 2,877 507,89 519,16
6 Castella i Lleé 508,8 | 4,228 500,50 517,07 2
13 Pais Basc 5054 | 2,481 500,53 510,25 3
10 Madrid 503,8 3,497 496,94 510,65 4
14 Rioja (La) 503,1 1,921 499,29 506,82 5
3 Asturies 499,6 | 4,297 491,18 508,02 6
2 Aragé 496,3 5,420 485,64 506,89 7
Franca 4950 | 2,455 490,17 499,80
Catalunya 492,9 5,166 482,77 503,02 8
Cantabria 491,4 3,464 484,60 498,18 9
Galicia 488,6 | 4,213 480,34 496,85 10
Portugal 487,1 3,812 479,59 494,54
Italia 485,3 2,025 481,35 489,29
Espanya 484,3 | 1,896 480,60 488,04
Suécia 4783 2,255 473,84 482,68
4 Balears (llles) 475,0 | 4,844 465,55 484,54 |
| Andalusia 472,0 3,844 464,49 479,55 12
I Marcia 462,4 | 4,728 453,08 471,62 13
8 Extremadura 461,4 4,401 452,74 469,99 14
Mitjana de la UE 489,0 | 0,530 488,00 490,08
Mitjana de 'OCDE 4940 | 0,492 493,08 495,01
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Tal com es veu als quadres precedents (| a 3), hi ha una clara diferenciaci6 territorial de les comunitats
amb millors i pitjors resultats academics. Gil Flores ho expressa clarament: «En un dels grups queden
incloses Andalusia, Balears, Extremadura i Murcia, i en laltre s’agrupen la resta de comunitats. La
caracteritzacié dels dos grups de comunitats pels seus resultats a PISA revela I'existéncia d’una
bretxa en el rendiment que arriba a superar els trenta punts en el cas de les competéncies en
matematiques i en comprensié lectora. Aquesta bretxa es correspon geograficament amb una
localitzacié de les comunitats a les zones nord i sud del territori nacional.» (2014, 401).

Amb qui ens hem de comparar és amb les comunitats amb una societat complexa similar a
la nostra, de les mateixes caracteristiques, com ara Valéncia o Canaries, i no amb Galicia o
Castella i Lle6. Aspectes com la composicid de la poblacio, la baixa estabilitat residencial, la
dualitat social (precarietat de moltes families, enfront de classes mitjanes), I'estacionalitat de
I’economia que implica una baixa supervisié parental al llarg de molts mesos, etc. sén factors
que no es poden obviar. Perd niValéncia ni Canaries han participat en aquesta avaluacié PISA,
basada en mostres ampliades.

2. QUINS FACTORS EXPLIQUEN ELS RESULTATS OBTINGUTS?

Lanalisi de variables associades al rendiment ha estat tradicionalment objecte d’atenci6 per part
de la comunitat cientifica. Durant décades s’ha investigat la relacié entre el rendiment educatiu i el
nivell socioeconomic i cultural que caracteritza el context d’on procedeix I'alumnat, i s’han aportat
evidencies sobre I'estreta connexié entre els dos factors (Marchesi, Martinez i Martin, 2004; Sirin,
2005;Van Ewijk i Sleegers, 2010). En aquests treballs es constaten millors rendiments en estudiants
procedents dels entorns familiars i socials més afavorits. Els resultats obtinguts pels estudiants a
PISA es veuen influenciats per multiples factors relacionats amb el mateix individu i el seu entorn
familiar i social. En general, en tots els paisos s’observen diferéncies substancials entre estudiants
segons si tenen un origen immigrant o no; la trajectoria educativa prévia en termes de les vegades
que han repetit curs, i els nivells d’estudis completats pels pares. En el cas d’Espanya els resultats
de PISA 2012 mostren diferencies de fins a 53 punts a favor dels autoctons (nadius), fins a 57 punts
a favor dels qui no han repetit mai curs i de fins a 132 punts a favor dels estudiants quan algun
dels pares ha completat estudis terciaris. La situacié en aquests ambits afecta, per tant, els resultats
globals. A continuacid, revisem alguns d’aquests factors.

Com s’ha dit en el paragraf anterior, el factor familiar és molt rellevant. Les families amb nivells
de formacié més alts, és a dir, els paisos i les comunitats amb nivells formatius familiars més alts,
obtenen els millors resultats. Els nivells educatius dels pares han anat millorat progressivament
a Espanya. A PISA 2003 el 33% dels estudiants tenien pares que no havien cursat d’estudis
postobligatoris, en el 28% dels casos el nivell maxim aconseguit era secundaria postobligatoria i
en el 38% algun dels pares tenia estudis terciaris (universitaris o equivalents).A PISA 2012 aquests
percentatges sén del 24%, 27% i 49% respectivament. La millora és evident i esta associada a un
efecte positiu en I'evolucié dels resultats obtinguts a PISA. Es tracta d’un factor sobre el qual cal
esperar en el futur noves contribucions positives a mesura que la millora de la formacié educativa
dels pares continui.
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QUADRE 4. DISTRIBUCIO DELS ESTUDIS DELS PARES A PISA 2009 1 PISA 2012 (%)

Comunitats autonomes % pares amb estudis superiors
2009 2012

Andalusia 26,6 28,0 1,4
Aragd 39,6 42,3 2,7
Asturies 383 43,2 49
Balears (llles) 33,3 35,2 1,9
Cantabria 37,5 455 8,0
Castella i Lled 35,8 37,8 2,0
Catalunya 39,7 42,4 2,7
Extremadura 24,7

Galicia 34,9 383 34
Madrid 41,2 47,0 5,8
Murcia 28,5 29,1 0,6
Navarra 41,8 43,5 1,7
Pais Basc 51,2 53,2 2,0
Rioja (La) 38,1 35,7 -24

Com es pot veure, només entre 2009 i 2012 a les llles Balears s’observa una millora de quasi un
2% en el percentatge de pares amb estudis superiors (quadre 4) i un 3,6% en 'augment de les mares
amb estudis superiors.Aquesta tendéncia permet esperar una millora dels resultats en el rendiment
dels fills en les properes avaluacions de 2015, ja que la millora del nivell d’estudis dels pares i les
mares incideix positivament sobre els resultats dels fills.

QUADRE 5. DISTRIBUCIO DELS ESTUDIS DE LES MARES A PISA 2009 1 PISA 2012 (%)

Comunitats autonomes % mares amb estudis superiors

Andalusia 24,4 28,6 42
Aragd 36,8 42,6 58
Asturies 39,0 44,7 5,7
Balears (llles) 32,3 35,9 3,6
Cantabria 36,6 415 4,9
Castella i Lleé 36,3 40,5 4,2
Catalunya 34,0 41,5 7,5
Extremadura 26,8

Galicia 32,5 41,5 9,0
Madrid 38,5 4477 6,2
Murcia 24,4 26,2 1,8
Navarra 45,6 44,5 -1,1
Pais Basc 49,6 54,3 47
Rioja (La) 38,2 40,6 2,4
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Tal vegada, la millora es pot concentrar en les llars en les quals els dos pares disposen d’estudis
superiors, és a dir, en aquest 21,2% de les llars de les llles Balears (taula 6).

QUADRE 6. DISTRIBUCIO DELS ESTUDIS DE PARES | MARES A PISA 2009 1 PISA 2012 (%)

Comunitats autonomes Ratio d’alumnat amb els dos pares amb estudis superiors a la mateixa llar
Andalusia 14,9 16,7 1,8
Aragd 24,3 26,9 2,6
Asturies 23,4 29,5 6,1
Balears (llles) 20,0 21,2 1,2
Cantabria 22,0 28,5 6,5
Castella i Lled 22,3 23,3 1,0
Catalunya 21,2 27,0 58
Extremadura 14,4
Galicia 20,0 24,8 438
Madrid 26,7 31,1 44
Murcia 14,9 15,1 0,2
Navarra 27,5 27,9 0,4
Pais Basc 33,2 36,5 3,3
Rioja (La) 24,1 22,7 -1,4

En qualsevol cas, les millores experimentades i els nivells educatius dels pares espanyols continuen
estant per sota de la majoria de paisos avangats. Les diferéncies es concentren en els nivells
educatius mitjans i baixos. El percentatge d’estudiants amb algun progenitor amb estudis superiors
a Espanya (49%) és similar a la mitjana de TOCDE (52%) i de la UE (51%). No obstant aixo, en el cas
d’estudis fins als nivells obligatoris com a nivell d’estudis maxim, Espanya (24%) segueix allunyada
de la mitjana de 'OCDE (12%) i la UE (9%). El nivell educatiu més baix dels pares dels estudiants
a Espanya suposaria un efecte negatiu d’entre 5 i 6 punts respecte als resultats mitjans de 'OCDE
i de la UE. Espanya obtindria resultats per sobre de la mitjana de la UE si no fos per aquest efecte.

Com es pot observar a les taules 4,5 i 6, les comunitats amb menys pares amb nivells d’estudis
superiors es dona a les comunitats amb els pitjors resultats (Andalusia, Extremadura, Mrcia i les
llles Balears). Pero, si s’analitzen les dades amb una mica més de detall, es pot veure que aquest
factor és rellevant en cada una de les arees avaluades (quadre 7). A la de matematiques, hi ha
una diferéncia de 56,6 punts en els resultats dels fills amb pares amb nivell d’estudis superiors
(alt) i nivell d’estudis obligatoris (baix). La diferéncia és de 51,7 punts en comprensié lectora i de
52,8 punts en ciéncies. En els tres casos, els alumnes amb pares amb nivells d’estudis postobligatoris
no universitaris obtenen puntuacions intermedies entre els dos extrems considerats. Es a dir, els
estudis superiors dels pares (pares i mares) sén un excel-lent predictor de les millores de resultats
académics dels fills.
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QUADRE 7. PUNTUACIO MITJANA DE L’ALUMNAT EN MATEMATIQUES
SEGONS EL NIVELL D’ESTUDIS DELS PARES

Mitjana Mitjana Mitjana
Espanya 449,9 481,9 506,5
Mitjana de la UE 431,8 479,4 511,6
Mitjana de 'OCDE 440,4 484,7 517,4
Puntuacié mitjana de I'alumnat en comprensio lectora segons el nivell d’estudis dels pares

Baix Mitja Alt

Mitjana Mitjana Mitjana
Espanya 457,0 487,7 508,7
Mitjana de la UE 431,8 481,1 511,1
Mitjana de 'OCDE 445,5 488,5 5189
Puntuacié mitjana de I'alumnat en ciéncies segons el nivell d’estudis dels pares

Baix Mitja Alt

Mitjana Mitjana Mitjana
Espanya 464,5 496,2 517,3
Mitjana de la UE 437,6 488,4 519,5
Mitjana de 'OCDE 446,5 492,3 524,0

La relacié positiva entre el nivell d’estudis i els nivells ocupacionals dels pares en els resultats PISA
és clara i ha quedat recollida tant en els informes que elabora TOCDE (INEE-OCDE, 2013) com en
estudis de caracter local. Son diversos els treballs centrats a Espanya que avalen aquesta relacio. El
recent d’Elosua (2013) troba una relacié estadisticament significativa en la relacié entre els recursos
disponibles, generats pel nivell ocupacional i els resultats a PISA 2009.

En general, malgrat la crisi, la millora observada entre 2009 i 2012 en la majoria de comunitats de
I’Estat, significativa tant en els pares com en les mares, permet esperar una millora de llarg termini
en els resultats PISA, sempre que el lent procés de millora de les ocupacions es mantingui en els
propers anys.

QUADRE 8. DISTRIBUCIO DE L’OCUPACIO DELS PARES A PISA 2009 1 PISA 2012 (%)

Comunitats autonomes % pares amb ocupacié d’alt nivell de qualificacié
Andalusia 44,8 51,5 6,7
Aragd 49,6 52,2 2,6
Asturies 55,2 54,4 -0,8
Balears (llles) 54,8 57,6 2,8
Cantabria 53,0 53,9 0,9
Castella i Lled 51,5 49,3 -2,2
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Comunitats autonomes % pares amb ocupacié d’alt nivell de qualificacié

Catalunya 54,7 54,6 -0,1
Extremadura 41,3

Galicia 47,9 51,2 33
Madrid 60,6 66,9 6,3
Marcia 43,5 444 0,9
Navarra 51,3 47,1 -4,2
Pais Basc 58,7 58,6 -0,1
Rioja (La) 43,3 45,9 2,6

QUADRE 9. DISTRIBUCIO DE L’OCUPACIO DE LES MARES A PISA 2009 1 PISA 2012 (%)

Comunitats autdnomes

% mares amb ocupacié d’alt nivell de qualificacié

Andalusia 45,6 52,8 7,2
Aragd 60,3 65,3 5,0
Astlries 61,9 64,9 3,0
Balears (llles) 63,9 70,4 6,5
Cantabria 60,3 63,4 3,1
Castella i Lled 57,9 61,3 34
Catalunya 69,4 70,1 0,7
Extremadura 49,9

Galicia 54,5 58,9 4,4
Madrid 67,9 69,9 2,0
Mrcia 46,5 48,8 2,3
Navarra 64,7 63,9 -0,8
Pais Basc 71,0 74,4 3,4
Rioja (La) 58,0 60,9 2,9

Lindex d’estatus social, economic i cultural (ISEC) pot interpretar-se com un indicador de riquesa
compost per tres mesures relacionades amb el nivell més alt d’educacié aconseguit pels pares, el
nivell professional amb més consideracié social dels pares i el nivell de recursos doméstics (taula
10). LISEC, per les seves sigles en catala, indica el nivell socioeconomic i cultural de les families
dels alumnes avaluats a PISA. Un impacte negatiu més gran d’aquest index sobre el rendiment dels
alumnes implica menys equitat, ja que significa que els alumnes d’entorns desfavorits tenen, de
mitjana, pitjors resultats. La relacié entre aquest index i el rendiment dels alumnes s’entén com una
mesura d’equitat en els sistemes educatius, que es consideren més equitatius com més reduit sigui
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limpacte de la variacié de I'ISEC de I'alumnat en el seu rendiment. Com a exemple, Espanya, amb
484 punts en matematiques, obté una puntuacié propera a I'esperada en funcié del seu ISEC (-0,19),
és a dir, és un sistema educatiu més equitatiu que el de Portugal (-0,48) (quadre 10).

La variacié que introdueix I'ISEC en els resultats és una mica més elevada a Espanya (-019) que
en el conjunt de la UE (-0,02). Entre els paisos considerats s’observa un impacte negatiu més alt
a Portugal (-0,48) i un impacte positiu més alt a Finlandia (0,36) i Suecia (0,28), en funci6 de les
politiques de més compensacié de desigualtats dels paisos nordics. Pel que fa a les comunitats de
I’Estat, les que obtenen els pitjors resultats son també les més afectades negativament per I'lSEC
(Andalusia, Extremadura i Murcia).

QUuADRE 10. MITJANA DE L’INDEX D’ESTATUS SOCIAL,
ECONOMIC | CULTURAL (1) DE LES COMUNITATS AUTONOMES
(INcLOU 6 PAISOS EUROPEUS DE REFERENCIA), PISA 2012

Finlandia 0,36 0,016

Suecia 0,28 0,015

Alemanya 0,19 0,024
10 Madrid 0,11 0,071 |
13 Pais Basc 0,03 0,028 2
3 Astlries -0,02 0,049 3

Franca -0,04 0,017

Italia -0,05 0,015
5 Cantabria -0,06 0,044 4
2 Aragd -0,06 0,057 5
6 Castella i Lled -0,10 0,048 6
12 Navarra -0,11 0,045 7
7 Catalunya -0,14 0,079 8
14 Rioja (La) -0,15 0,024 9
4 Balears (llles) -0,15 0,040 10
9 Galicia -0,18 0,051 I
| Andalusia -0,36 0,069 12
8 Extremadura -0,46 0,051 13
Il Murcia -0,48 0,048 14

Portugal -0,48 0,052

Espanya -0,19 0,025

Mitjana de la UE -0,02 0,046

(1) ISEC; ESCS en angles
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Lescola pot compensar desigualtats, perd de manera limitada, i en situacions de crisi aquesta
capacitat queda molt reduida (Bernardi i Cebolla, 2014; Ferrer, Castejon, Castel i Zancajo,201 1).Els
paisos i les comunitats amb nivells d’implicacié familiar més alts en els processos educatius, com
Finlandia o Castella i Lled, obtenen resultats més bons. La millora de la competéncia familiar per fer
supervisié educativa sabem com s’ha de fer, pero els governs del PP, sorprenentment, ignoren les
families. De fet, la LOMCE és la llei educativa de la democracia que menys importancia atribueix a
la participacié de les families.

A Espanya, un fenomen social caracteristic dels ultims anys ha estat I'increment de la immigracio,
que va suposar un augment significatiu de I'alumnat procedent d’altres paisos. Entre els cursos
2001-2002 i 2011-2012, el nombre d’alumnes estrangers en els ensenyaments no universitaris va
passar de 207.112 a 781.236, amb una distribucié desigual per comunitats autonomes (MECD,
2014). La possible relacié entre aquest factor i el rendiment es recolza en diferents estudis que
han constatat un rendiment més baix en I'alumnat immigrant que en I'alumnat autocton (Meunier,
201 I;Vaquera i Kao, 2012) i han valorat I'impacte negatiu que la preséncia d’alumnat estranger a les
escoles té sobre els resultats assolits per la resta d’escolars (Gould, Lavy i Paserman, 2009; Jensen i
Rasmussen, 201 |; Brunello i Rocco, 2013).

QUADRE | 1. DISTRIBUCIO DE LA IMMIGRACIO A PISA 2009 1 PISA 2012 (%)

Andalusia 48 3,6 -1,2
Arago 9,7 12,6 29
Asturies 45 5,6 1,1
Balears (llles) 13,2 17,4 4,2
Cantabria 6,4 89 2,5
Castella Lled 55 6,2 0,7
Catalunya 9,8 12,6 2,8
Extremadura 2,9

Galicia 3,8 4,8 1,0
Madrid 16,1 14,1 -2,0
Mrcia 12,0 14,4 24
Navarra 11,6 15,5 39
Pais Basc 43 7,6 33
Rioja (La) 12,5 16,5 4,0
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QUADRE 12. PUNTUACIO MITJANA DE L’ALUMNAT EN MATEMATIQUES SEGONS
ALUMNAT AUTOCTON O IMMIGRANT

Nuam. Alumnat autocton | Alumnat immigrant _—
ch I T Y I

I Andalusia 475,0 435,1 39,9 <50 punts
2 Aragd 512,2 426,4 85,7
3 Asturies 507,4 431,4 76,0
4 Balears (llles) 490,0 428,6 61,5
5 Cantabria 497,5 448,5 48,9 <50 punts
6 Castella i Lleo 515,5 447,7 67,8
7 Catalunya 505,7 434,2 71,5
8 Extremadura 464,5 422,1 42,4 <50 punts
9 Galicia 493,5 440,6 52,9
10 Madrid 516,1 455,0 6l,1
I Mrcia 473,5 413,5 59,9
12 Navarra 531,1 456,6 74,6
13 Pais Basc 516,4 429,5 86,9
14 Rioja (La) 522,9 434,4 88,4
Alemanya 528,0 472,2 55,7
Espanya 491,8 439,1 52,8
Finlandia 523,3 437,1 86,2
Franga 507,7 440,3 67,4
Italia 490,9 442,3 48,6 <50 punts
Portugal 492,8 450,4 42,5 <50 punts
Suécia 490,5 431,0 59,4
Mitjana de la UE 494,9 465,4 29,5 <50 punts
Mitjana de TOCDE 499,6 468,4 31,3 <50 punts

També la quantitat i qualitat dels recursos destinats a I’educacié podrien vincular-se als
assoliments educatius d’un pais o regid. Diversos estudis han trobat una relacié positiva entre el
volum de recursos economics, humans i materials disponibles i el rendiment educatiu (Haegeland,
Raaum i Salvanes, 2012; Hanushek, 2006; Murillo i Roman, 201 I). En qualsevol cas, els estudis més
recents, analitzant la relacié entre recursos i resultats academics, mesurats per les avaluacions
PISA, arriben a la conclusié que no sén el factor significatiu més rellevant (Cordero, Crespo i
Pedraja, 2013). El treball de Gil Flores ho deixa molt clar: «excepte pel que fa la qualitat de les
infraestructures fisiques, les diferéencies en els recursos financers, personals i materials destinats a
I'educacié no constitueixen un factor rellevant en I'explicacio de les diferéncies de rendiment entre
comunitats.» (Gil, 2014: 406).
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S’esperava que Espanya aconseguiria resultats educatius més bons tenint en compte la millora de
la despesa que va fer en educacié per estudiant de 6 a |5 anys entre 2000 i 2012. Hi ha una relacio
positiva entre la despesa per alumne i el rendiment als paisos la despesa dels quals és inferior
a 50.000€, pero una vegada aconseguit aquest nivell de despesa, desapareix aquesta relacié. La
despesa acumulada a Espanya en un alumne des dels 6 als 15 anys és de 82.178€. Malgrat que ha
augmentat la despesa per estudiant en 21.108€ entre 2000 i 2012, els resultats d’Espanya no han
millorat (INEE, 201 3).

Els recursos invertits en educacié no es tradueixen directament en millors resultats, pero si la
bona utilitzacié d’aquests recursos, els quals han de ser suficients. Una bona politica educativa
no es pot fer amb administradors «austericides». Una millora no sempre necessita més
recursos, pero reduir substancialment les dotacions en educacio si que es tradueix en
un empitjorament de la qualitat del sistema.

El debat entre centres publics i privats esta molt vinculat a aquestes consideracions anteriors.
El topic interpretatiu se centra en la disponibilitat de recursos més gran en els centres privats, com
una garantia dels millors resultats. Per exemple, en aquest sentit s’ha indicat que la disponibilitat més
gran de recursos informatics als centres educatius privats podria influir en els resultats. Aquestes
afirmacions resulten controvertides; sovint els recursos més grans s’associen positivament als
resultats d’aprenentatge (VWenglinsky, 2005) i en altres estudis s’ha mostrat una relacié negativa
(Papanastasiou, 2002).

Als paisos de 'TOCDE, sembla que els alumnes de centres privats superen els alumnes de centres
publics. Aquest «avantatge» dels centres privats es posa de manifest en les puntuacions de lectura
de PISA, que son 30 punts superiors (’'equivalent a les tres quartes parts de I'escolaritzacié oficial
en un curs) entre els alumnes dels centres privats en comparacié amb els alumnes dels centres
publics a 'area de 'OCDE. Els alumnes que assisteixen a centres privats solen tenir un rendiment
més bo en les avaluacions PISA que els alumnes que assisteixen a centres publics, pero els alumnes
dels centres publics que estan immersos en un context socioeconomic similar al dels alumnes
dels centres privats solen tenir un rendiment igual de bo.Aquesta constatacié es confirma amb les
dades generals, ja que els paisos que tenen un nombre de centres privats més alt no mostren un
rendiment més alt a PISA.

QUADRE 13. DISTRIBUCIO DE L’ASSISTENCIA A
CENTRES PUBLIC O PRIVATS A PISA 2009 i PISA 2012 (%)

Comunitats autdnomes % d’alumnat que assistia a centres privats o concertats
q P
2009 2012 Variacio

Andalusia 26,4 27,8 1,4
Arago 32,5 29,7 -2,8
Astlries 33,6 35,6 2,0
Balears (llles) 35,2 37,5 2,3
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Comunitats autonomes % d’alumnat que assistia a centres privats o concertats

Cantabria 36,7 35,9 -0,8
Castella i Lleo 33,6 36,0 24
Catalunya 39,5 40,0 0,5
Extremadura 21,2

Galicia 343 27,4 -6,9
Madrid 41,1 43,0 1,9
Marcia 21,2 26,2 5,0
Navarra 40,1 38,2 -1,9
Pais Basc 58,3 55,7 -2,6
Rioja (La) 34,5 34,8 0,3

En la major part de I'Estat ha augmentat I'escolaritzacié en centres privats, pero les comunitats
amb més presencia d’aquesta oferta no obtenen necessariament resultats més bons una vegada
neutralitzades les diferéncies socioeconomiques de les families.

La politica educativa s’ha anat configurant al llarg de molts anys, en funci6 de molts
factors. Un dels resultats més visibles és I'estructuracié de I'oferta publica en relacié6 amb
la privada, pero hi ha altres factors relatius a les politiques educatives desenvolupades
per governs autonoms, que configuren sistemes educatius i condicionen entorns escolars
diferenciats, amb impactes sobre els resultats de I'alumnat. S’ha parat esment, per exemple,
a P’escolaritzacié primerenca de 'alumnat (Biedinger, Becker i Rohling, 2008; Chetty i altres,
2010), 'autonomia dels centres (Woessmann, 2007; Clark, 2009) o les politiques aplicades
en relacié amb la repeticié de curs (Vandenberge, 2006). D’acord amb aquests treballs, els
resultats d’aprenentatge es veuen afavorits per I'assisténcia de 'alumnat a I'escola infantil i
per I'autonomia dels centres en la gestio.

Una de les politiques educatives que,a més, té relacié amb l'increment dels recursos per a I'edu-
cacié és la de I'escolaritzacié primerenca, la de les escoles infantils. Sabem que I’educacié infantil
beneficia els alumnes. Els resultats de I'estudi PISA de TOCDE de 2012 mostren que els alumnes
de 15 anys de practicament tots els paisos de ’OCDE que han assistit a una escola d’educacié
infantil han obtingut resultats superiors que aquells que no ho han fet. De fet, la diferéncia entre
els alumnes que hi van assistir durant més d’un any i aquells que no hi van assistir és de 54 punts
de mitjana en I'avaluacié de la comprensié lectora de PISA, o més d’un any d’escolaritzacio oficial
(39 punts). Encara que la majoria dels alumnes que havien assistit a educacié infantil procedien
de contextos més afavorits, la diferéncia de rendiment académic es manté fins i tot quan es com-
paren alumnes d’origens similars. Quan es té en compte el context socioeconomic, els alumnes
que han assistit a 'educacié infantil van puntuar una mitjana de 33 punts més que aquells que no
ho han fet (INEE, 2013).
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QUADRE 14. DISTRIBUCIO DE L’ASSISTENCIA A L’EDUCACIO INFANTIL
A PISA 2009 1 PISA 2012 (%)

Comunitats autonomes % alumnat que ha assistit més d’un any a educaci6 infantil

Andalusia 87,3 82,1 -5,2
Aragd 91,4 87,9 -3,5
Astlries 92,8 93,0 0,2
Balears (llles) 87,4 86,0 -1,4
Cantabria 92,1 90,9 -1,2
Castella i Lleo 92,4 92,7 0,3
Catalunya 93,5 91,0 -2,5
Extremadura 89,6

Galicia 84,0 91,4 74
Madrid 84,0 88,0 4,0
Murcia 85,4 86,9 1,5
Navarra 84,2 81,6 -2,6
Pais Basc 76,6 79,2 2,6
Rioja (La) 89,4 89,5 0,1

Una de les males noticies és que entre 2009 i 2012 no ha augmentat la preséncia d’alumnat de
I5 anys que hagi assistit més d’un any a educacié infantil. Els canvis en I'oferta de I’educacié
infantil només es comproven entre 12 i 14 anys després de les proves PISA, de tal manera
que en aquest factor possiblement millorarem en les proves PISA de 2015, pero després
possiblement tornarem a valors més reduits uns anys, segons I’estancament o reduccié de
I’oferta de I’educacio infantil amb la crisi. A la taula 14 es pot comprovar que sén poques les
comunitats que han augmentat el percentatge d’alumnes amb escolaritzacié infantil,normalment
son comunitats amb bons resultats (Asturies: 93% o Castella i Lled: 92,7%), enfront de les
comunitats amb pitjors resultats i menys escolaritzacié infantil (Andalusia: 82,1%; Illes Balears:
86% o Mdrcia: 86,9%).

S’ha d’invertir en formacié inicial i continuada del professorat, en instal-lacions adequades (amb
laboratoris, centres no massificats, programes de suport, etc.). En qualsevol cas, no ens enganyem,
els paisos rics i més homogenis socioculturalment es troben en la part superior dels ranquings
PISA (Japd, Corea del Sud, Suissa, Holanda, etc.) i els més pobres es troben a baix (Albania, Peru,
Kazakhstan, Colombia, Jordania, etc.). Hi ha, a més, paisos que insospitadament es troben per sota
d’Espanya (i quasi amb les puntuacions de les llles Balears), com ara Suécia, que s’ha desplomat en
els resultats. No cal dir que la reforma educativa feta a Suécia és similar a la que impulsa el PP a
Espanya i a les llles Balears. Es a dir, tenim un bon model de com es pot enfonsar un sistema educatiu
que funcionava, fent experiments erratics.
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Hi ha molts altres factors, alguns directament relatius a les politiques educatives, altres relacionats
amb la realitat social i cultural de les societats, pero també hi ha factors directament vinculats
a la manera de treballar als centres, aixi com al comportament de I'alumnat i les seves families.
Un d’aquests factors és el de les faltes d’assisténcia.

Els alumnes amb una alta proporcié de faltes a classe (absentisme escolar no justificat) tendeixen a
obtenir pitjors resultats.A PISA 2012 el seu rendiment empitjora considerablement respecte a PISA
2003. A PISA 2003 I'alumnat que acudia a centres on més del 25% de I'alumnat arriba amb retard
a classe van obtenir 18 punts menys en matematiques.A PISA 2012 aquesta diferéncia ha ascendit
a 26 punts.A Espanya el 28% dels alumnes han faltat un o més dies de classe sense justificacié en
les dues setmanes prévies a l'avaluacié. En ’OCDE aquest percentatge és significativament inferior
(un 14,3%) (quadre 15i 16).

QUADRE 15. PUNTUACIONS MITJANES EN MATEMATIQUES SEGONS
EL NOMBRE DE FALTES D’ASSISTENCIA

Puntuacié Puntuacié Puntuacié Puntuacié

Espanya 497,8 458,5 4247 405,0
Mitjana de la UE 497,2 451,5 423,7 406,6
Mitjana de 'OCDE 500,7 4544 431,1 4|5,5

Pel que fa a les comunitats autonomes, es pot veure que aquest factor té una importancia significativa.
Les comunitats amb pitjors resultats (Andalusia, Extremadura, llles Balears i Murcia) també son les
que tenen nivells més alts d’absentisme escolar no justificat. D’altra banda, algunes de les que han
obtingut millors resultats (Castella i Lled, Madrid, Navarra i Pais Basc) tenen nivells més baixos
d’absentisme injustificat.

QUADRE 16. PERCENTATGE D’ALUMNES QUE HAN FALTAT A CLASSE ALS PAISOS PER
COMUNITATS AUTONOMES (INCLOU 6 PAiISOS EUROPEUS DE REFERENCIA), PISA 2012

Cap vegada | o 2 vegades 3 0 4 vegades 5 o més vegades
2,5

Andalusia 63,9 32,2 1,5
Arago 73,9 21,7 2,9 1,5
Asturies 73,5 22,3 2,5 1,8
Balears (llles) 73,6 22,1 2,8 1,6
Cantabria 784 18,7 2,1 0,9
Castella i Lleo 77,5 19,2 22 1,1
Catalunya 75,1 20,9 2,8 1,1
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Cap vegada | o0 2 vegades 3 0 4 vegades

Extremadura 63,3 30,4 4.6 1,8
Galicia 86,9 11,3 1,0 0,8
Madrid 76,3 20,6 2,0 1,1
Marcia 70,0 25,5 32 1,3
Navarra 82,2 14,9 2,3 0,6
Pais Basc 86,1 11,5 1,4 1,0
Rioja (La) 76,5 19,4 2,7 1,4
Alemanya 95,8 472 0,0 0,0
Espanya 72,0 24,2 2,6 1,2
Finlandia 89,6 8,9 0,8 0,7
Franga 90,5 7,3 N 1,0
Italia 90,5 73 1,1 1,0
Portugal 90,5 73 11 1,0
Suécia 93,4 58 0,8 0,0
Mitjana de la UE 85,0 12,0 1,7 1,2
Mitjana de ’OCDE 85,6 11,6 1,7 1,0

3. EVOLUCIO DELS RESULTATS DE 2000 A 2012

Lanalisi de les diferéncies entre diverses zones pel que fa al rendiment educatiu pot basar-se en
els resultats d’avaluacions estandarditzades a gran escala, com és el cas de 'avaluacié internacional
PISA, que, tot i les seves limitacions, aporta elements de reflexié interessants.

L'Estat espanyol, caracteritzat per una divisié administrativa que confereix a les autonomies amplies
competéncies educatives, configura un marc adequat per a la realitzaci6 de comparacions. No
obstant aixo, malgrat la profusié de treballs que s’han elaborat explotant dades obtingudes en les
avaluacions PISA (Cordero, Crespo, Predaja i Santin, 201 1), sén escassos els estudis que aborden
la divergeéncia de resultats entre regions i que tracten d’identificar factors que les expliquin. Entre
aquest reduit nombre de treballs, es troben els de Ferrer,Valiente i Castel (2010), Cordero, Crespo,
Pedraja i Santin (201 1) i Elosua (2013), que analitzen les desigualtats educatives entre comunitats
autonomes que participen a PISA 2006 i 2009 i atribueixen les diferéncies territorials de rendiment
a l'estatus socioeconomic i cultural de les families o a factors com la preseéncia d'immigrants o
repetidors de curs.

En cada edicid, s’estableix una area principal de coneixement que és avaluada amb un grau més

elevat de profunditat i precisio. La primera vegada que s’estudia amb més detall una area d’avaluacié
s’elabora un marc teodric exhaustiu que serveix de referéncia per a futures edicions de I'estudi i
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garanteix la comparabilitat de les dades. PISA va prendre per primera vegada les matematiques com
a area principal d’estudi I'any 2003, en la qual es va definir el marc d’avaluacié d’aquesta competéncia
i, per tant, es pren com a referencia per analitzar I'evolucié dels resultats educatius. A més, el 2012
es tanca un primer cicle de nou anys d’avaluacié de I'area de matematiques i per segona vegada és
l'area de I'avaluacié principal (INEE, 2013).

Lanalisi de la variacié dels resultats de matematiques de les comunitats autonomes espanyoles
solament es pot fer a Castella i Lle6, Catalunya i Pais Basc, ja que aquestes sén les comunitats
autonomes que hi van participar amb ampliacié de la mostra d’estudiants en les dues edicions
comparades (2003 i 2012). En aquestes tres comunitats autonomes els resultats educatius
evolucionen de manera similar a la mitjana d’Espanya. La variacié observada entre les puntuacions
mitjanes de les dues edicions no és significativa en cap cas.

QUADRE 17. RESULTATS EN MATEMATIQUES, ANYS 2003 12012 A
ESPANYA | COMUNITATS AUTONOMES

Comunitats autonomes que van ampliar mostra tant a PISA
2003 com a PISA 2012 PISA 2003 PISA 2012

Castella i Lled 503, 1 508,8
Catalunya 494 4 4929
Pais Basc 501,6 505,4
Espanya 485, | 4843

Les comparacions interanuals de 'area de lectura s’inicien a Espanya I'any 2000, edicié en la qual la
competéncia lectora va ser la principal area d’analisi. Amb I'edicié de 2009 es va tancar el primer
cicle d’avaluacié de comprensié lectora, la qual cosa permet una comparacié dels resultats al llarg
del temps. Per aixo es pot disposar de dades per tal de comparar el darrer periode, de 2009 2 2012,
amb una certa garantia.

El comportament dels resultats en lectura en les comunitats autobnomes espanyoles varia d’unes
comunitats a unes altres de manera significativa, i la majoria és molt similar al d’Espanya en el seu
conjunt. Entre les edicions de 2009 i 2012 s’ha produit a Espanya una millora relativa dels resultats
i, com a conseqiiéncia, la proporcié en els nivells més baixos de I'escala de lectura ha disminuit fins
a situar-se en un 18,3%. Aquesta proporcié en els nivells baixos de I'escala de lectura esta a tres
punts percentuals de I'objectiu de 2020 de la UE (15%). La tendéncia de la mitjana de 'OCDE és
molt similar a la d’Espanya, encara que menys pronunciada.

Si es presta atenci6 als resultats de les llles Balears, es pot comprovar que s’ha produit un dels
canvis més rellevants de totes les comunitats,amb un increment de 18,7 punts entre les puntuacions
mitjanes. La tendéncia és positiva, tot i que percentualment el canvi és reduit i encara ens trobam a
més d’| | punts de la mitjana de I'Estat.
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QUADRE 18. RESULTATS EN LECTURA DE 200912012 A
ESPANYA | LES COMUNITATS AUTONOMES

Comunitats au;;)sr);\)rznoeo;qéjsn\q/aan;lgxllzagllazl mostra tant a PISA 2009 PISA 2012
Andalusia 460,5 476,8
Arago 495,3 493,1
Asturies 490,2 504,0
Balears (llles) 4573 476,0
Cantabria 487,9 485,4
Castella i Lled 503,0 505,1
Catalunya 498,0 500,8
Galicia 485,5 498,9
Madrid 503,5 5111
Mrcia 480, | 461,6
Navarra 497,0 509,3
Pais Basc 494,5 498, |
Rioja (La) 497,9 490,2
Espanya 481,0 4879

Pel que fa al conjunt de I'Estat, el fort creixement de la immigracid, especialment intens durant
la recent expansié economica (fins 2008), hauria tingut un impacte negatiu en les dades sobre
el rendiment mitja dels estudiants a Espanya. En el conjunt del periode de 2000 a 2009, més
d’una quarta part de la caiguda en les puntuacions podria associar-se a l'increment del pes
dels estudiants nascuts a |'estranger. Quant al periode més recent, de 2009 a 2012, segons les
dades aportades per PISA, la puntuacié d’Espanya hauria tingut un ascens de 8,8 punts si no hi
hagués tingut efecte la immigracid, efecte que penalitza negativament gairebé amb dos punts
addicionals (INEE, 201 3).

En la competéncia cientifica encara no s’ha completat el cicle dels nou anys, ja que la primera
edicié va tenir lloc el 2006 i es tancara, per tant, en 'edicié de 2015, en la qual les ciéncies seran
el principal domini d’avaluacié. En algunes comunitats autdbnomes s’observa una tendéncia de
millora dels resultats en ciéncies el 2012 respecte a I'edicié de 2006, igual que succeeix en el
conjunt d’Espanya. Aquest és el cas, per exemple, d’Andalusia, Asturies, Galicia o el Pais Basc. La
comunitat autonoma amb un increment més alt en les puntuacions en ciéncies des de I'edicié
2006 de I'estudi ha estat Andalusia. Les llles Balears tampoc disposen d’ampliacié de mostra, és
dir, de dades significatives, a PISA 2006.
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QUADRE 19. RESULTATS EN CIENCIES DE 2006 12012 A ESPANYA |
LES COMUNITATS AUTONOMES

Comunitats a;l'cs?gggz gg;gaglgxqg{zmostra tant a PISA 2006 PISA 2012
Andalusia 473,7 486,0
Aragd 513,3 504, 1
Asturies 508,5 516,9
Cantabria 509,4 500,5
Castella i Lled 519,8 519,0
Catalunya 491,4 4919
Galicia 504,5 511,5
Navarra 511,3 514,1
Pais Basc 494,6 505,7
Rioja (La) 520,2 509,7
Espanya 488,6 496,4

En conclusio, es pot dir que I'evolucié és molt moderada en lectura i ciéncies, mentre que és nul-la
en matematiques. Es a dir, els resultats sén clarament molt millorables. Els resultats de I'avaluacié
PISA 2012 confirmen que el rendiment académic dels estudiants de les llles Balears en les tres arees
avaluades millora moderadament en relacié amb les edicions anteriors i que se segueix situant
entre els nivells més baixos de tot I'Estat. El resultat global del rendiment académic a les llles
Balears segueix situat significativament per sota de la mitjana de I’Estat en les tres arees examinades,
comprensio lectora, matematiques i ciéncies.

La diferéncia entre la millor i la pitjor puntuacié de les comunitats autdbnomes en matematiques
ha estat de 55,3 punts, la qual cosa equival a gairebé un curs escolar i mig. No obstant aixo, el
85% de les diferencies entre comunitats autonomes de I'Estat estan causades per les disparitats
socioecondmiques que tenen entre si. Es a dir, que si les comunitats autonomes espanyoles tinguessin
la mateixa situacié socioeconomica, les diferéncies entre si disminuirien un 85% (INEE, 2013).

4. QUE ES POT FER PER MILLORAR?

Simplificant,es pot assegurar que algunes de les politiques implementades recentment no contribuiran
especialment a la millora dels resultats de les llles Balears. Per exemple el TIL (Tractament
Integrat de Llengiies) no és cap solucié per a la millora de la comprensio lectora o la millora
de les competencies lingiiistiques de I'alumnat. EI TIL significa una reduccié de les hores de castella
i catala, per fer espai a I'angles, dues llenglies en les quals hi ha dificultats per obtenir bons resultats
en comprensié lectora. El TIL és un factor que generara greus dificultats, ja que els pares i els
centres que puguin donar suport especialitzat als infants, si que milloraran la seva competéncia,
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mentre que els altres empitjoraran.Aquesta no és la manera de millorar el coneixement consistent
de I'anglés i, sobretot, és un risc per a la bona comprensié lectora en les llengiies oficials.

També és clar que I’eliminacié dels programes de suport per a la comprensié lectora
és un desastre politic més. Aquests programes varen ser anul-lats absolutament de ['oferta
educativa per aquest govern del PP, quan eren una esperanga que comengava a fer millorar els
resultats. Juntament amb aquests programes, també han desaparegut la resta de programes de
suport i reforg a I'estudi, els programes de diversificacio, etc.

La reduccié del professorat,amb dades d’acomiadament molt rellevants;la reduccié dels programes
de formacié del professorat; el baix percentatge del PIB dedicat a educacié (quasi som la darrera
comunitat, amb un 3,4%, mentre que Extremadura o Andalusia hi dediquen el 5,6% del PIB); la
concentracié dels immigrants estrangers en els centres publics (78,60%, mentre que els centres
privats/concertats n’escolaritzen el 21,40%) sén politiques que no ajuden a millorar els resultats
obtinguts.

El desenvolupament de politiques de millora del professorat, de millora de les condicions
dels centres, de suport a les families perqué s’impliquin en els processos de supervisié dels
fills, de suport educatiu (grups de diversificacio, de millora de la comprensié lectora, de reforg
escolar, etc.), aixi com de politiques de consolidacié dels equips educatius, de connexié6 amb
les seves comunitats, de xarxa (coordinacio efectiva entre nivells educatius, primaria-secundaria,
per exemple), entre altres, és rellevant per a la millora de la qualitat educativa.

També hi ha altres factors que cal considerar, com la implicacié més gran per part de pares i mares.
Els pares saben que dedicar més temps als fills i implicar-se de manera activa en la seva educacio els
proporcionara un gran avantatge en la vida. Pero, com que molts pares tenen dificultats a I'hora de
fer compatible les demandes del treball amb les de la llar; sembla que mai hi ha prou temps. A més,
amb freqiiéncia els pares tenen poca tendéncia a oferir als seus fills ajuda en les tasques escolars
perqué pensen que els falten algunes de les habilitats que permetrien influir en la millora formativa
i de resultats dels seus fills a 'escola.

La bona noticia que obtenim de les analisis de les dades de PISA és que no fa falta tenir un doctorat
ni dedicar-hi una infinitat d’hores perqué els pares influeixin positivament en els resultats. De fet,
moltes activitats entre pares i fills que estan associades a un rendiment més alt en la lectura, per
exemple, suposen relativament molt poc temps i cap coneixement especialitzat. Aixo si, aquestes
activitats exigeixen un auténtic interés i implicar-s’hi activament. PISA ens pot servir per confirmar
el sentit d’aquestes activitats familiars.
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